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“Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestacéo
formal dos diversos tipos de letramento, é mais do que uma
tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar
0 dia-a-dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido,
pode ser vista como essencial a propria sobrevivéncia no mundo
moderno.N&o por virtudes que Ihe sdo imanentes, mas pela forma
como se impds e a violéncia com que penetrou nas sociedades
modernas e impregnou as culturas de um modo geral. Por isso, friso
que ela se tornou indispensavel,ou seja, sua pratica e avaliagdo
social a elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar
educacdo, desenvolvimento e poder.”
(Marcuschi, L. A., 2001: 16-17)

“Aprende-se a ler e a escrever lendo e escrevendo, vendo outras
pessoas lerem e escreverem, tentando e errando, sempre guiados pela
busca do significado ou pela necessidade de produzir algo que tenha
sentido.”

(Solé, 1998: 61)
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RESUMO

A findidade desta pesguisa condste em identificar diferentes edratégias cognitivas de
processamento textua usadas por adunos secundaristas na construcdo de textos dissertativos, a fim de
conferir-lhes dgnificados. Também se procurou averiguar em que medida a conscientizacdo e o
controle dessas edratégias contribui para a melhoria no processo de daboragdo textua. Para a
gpreensdo de dados que oportunizassem a verificagdo de ocorréncia das edtratégias cognitivas, foram
redizadas oficinas de producdo de texto, nas quais se utilizaram diversos ingrumentos de coleta
question&rios, di&ios, protocolos verbais (em que ha uma entrevista cujas perguntas relacionam-se ao
uso de edratégias cognitivas durante o trabalho de congtrucéo textud), textos jorndigticos (artigos de
opinido) que serviram de base para a andise temdica e os textos produzidos peos dunos. Nos
primeiros encontros, os aunos demondraram pouca consciéncia das edtratégias que usavam para
ecrever seus textos. Na continuidade das oficinas, cujas atividades buscavam proporcionar reflexdes
sobre 0 ao de escrever, 0s participantes ampliaram Sua consciéncia quanto a tal uso, 0 que contribuiu
para a melhoria da produgdo de textos e, a0 mesmo tempo, proporcionou-lhes eevacdo da auto-estima
A andlise dos dados permite-nos detectar a recursividade no processo de construcéo textua, durante o
gqua o duno retorna a mesma etgpa por mais de uma vez, (remoddando 0 seu texto em cada
recorréncia, sgja em nivel de paavras, frases, periodos ou conceitos. Nesse constante retorno ao texto,
o aduno s coloca como sujeito plangador, textuaizador e revisor do trabalho desenvolvido até
determinado ponto. Constatou-se, ainda, a relevancia da fungdo do mediador no aceeramento da
mudanca cognitiva operada nas pessoas em Stuagbes de interacdo socid. Finda a andise, é-nos
possivel afirmar que a conscientizacdo e o controle das edtratégias cognitivas permitem ao auno um
melhor desempenho lingliistico na habilidade escrita, otimizando-a, 0 que, certamente, se condtitui nuM

instrumento cultural necess&rio e importante em sociedades contemporaneas como a nossa.



ABSTRACT

The purpose of this research was to identify the cognitive drategies within the written
process used by second grade students when congtructing discursive texts, in order to confer meanings
to them. It adso invedtigated in what degree dudents awareness and control of these drategies
influenced the improvement of the written process. In order to percelve the occurrence of cognitive
drategies, text-building workshops were held, and many research indruments were used:
guestionnaires, diaries, verba protocols (where there is an interview in which questions are related to
the use of cognitive drategies and newspaper texts that provided a support to the thematic analyss and
the students texts. At the beginning students showed little awareness of the dSrategies used to write
their papers. Later on, the activities indtigated reflections about the use of drategies, which contributed
to the improvement of the linguigic ability in written production and raised dudents sdf-esteem. Data
andyss hdped us veify sudent’s “unlimited repetition” of the written congruction, where he returned
to the same step more than once, (reymodeling his text at every return, by changing words, phrases,
sentences or concepts. In these congtant returns to the text, the student places himsdf as a planner, a
text producer and a reviewer of the developed work till a certain degree. It was dso verified the
importance of the mediator in cognitive changes which occurred within socid interaction Stuations. At
the end of the andysss, it's possble to assart that the control and the awareness of cognitive srategies
dlow the dudents a better linguigic performance in the written ability, optimisng this skill, which will
certainly congst into a necessary and important cultural instrument in contemporary societies.
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I ntroducao

Sendo a escrita um bem culturd de prestigio, cuja posse permite ao sUjeito uskla tanto para
um crescimento cognitivo individud quanto para atender as demandas de uma sociedade que vdoriza
essa habilidade, é natural o interesse que ta questdo vem suscitando em estudiosos com diferentes
visdes tedricas.

Esse interesse tem, entre outros motivos, o fato de que, apesar dos individuos entrarem em
contato com 0 mundo da escrita muito antes do ingresso na excola, esta néo lhes garante um dominio
adequado dessa competéncia Esse dado parece revelar que a indtituicdo escolar necessita buscar
dternativas no trato dessa questdohga vista sr a excola, prioritaiamente, a responsdve pelo
desenvolvimento e gprimoramento  dessa competéncia lingliistica na escrita, uma vez que, segundo
Kaufman e Rodriguez (1995: 5), “ é dever indubitavel da escola que todos egressem de suas aulas sejam
pessoas que, quando necessario, possam val er-se da escrita com adequacao, tranqiilidade eautonomia” . N&o
sendo, porém, esta a postura observada nos aunos quando requisitados a elaborarem textos. Os aunos,
em particular os da escola publica, costumam apresentar Sérias dificuldades na geracdo, sdecdo e
organizecdo das informagdes e argumentos necessarios a construcdo textua. 1sso revela o fracasso da
escola nesse aspecto, motivado por varios fatores que ndo sdo do interesse desse estudo.

Assm sendo, muito embora sabamos que a habilidade com a lingua escrita deve ser
propiciada pela escola durante o tempo de permanéncia do auno em seu espago, 0s problemas
observados em aunos secundaristas em relacdo a escrita congtituem razdes suficientes para um estudo
direcionado a tad fim. Buscando ir dém da mera congtatacdo dos entraves na producéo de texto, e
rgeitando a idéa de que escrever bem € um dom inato, geneticamente determinado, investigacéo
busca respostas a questionamentos do tipo: qual a atitude dos aunos diante de uma producéo de textos?
Que edratégias eles usam para dotar 0 seu texto de significados? Essas edtratégias SG0 conscientemente
percebidas? Um monitoramento consciente provocaria mudangas qualitativas na escrita? Em  outras
paavras, conditui findidade desse estudo identificar e andisar as edratégias cognitivas usadas pelos
alunos na construcéo de texto e o grau de relevancia do mediador na aprendizagem da escrita.

A preocupacéo desse estudo com a condtituicdo de significados no texto escrito respalda-se
na influéncia que o contato com textos (tanto ra producdo quanto na compreensdo) exerce sobre 0 ser

humano, num processo diddgico em que se confrontam e se modifican mundos novos, com outros



vaores éicos e edtéticos, contribuindo, dessa forma, com a formacéo éica e o desenvolvimento da
autonomia intelectud e do pensamento critico dos sujeitos, o que conditui uma das findidades do
Ensino Médio, consoante aLe de Diretrizes e Bases (LDB), em seu artigo 35.

Congdruir conhecimentos com  dgnificados reaciona-se a0 desenvolvimento  das
capacidades mentais superiores, possbilitada na e pda interacdo com 0 seu contexto socio-histérico e
mediatizado pela linguagem, cujo uso contribui na congrugdo do socid e molda a pessoa humana
aravés da veiculagd de vaores morais e éicos, fundamentos imprescindiveis a formacdo de uma
sociedade humanamente sadia. E para isso, a lingua materna apresenta-se como veiculo privilegiado,
pois a linguagem ndo exigte no vazio, € uma “ heranga social que permeia o conhecimento e as formas de
conhecer, 0 pensamento e as formas de pensar, a comunicagao e os modos de comunicar, a acao e osmodos de
agir” (PCN, 1999: 126).

O agir humano, daravés da linguagem, revda um uso interativo da mesma, ampliando o
reconhecimento do outro e de s préprio. E, para que hga ampliacdo b desenvolvimento humano,
a figura do mediador faz-se necessiria, ja que, representada pelos individuos participantes do mesmo
entorno socid (mé — filho, professor — duno, lider — liderado...), proporciona, aravés da interacéo,
modificagbes no processo de agprendizagem e desenvolvimento. Na perspectiva vygotskyana, 0 sujeito
“ pode aprender coma ajuda e a intervencao intencional dosoutros, ou sgja, ele aprende por humani zacao, por
meio de uma interacdo e de uma mediatizacdo” (Fonseca, 1998: 68).

E a patir dos esimulos recebidos na interagio que o sujeito acanga o nive de
desenvolvimento proximd, &ea intermedidria entre os nivels de desenvolvimento red e potencid.

Entre esses dois nivels, hd a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), dominio
psicoldgico em congante tranformacdo, em que a interferéncia de outras pessoas etimula a
capacidade de resolver, independentemente, problemas. E nesse espaco que o professor tem o papel
explicito de intervir, provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. Assm, a intervencéo
pedagdgica do professor tem um papel centra natrgjetdria dos individuos que passam pela escola

Amparada por essas idéias tedricas, essa pesquisa pontuou uma parte especifica do
conhecimento humano: 0 comportamento cognitivo dos estudantes na producdo de textos. Em outras
paavras. buscou verificar que edtratégias usam os aunos nessa elaboracdo. Para S0, tomou-se como
referéncia o modelo de escrita proposto por Flower e Hayes (1980), que recebeu modificagdes, entre
outros tedricos, de Kato (1987) que encara 0 processo de construcdo textua como trifasico, isto €,

como processamento de idéas, de texto e reviszo.
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No processamento do texto, o sujeito recorre a diferentes sistemas de conhecimento,
amazenados em sua memoria de longo termo, denominados por Koch (1997b) de linglistico,
enciclopédico einteracional, determinantes na construcéo e manutencdo do sentido no texto.

E, para que o sentido do texto sga construido durante o seu processo de eaboracéo,
edtratégias cognitivas so acessadas e utilizadas pelos produtores textuais. E € esse o interesse desse
estudo, que procura respostas para as seguintes questoes, a partir da percepcao dos aunos.

1) Que edratégias cognitivas 8o mais comumente mobilizadas pelos dunos durante o
processo de producdo textua ?

2) Até que ponto a conscientizacdo e controle dessas edratégias otimizam o processo de
elaboracéo de textos?

3) O uso de edtratégias cognitivas auxilia no estabel ecimento da coeréncia textual ?

4) A acdo de um mediador na relacdo ensino-aprendizagem da escrita € eficaz para seu
gprendizado?

Esperamos que as respostas a tais questdes, comentadas na conclusdo do trabalho, possam
servir como subsidio aos professores de lingua materna em relacdo ao plangamento, acompanhamento
e avaliagdo do tabaho textud desenvolvido junto a0 auno, sendo mais uma dternaiva pedagdgica no

engno-gprendizagem de Lingua Portuguesa.

Organizagéo da dissertacéo

Egte trabaho encontra-se organizado em cinco capitulos, dos quais trés sdo dedicados a
guestdes tedricas e dois referemse a metodol ogia e a andlise dos dados colhidos.

No primeiro capitulo, aborda-se a importancia e necessdade da escrita em sociedades
contemporaneas, uma vez que ela se tornou um bem cultura desgavel e vaorizado.

No capitulo segundo, destaca-se a leitura e a escrita no contexto escolar numa perspectiva
socio-interacionita que foca essas duas habilidades linglisticas como processos em  continuo
desenvolvimento, em que leitor e escritor assumem um implicito acordo de responsabilidade mUtug,
numa atitude interativa que permite 0 acesso a outros mundos, ampliando, dessa forma, a competéncia
linguiistica em leitura e ecrita, favorecendo 0 amadurecimento de leitores e produtores proficientes.

O capitulo seguinte aborda as concepcBes de lingua e texto, expondo as diferentes

perspectivas sob as quais sfo vistos. Para esse trabaho, a lingua € vista como processo de interacdo que
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congroi a redidade. Na e pela linguagem (ora ou escrita) os sujeitos estabelecem, uns com Outros,
diferentes compromissos, argumentando e questionando 0 estabelecido, construindo concepgdes e
reelaborando outras.

O texto, na dimensdo interativa, e com a qud nos identificamos, compreende processos,
operagies e edratégias que tém lugar na mente humana e que sB0 postos em acdo em Situagdes
concretas de interagdo socid, segundo Koch (1997b).

Esses processos mentais 2o configurados num mundo textua, conceituado por Koch e
Travaglia (1991) como “ um modelo de mundo representado em cada texto”, que pode ou ndo ter vincuo
com o mundo real. De modo smilar, Bronckart (1999) afirma que os mundos representados na escrita
reestruturam representagdes comuns, comunicaveis e compartilhavels a outrens.

Ainda nesse capitulo nos referimos a gorendizagem e desenvolvimento  humanos na
abordagem socio-interacionista. Para a compreenso desses aspectos, recorremos aos estudos de
Vygotsky (1995b) e Rego (1995), que postulam estar 0 desenvolvimento humano em estreita relacéo
com o ambiente socid, sendo influenciado muito mais pela dimensdo socia que bioldgica, crenca que
compartilhamos.

Focdlizamos, também, a figura do mediador auando na ZDP de forma que, através da
interacdo, propicie mudancas cognitivas no mediando, esimulando novas condicBes cognitivas de
modo a torné-lo apto a resolver, com independéncia, problemas que antes precisariam do gpoio de
aguém mais experiente para sua resol ucéo.

E neste nivel de desenvolvimento proximal que se deve centrar a intervengio pedagdgica, a
fim de que o duno saba mobilizar recursos linglidticos e contextuais para ler e escrever com
adequacao.

No capitulo subseqliente, o quato, explicitamos a metodologia usada durante a
investigagao, tecendo observacOes sobre os sujeitos da pesquisa, os instrumentos usados e a aplicacdo
dos mesmos nas oficinas de producao textual, espaco onde ocorreu esse estudo.

No quinto e Ultimo capitulo, andisamos os dados colhidos a luz da teoria Socio-
interacionista, que embasou todo o trabaho desenvolvido. Nessa andlise, interpretamos as atitudes dos
adunos ante StuacBes concretas de producdo textud, identificando as estratégias cognitivas usadas com
mais freqiéncia e que modificagbes ocasionaram, no comportamento dos sUjeitos, 0 uso das edtratégias
cognitivas. Cotgamos, também, o proceder dos dunos enquanto autores de texto com o modelo de

escrita proposto por Flower e Hayes (1980).
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Findizanos 0 nosso estudo com agumas conclusdes acerca do processo vivenciado e
andisado, tirando dele agumas recomendagOes que esperamos s Utels a mehoria da préica
pedagdgica em Lingua Portuguesa em relacéo a producéo de textos. Esperamos, ainda, que a aula de
lingua portuguesa sgja um momento de producdo de linguagem, de confronto de posturas e visdes de

mundo, um momento de emergéncia de plurdidade de discursos.
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Capitulo 1

A Importancia Social da Escrita

“ Alingua, enquanto fato social, na sua pratica cotidiana, € umtraco entre uma
sériede outros que no conjunto constituem asrelagdes sociais einter pessoais’
(Gnerre, 1994:88).

As criagturas humanas, na sua trama de relaces interpessoais, utilizam se de mecanismos
diversos para influenciarem agueles circunscritos tanto a0 seu ambito socid quanto os que se
encontram fora desse circulo.

Um desses mecanismos € a paavra, entendida ndo como smples vocabulo, mas como
processo discursvo, no qua sfo entrelacados fios seméanticos capazes de envolver e (re)moldar
ditudes,valores e comportamentos. Nesse aspecto, quando Gnerre (1994: 5) coloca gue “ as pessoas
falam para serem ouvidas. as vezes para serem respeitadas e também para exercer uma influéncia no

ambiente em que realizam os atos linguisticos’ , acrescentamos que as mesmas intencdes respaldam o

ato da escritar 0 escrever reveste-se de um importante teor socia nas relagdes de interacéo humana

N&o se deve esguecer, entretanto, que a escrita, embora sgja um do interativo entre os
homens, ndo tem um uso tdo recorrente quanto a fala, até mesmo porgue € prioritariamente nesta, e
nédo naguela, que exercitamos, cotidianamente, os mais variados discursos sociais. Nesta linha de
pensamento, gpoiamo-nos em Marcuschi (2001:36) na aceitagdo de que SOmos povos oras e que a
ordidade conditui uma expressiva atividade comunicativa, sendo, a partir dea, que iniciamos a
raciondizacdo do mundo e formamos nossa identidade socid, grupd e regiond A escrita num
momento posterior do nosso desenvolvimento cognitivo, dia-se a faa nessa formac@o de identidade
que £ da segundo a teoria socio-interacionista, a partir da interagdo do individuo com o seu
momento sociocultural, usando ingrumentos que transformam tanto 0 seu meio quanto a s proprio.
Entre esses instrumentos, “a linguagem é um signo mediador por exceléncia, pois ela carrega emsi
0s conceitos generalizados e elaborados pela cultura humana” (Rego, 1998:42). Apesar da
primazia da fala, a escrita assumiu, nas sociedades contemporéness, prestigio socid mais amplo que
a fda por edar, entre outros motivos, associada a uma capacidade maior de abstracdo, o que
sgnifica, para dguns, maor competéncia cognitiva Em relacdb a essa nogdo de supremacia
cognitiva da escrita, € ainda Marcuschi (2001) que questiona a tese da grande virada cognitiva
proporcionada por modalidade lingliistica, demonstrando que tal tese € um mito ja superado,

uma vez que estava centrada na perspectiva dicobmica sobre fda e escrita, na qua se aribuiam a
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esta valores cognitivos intrinsecos a0 seu uso. Na verdade, a pretendida superioridade advém do
fato de que amesma
“se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja nos

centros urbanosou na zonarural (...) ndo por virtudes que lhe so imanentes,

mas pela forma como seimpds e a viol éncia com que penetrou nas sociedades

modernas e impregnou as culturas de um modo geral’”. (0p. Cit., p. 16-17)
A exrita ainda se associa 0 letramento® e motivagdes especificas e determinadas socidmente.
Além diso, para dda se fazer uso aguns rigores formais s80 mais exigidos pda sua pretensa
“unificacd0”, sem 0s quais 0s usuaios dessa moddidade linglistica se véem questionados acerca
dessa competéncia. Esses questionamentos tanto fazem surgir  dlvidas acerca da propria  habilidade
na excrita, como funcionam como eemento bloqueador e desmotivador para 0 Seu exercicio
freqiente e fluente, afetando, assm, a auto-etima de consderavel parcda de individuos
(semi)letrados.

Tas dlvidas, por sua vez, parecem mas fecundas entre os provenientes das camadas
populares, j& que sua variedade usua de lingua encontrase mais distanciada da variedade padréo,
na qua sfo armazenados e veiculados os saberes acumulados pela humanidade. Esses usu&ios
percebem, embora gerdmente ndo mostrem condigBes socioculturais de andlise e explicitacdo das
causss, a trandferéncia da estigmatizac@o, que lhes é imputada, a variedade linglistica do seu grupo
socid, conforme aesta Gnerre (op.cit, p.6) a0 asseverar qUe' uma variedade lingtiistica vale o que vale
na sociedade os seusfalantes, isto &, vale como reflexo do poder e da autoridade que elestém nasrelacbes
econémicas e sociais’ -

Essa rdacéo entre vaor lingligico e valor socia tem como base a associagdo de uma
determinada variedade de lingua a escrita e, por conseqiéncia, sua transformacdo na norma culta
usada na transmissfo de informagbes de ordem politica e culturd (atendendo a essas mesmas
exigéncias). O autor citado andisa esse processo sob duas perspectivas. histérica e linglistica

Sob uma perspectiva histérica, a fixagdo de uma norma remete aos Ultimos séculos da
Idade Média, em que, primeiramente, 0 poder da escrita estava relacionado a exigéncias politicas e

culturais. Nesse periodo, o latim era 0 modelo de lingua e poder e as demais variedades associadas &

® O termo letramento é aqui usado para o relacionamento entre o ser e a cultura escrita.

Marcuschi (2001: 36) define letramento como um processo de gprendizagem socid e histérica da leitura
e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios.

Soares (1998) e Kleiman (1995b) indicam que uma das primeiras ocorréncias desse termo esta em Kato
(1987)
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escrita passaram por um processo de “adequacdo” lexicad e dntdtica a esse modelo. O segundo
passo na condituicdo da norma culta foi a associagd com a tradicdo greco-latina A tradicéo
gramatical, até o comego da ldade Moderna, era associada somente com as duas linguas cléssicas.

Sob uma perspectiva linguistica, a fixagdo da variedade padréo remete aos contelidos
ideoldgicos presentes as paavras (democracia, ditadura, progresso, por exemplo), 0s quais ndo S0
bem assmilados pelas pessoas provenientes da camada desfavorecida, que ficam privadas do
contelido associado a tais pdavras. Dessa forma, a linguagem pode ser usada para impedir a
comunicacdo de informagdes para grandes setores da populacdo. Em sociedades complexas como a
nossa, para se compreender e produzir mensagens de nive sicio - politico, € necessario um aparato
de conhecimentos, tanto de mundo quanto lingliistico. E no momento de compreensio e producio
de mensagens, particularmente quando S0 escritas, que se percebe como o movimento histérico de
legitimec@0 socia continua Vvivo: 0s adunos egressos das camadas populares precisam superar va&ias
dificuldades lingliisticas em producdo de texto (acumuladas, mas néo corrigidas durante o periodo
escolar) para que possam otimizar sua capacidade nessa habilidade de uso da linguaE nessa
perspectiva que se foca o interesse dessa pesquisa: investigar como os adunos mobilizam e utilizam
estratégias cognitivas para a melhoria na sua capacidade de produco de textos.

O desenvolvimento da competéncia escrita se mostra necessaria e importante no interior
de uma sociedade classsta como a nossa, se aceitamos o0 fato de que da se tornou um bem
indispensavel, cuja prética a diferencia das demas préticas comunicetivas e que, agumas vezes,
smboliza educagdo, desenvolvimento e poder (cf. Marcuschi, 2001 e Maténcio, 1994), hga vista
edar associada a0 trabaho intelectud, sendo, por exceléncia, 0 meio usado para O regisiro,
manutencdo e atudizacdo do conhecimento humano. Sob esse prisma, a apropriacdo adegquada da
exrita (na medida em que é uma aividade socidmente vaorizada) s reveste de um sgnificado
epecia agueles que precisam, dém de outras coisas, de um eemento diferenciador na bataha
contra as varias diferencas que enfrentar@ para 0 reconhecimento do seu vaor socid e inteectud.
Devido a ese fator, essa pesquisa pode contribuir com 0 ensino de lingua materna, na medida em
que, identificando e refletindo sobre os processos cognitivos usados na produgéo de textos, colabore
num melhor encaminhamento do ensno-gprendizagem de producdo textua, de modo que edta
competéncia possa ser usada como uma ferramenta cultural na luta contra as desigua dades sociais.

Kleiman (1995a:8) d&nos uma nitida representacdo do poder socio-politico da escrita
quando se refere a cgpacidade que a mesma tem em dotar de sentidos 0 nosso cotidiano (uma de
suas fungdes bésicas), umavez que

“ o dominio de outros usos e fungdes da escrita significa, efetivamente, 0 acesso
aoutros mundos, publicos einstitucionais, como o da midia, da burocracia, da
tecnologia, e através deles, a possibilidade de acesso ao poder” -
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Dessa forma, reiterase que 0 aprendizado eficaz do discurso escrito tem, como uma de suas
caracteridticas, ser capaz de potencidizar o individuo no enfrentamento das estruturas de poder na
sociedade. Logo, a potencidizacdo no aprendizado da escrita remete a0 desenvolvimento das
competéncias individuas no uso e na préica da escrita que, por Sua vez, s encontram
correlacionadas as préticas sociais e culturais dos diversos grupos congitutivos da sociedade, nos
quais estdo distribuidos os individuos (cf. Maténcio, 1994; Kleiman, 1995a).

O desenvolvimento dessa competéncia estd ancorado em dois modelos. 0 autdnomo € o
ideoldgico, que tém diferentes visdes sobre as préticas de letramento.O primeiro, mais limitado,
pressupde uma Unica maneira de desenvolver essa habilidade e € o adotado nas indituices
escolares.Diferentemente, 0 segundo postula que as praticas de letramento sGo multiplas, socid e
culturdmente determinadas, com dgnificados congtruidos na interagd com 0S grupos nos quas
foram adquiridas essas préticas.

Os modelos acima citados fornecem explicagbes diferentes para a produgao/apreensio
de sentidos no texto. No modelo auténomo, a escrita € vista como um produto completo em s
mesmo, independente do seu contexto, cuja interpretacdo € determinada pela logica interna do
proprio texto. Atrdlado a esse funcionamento l6gico, emergem desse modelo caracteristicas como:
corrdlacdo entre aguisicdo da escrita e desenvolvimento cognitivo; dicotomizacdo entre ordidade e
escrita; aribuicdo de “poderes’ e quaidades intrinsecas a escrita e a0s povos Ou grupos que a
possuem.

O agumento predominante para corrdlacionar letramento e desenvolvimento cognitivo,
postulado por tedricos ®@mo Goody (1977), Olson (1983) e Ong (1982), foi 0 da capacidade de
abstracdo inerente & escrita. 1sto €, agueles que usam a escrita sB0 concebidos atributos como
avancados, l6gicos e modernos, enquanto os que ndo a usam s3o rotulados como primitivos, pré-
l6gicos e tradicionais. Na audidade, esse argumento ndo mais se sudenta (nem mesmo oS seus
idedlizadores o defendem), pois como afirmaMarcuschi (2001:17),

“oralidade e escrita sdo praticas e usos de lingua com caracteristicas proprias

(...) e ambas permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, (...) a
elaboracdo de raciocinios abstratos e exposicdes for mais einformais, variactes

estilisticas, sociais, dialetais” .

Entretanto, por ser vigente no circulo académico, o modelo auténomo de letramento
propiciou 0 surgimento - no melo escolar - de concepgdes preconceituosas e perigosas, como 0S
gpontados por Soares (1986), que relaciona trés explicagbes (ou ideologias) responsaveis pelo
fracasso escolar do auno oriundo da camada popular: a do dom, a da deficiéncia cultural e a das
diferencas culturais. Em todas, a responsabilidade pelo insucesso escolar estaria centrada no

proprio aduno, uma vez que o individuo traria condgo, biologicamente determinadas, aptiddes
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intelectuas verificavels daravés de testes psicoldgicos, e que determinariam o grau de aprendizado
da pessoa humana (ideologia do dom). Ironicamente, a néo-sudentabilidade cientifica dos
pressupostos da ideologia do dom, principdmente porque os “fracassados’, os “incepazes’
locdizavamse entre os provenientes dos grupos economicamente desfavorecidos, deu ensgo a
ideologia da deficiéncia cultural, que buscava associar a pos¢éo dos individuos na hierarquia socia
& Uas caacteridicas pessoas 0s mas dotados e mas intdigentes condituiiam a cdasse
dominante justamente por possuirem tais predicativos, a0 passo que 0S mMenos gptos e intdigentes
formariam a classe dominada por suas caracteristicas “intrinsecas’. Preconceituosa, essa explicacéo
ndo resse a nenhum tipo de andise, mas, em contrapartida, foi 0 ponto gerador de uma terceira
explicacdo — a das diferencas culturais Segundo esta, 0s provenientes das camadas desfavorecidas
S50 expostos a uma socidizagdo culturdmente pobre, que |hes acarreta déficits culturais
responséveis por deficiéncias dfetivas, cognitivas e linglidicas Tese, essa,  dentificamente
indefensavel, pois, do ponto de vista das ciéncias sociais, ndo ha culturas superiores e inferiores,
mais complexas e menos complexas; 0 que ha, na verdade, so culturas diferentes umas das oultras,
meas todas com graus semel hantes de complexidade e estruturacao.

Explicagfes como essas trés ainda se encontram presentes no fazer pedagégico das
escolas e requerem necessarias e freqlentes reflexdes sobre o cardter ideoldgico das mesmas, uma
vez que td fato afeta 0 ensno/gprendizagem da lingua materna, cujos responsaveis nNdo devem
olvidar

“ o direito que tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio(...) e domin&lo ndo para que se adaptem as exigéncias de uma
sociedade que divide e discrimina,mas para que adquiram um instrumento
fundamental para a participac&o politica e a luta contra as desigualdades

sociais (...), para a transformacdo de suas condi¢cdes de marginalidade’
(Soares.1986:78).

Como dternativa a0 moddo auténomo, surge o0 ideologico. Ese, posiula,
explicitamente, o fao de que todas as préaicas de letramento sd0 aspectos da cultura e das
edruturas de poder numa sociedade. Nesse modelo, os correlatos cognitivos da aquisicéo da escrita
na escola devem ser entendidos em relagdo as edtruturas culturais e de poder que o contexto de
aquiscdo da escrita na escola representa, questionando, também, os efeitos universais do
letramento. S80 essas as idéias que compartilhamos, por acreditarmos que € através da interaco que
0 SUjeito se condtitui como sujeito, influenciando, também, aformagéo do socid.

Os moddos de letramento aqui esbogados tém implicagbes numa prética escolar que

busque otimizar a competéncia escrita do duno, umavez que
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“em sociedades urbanas, escolarizadas, industrializadas, burocratizadas,
mar cadas pel o conhecimento cientifico e tecnol 6gico e pela forte presenca dos
mei 0s de comunicagdo de massa (...) o pleno dominio da leitura eda escrita e
de outras préticas letradas € um pressuposto da constituicéo das competéncias
individuais necessarias e valorizadas nessa sociedade” (Oliveira, 1995a: 147
—148).
Ora, s & escola cabe a funcgo de dotar 0 auno de um capital escolarmente rentével®— e
a competéncia na escrita faz parte do acervo dese capitd, €la ndo tem logrado éxito, uma vez que,
com uma fregliéncia preocupante, 0 duno encara seus estudos secundarios revelando grandes
dificuldades na construgéo de textos, conforme se observa em depoimentos dos alunos participantes
dessa pesquisa, que serdo observados quando da andlise dos dados.
Tais depoimentos demonstram a necessdade de, a0 menos, se repensar a prética escolar
em rdacdo ao ensno de producdo textud, a fim de diminar ou, a menos, minimizar no aduno a
inseguranca quando necesdtar fazer uso da escrita Propomos, como dternativa, um trabaho
pedagdgico mais coeso dentro das unidades escolares, com os professores da area articulando-se
entre S na conducéo de uma prética mais centrada em textos, colocando-os como objeto primordid
do fazer pedagdgico.

Levando-s2 em consderacdo que o pleno dominio da leitura e da escrita, que
condderamos  processos indissociavels, sa0 competéncias necessarias em sociedades
contemporaneas, € necessio que as mesmas sgam desenvolvidas, uma  vez que, como bens
culturdmente vaorizados, assumem um pape rdevante na formacdo intelectud e politica do ser
humano, funcionando como instrumentos de luta das camadas populares na transformacdo de suas
condigdes de margindidade.

O encaminhamento dessas competéncias ocorre, principdmente, na escola, ja que eta é a
indituicdo socid diretamente responsavel  pda formacdo intdectua dos individuosPor iso, €
interessante que observemos de que forma acontece a abordagem desses dois aspectos da lingua no

contexto escolar.

® expressio cunhada por Soares (1986)
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Capitulo 2

Leitura e Escrita no Contexto Escolar

2.1. Letura—Escrita: algumasreflexdes

A aquiscdo e o desenvolvimento da competéncia em leitura e escrita envolvem
processos de aprendizagem bastante complexos. requer ndo SO a gpreensdo de um cddigo formal,
mas também a apropriacdo de uma multiplicidade de regras socias que envolvem a linguagem, hga
vigda ser esta uma congrucdo socid em que didogia e interacdo socid congtituemse como seus
elementos fundadores e, ab mesmo tempo, propiciadores de uma maior autonomia no desempenho
dessas habilidades lingliigticas.

Por um determinado periodo de tempo, priorizouse 0 estudo da forma em detrimento da
funcéo ou contetido. Nesse momento, a lingua era vista como cddigo, sendo entdo percebida como
um sstema de regras que, se gprendido, automaticamente habilitaria o duno a ler e a escrever. Sob
essa nogdo, privilegiorse uma Unica forma lingligica, rotulada de norma culta ou padréo, o que
levou a associar, de forma direta, a aula de Lingua Portuguesa a uma aula de nomenclatura
gramatica, sedimentando a oposicéo entre “certo” e “errado”, gerando a ilusfo da existéncia de um
padréo lingliistico homogéneo.

Mais recentemente, a lingua € visa como forma ou lugar de acdo ou interacdo.Nessa
concepcdo, a linguagem é encarada como lugar de interagdo que possibilita aos membros de  um
grupo a prética dos mais diversos tipos de ato, que vao exigir dos seus semehantes reagbes e/ou
comportamentos, criando vincul 0s e compromissos anteriormente inexistentes.

Nessavisdo interativa, alingua é percebida como

“um sistema (e a escrita como um codigo sistematizado) que nasce, vive e se

modifica nainteracéo, e que se estrutura para a interacdo: ainterlocucdo-acdo
linglistica entre sujeitos - se faz através de textos ou discursos falados ou

escritos - e ndo de frases ou estruturas isoladas’ (Evangelista, 1998: 11).

Os termos texto e discurso S0 adotados, nese trabaho, como equivdentes, uma vez que, concordando com Koch e
Vilda (2001) entendemos texto como uma aividade verbd, consciente e interativa, ou sga uma manifetaco verba
congdituida de eementos linglisticos, de modo a permitir aos parceros, na interagdo, a depreensio de contelidos

semanticos e ainteracdo de acordo com préticas socioculturais.
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Isso dgnifica dizer que a lingua, por sua natureza socid, exise para viabilizar a tendéncia
humana de agir e interferir na redidade; pressupde uma acdo/reacdo dos sujeitos envolvidos na
comunicagdo, ndo se esguecendo, porém, que essa interacdo permite escolhas linglisticas a0 sujeito
fdante, embora estas sgam reguladas por regras previamente deimitadas e que variam de acordo
com a Situagéo dada

Se a leitura quanto a escrita sGo competéncias valorizadas e postas como  bens
culturdmente desgjdveis dentro das sociedades urbanas e rurais, a sua posse contribui para a
dirmacéo socid dos sujeitos, na medida em que se condituem ingtrumentos NECEsSAIoS para um
bom desempenho em sociedades letradas.

O dominio dessas habilidades ndo ocorre de forma individud e autbnoma requer a
figura de um mediador, no sentido vygotskyano, o qual pode proporcionar a0 agprendiz aquisicoes
progressivas de edratégias que o tornem mais maduro e autbnomo em relacdo a essa fatia do
conhecimento humano. E iso foi percebido durante o processo interaivo vivenciado nas oficinas,
en que o professor, auando como edtimulador de novas agprendizagens, agiu na a&ea de
desenvolvimento proximd, favorecendo a0 auno a aquisicdo de novas habilidades em producéo de
textos.

Ainda é praxe, na ecola brasileira, 0 ensino da leitura ser vinculado a um SO ciclo de
escolaridade, e ndo uma atividade pedagdgica que pode e deve sa extensiva ao longo de todo o
proceso de ingrugdo formd (cf. Solé 1998), inclusve porque h& uma mudanca sgnificativa na
perspectiva em que se Stua a leitura no curso de sua aprendizagem: de inicio, gorende-se aler e,
depois, 1é-se para aprender. Dito de outro modo, a leitura € num primeiro momento, concebida
como objeto de conhecimento em s mesmo, modificando-se, abs poucos , em ingrumento
necessario para novas aprendizagens.

Ler ndo € um ao mecnico, smples decodificacdo de um cddigo linglistico
dstematizado. E, antes, um processo de interagio entre leitor e texto, no qual o lditor usa diversos
niveis de conhecimentos, que interagem entre s (cf. Sole, 1998; Kleiman, 1995h). Implicita a essa
concepcao, ha a aceitacdo de que a leitura estdo corrdacionadas a figura de um leitor ativo e
objetivos variavels guiando esse a@o, 0 que o torna sngular e miltiplo a0 mesmo tempo. A
construcdo de significados de um texto perpassa esses dois fatores — leitor ativo e seus objetivos —
que ndo podem ser postos numa condicdo de irrelevancia em situaces de ensino de leitura

Ndo é essa, entretanto, a perspectiva da leitura no contexto escolar. Nele, 0s objetivos
para a leitura s30 imprecisos, confusos e 0 texto, muitas vezes, serve como pretexto para diversas
atividades pedagdgicas. resumos, pesquisa morfologica, andise Sintéica...

Pesquisass ja comprovalam que edabdecer objetivos na leitura  aumenta

consderavelmente a percepcdo e retencdo do materid lido. Logo, estabelecer objetivos para leitura
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€ uma edratégia metacognitiva na medida em que possibilita o controle e o regulamento do prdprio
conhecimento.

Essa edratégia e outras, como decidir quanto tempo gastaremos numa determinada
tarefa ou que quantidede de conhecimento € suficiente para que se possa ter seguranca em um
assunto qualquer implicam reflexdo sobre o proprio conhecimento. A metacognicdo pode ser
desenvolvida ao longo dos anos: inicidmente, o professor (ou outro mediador) pode estabelecer
objetivos para um leitor ndo-maduro. De forma indireta, portanto, esse leitor vai amadurecendo sua
capacidade leitora, através dos modelos oferecidos peo adulto, tornando-se um letor maduro e
proficiente.

De forma andloga, 0 processo da escrita pode ser desvendado para o aluno, através de
procedimentos analiticos e reflexivos sobre o préprio ao de escrever: objetivos, intengOes,
materidizacdo lingliidica dessas intengdes.. Provavedmente, uma prética, ssemdica e continua,
centrada no ensino e gprimoramento das edtratégias de aprendizagem, proporcionaria ao duno um
melhor uso do conhecimento declarativo (saber o que), do procedimenta (saber como) e do
conhecimento condiciona (saber quando e por qué).

Outra edratégia fecilitadora da autonomia na leitura, e que pode ser mediatizada por
leitores mais experientes, € a de formulacdo de hipbteses. Essa aividade requer uma capacidade
muito mais ampla que a smples decodificacdo do codigo lingligtico, uma vez que, paa da, o
reconhecimento globa e inganténeo de paavras e frases relacionadas a0 tema induzem letores
aivos a formular previsdes sobre a continuidade do texto, que, as vezes, ndo e redizam,
ocasionando, nesses momentos, espacos de reflexdo sobre as causas dessa ndo-ocorréncia,
favorecendo, assm, 0 amadurecimento dos leitores.

Se, a0 letor, a formulacdo e testagem de hipdteses o conduzem a uma maior eficiéncia
na leitura, ao produtor faz-se necessiria a preocupacd com um |éxico semanticamente proximo ao
tema abordado, de forma a imprimir, no texto, marcas linglisticas formais indicadoras de suas
intencgdes, objetivos e posicionamento ante o assunto discutido (cf. Kleiman, 1995b; Koch, 1997b).

O leitor maduro pode, também nesse caso, fornecer um modelo a0 menos experiente,
induzindo-0 a se questionar sobre os possive's topicos e subtdpicos do texto em estudo. Em todas as
aividades citadas anteriormente, o gorendiz edtard utilizando edratégias metacognitivas  de
monitoracdo: na formulagdo de hipbteses, de edtara predizendo temas, postulando uma possivel
edtrutura textua, aivando seu conhecimento prévio; na testagem de hipéteses, depreendendo o
tema, reconstruindo uma possivel edrutura textua, enriquecendo e refinando seu  conhecimento

prévio.
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Sho dividades como estas mencionadas que, a0 fazerem parte do contexto escolar,
tendem a edimular o desenvolvimento e o agorimoramento de edratégias de agprendizagem em

leitura e escrita, que propiciaréo ao auno eficiénciamaior nessas duas habilidades linguisticas.

2.2. O Processamento da Leitura

O proceso de leitura ja foi analisado sob véios angulos. Na perspectiva interativa, em
que a leitura é um processo mediante 0 qua se compreende a linguagem escrita, propde-se uma
sintese e uma integracdo de outros enfoques eaborados no longo da histéria Neste caminho, as
explicacOes foram agrupadas em dois modelos: bottom up (ascendente) etop down (descendente).

No bottom up, modelo centrado no texto, consdera-se que o leitor, perante o texto,
processa as informagdes de forma ascendente, seqliencid e hierdrquica, isto €, comega pelas letras,
paavras, frases. Basear-¢ nese moddo de gorendizagem de leitura dgnifica priorizar as
habilidedes de decodificacdo, minimizando aspectos centrais como inferéncias e mohilizacdo do
conhecimento de mundo que auxiliam o leitor na suainteragdo com o texto.

E justamente essa parte pouco priorizada que vai ser o foco do modelo top down,
centrado no leitor. Nele, postula-se ndo haver necessdade de uma centrdizacdo exclusva no texto
para congruir uma interpretacdo. Para isso, €e usa seu conhecimento prévio e Seus recursos
cognitivos a fim de estabelecer antecipagOes sobre o texto. Nesse modelo, o processo de leitura
também € seqlenciad e hierarquico, mas descendente: 0 texto € processado a partir de hipoteses e
antecipagOes prévias.

O moddo interativo pressupe um amdgama dos dois anteriores. o leitor se Stua
perante o texto e os eementos deste geram expectativas em diferentes niveis (o das letras, paavras,
frases...), de forma que a informagdo processada em cada nivel funciona como input para o nivel
seguinte (processo ascendente). Entretanto, o texto gera, a mesmo tempo, expectativas em nivel
semantico que guiam aleitura e buscam sua verificacdo em nive inferior (processo descendente).

A letura e a escrita tornamese, de fato, eficientes quando o letor/autor as controlam,
independente do monitoramento de adguém para corrigir fadhas e deficiéncias. O professor,
enquanto mediador, deve ter sempre presente essa conquista de autonomia nos aprendizes.

O caminho que conduz a essa autonomia pode ser congtruido, graduamente. Em relacdo
a leitura, 0 egimulo a eaboragdo e verificacd de previsies € um passo importante nessa
caminhada. Para is0, 0 professor pode formular aos alunos suas préprias previsies acerca do texto,

verificando se elas ocorrem ou néo, e por qué.
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Paa que a ldtura sga assmilada como um insrumento que posshilita noves
aprendizagens, € preciso haver um envolvimento com a mesma. Isso ocorre & medida em que o
gorendiz se sente capaz de ler, de compreender o texto que tem em maos, tanto de forma auténoma
(preferencidmente) quanto com a gjuda de outras pessoas. Quando tal fato ndo ocorre, o leitor pode
assumir um sentimento de fracasso, de incompeténcia

Solé (1998) diz-nos que o interesse também se cria, se suscita e se educa, estando
relacionado a0 entusasmo e a apresentacdo que o professor faz de uma determinada leitura, assm
como das possihbilidades que sga capaz de explorar. Este pode ser 0 caminho que nos conduz a
leitura “ de verdade’, isto € aguela em que nGs mesmos mandamos. relendo, parado para saborea-
la ou pararefletir sobre ela, pulando paragrafos... umaleturaintimae, por isso, individud.

A partir do momento em que a letura passa a ser Sgnificativa para 0 sujeito, conditui-se
em vdioso indrumento para gorendizagem de novos conhecimentos e lhe oferece novas
perspectivas ou opinifes sobre determinados aspectos, aproximando-o da cultura (ou de muitiplas

culturas) e é uma contribuicdo essencid para a cultura do préprio letor. Quando lemos para

goprender, colocamos em funcionamerto uma série de edratégias que asseguram esse gprendizado,
como seravisto adiante.

2.3. A EscritaesuasPeculiaridades

Sendo o texto um espaco de interacdo a distncia, 0 seu autor materidiza suas intengdes
e objetivos através de categorias lexicais, semanticas, sintéticas e edtruturals, CUj0 processamento
néo deve ser gmplificado em demasa, uma vez que tas eementos contribuem para 0 seu
Sgnificado globdl.

Para que o texto, em sua maeridizacdo, sga acessivd em seu dSgnificado, os usuaios
precisam levar em condderacdo aguns principios auxiliares no seu encadeamento superficid, os
quais, segundo Kleiman (1995b), sdo facilitadores da coesdo textud. Séo eles.

1) Principio da parciménia ou da economia - pelo qual hd uma tendéncia em reduzir,
tanto quanto possivel, eementos excessivos dentro de um mundo textud. 1sso ocorre devido ao uso
das repetiches, subgtituigdes, pronomindizacOes, déiticos, entre outros. Esse principio determina
regras, COmo as de:

a. de recorréncia — pela qua recorre-se, no texto, aos eementos componentes do

cen&rio aravés de mecanismos diversos como pronomindizaggo e frases definidas, por exemplo.
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b. de continuidade temdica — que regula 0s comportamentos inconscientes do

leitor na procura de ligagdes no texto. Permite a interpretacdo de eementos seqlencias,
gparentemente desconexos, como relacionados por um mesmo tema, num processo de inferéncia
2) Principio de canonicidade - rdaciona-se as expectativas sobre a ordem natural das
coisas o mundo, e sobre como essa ordem se reflete na linguagem. Por exemplo: a causa antecede
o efeito, aagdo antecede o resultado... Por esse principio, dgumas regras sfo ativadas:
a. regra de linearidade - 0 uso dos dementos formais reflete a ordem natural das

coisas. 0 antecedente precede o pronome, o indefinido passa depois a definido...Quando ha quebra
da linearidede, a letura torna-se mas complexa, pois surge a necessdade de buscar
conscientemente o nome ao qua o pronome se refere.

b. regra de digéncia minima - funciona no nive sntéico, uma vez que orienta a

escolha de um possivel antecedente (quando ha mais de um) para um pronome ou déitico, como
sendo 0 mais proximo.

3) Principio da Coeréncia - orienta quanto a escolhas de interpretagdes conflitantes no
texto. Segundo ele, devemos escolher aguela que torne o texto mais coerente. Nesse principio usa-
searegra de ndo contradicdo que orienta, a nivel loca, a procura de elementos que tornem o trecho
COeso e coerente, ndo-contraditorio.

4) Principio da Reevancia - determina que, em caso de informagOes conflitantes,
deve-se escol her aquela mais relevante ao desenvolvimento do tema.

Todos esses principios e regras indicados anteriormente funcionam a nive locd
(microestrutura) e a nivel temético (macroestrutura) do texto.

No quadro de produgdo textual, nosso interesse de pesquisa, autor e leitor mantém um
implidto acordo de responsabilidade matua, que, para o leitor, consiste em releituras, andises de
padavras e frases inferéncias, ativacdo de conhecimentos e para 0 autor, consste numa clara
mapeacao de pistas que permitam uma reconstrucéo do significado e daintencdo comunicativa

Detendo-nos especificamente nessa mapeacdo de pistas, adotamos as indicadas por
Kleiman (1995h), que séo:

ad A aticulacdo e organizacdo de temas e subtemas mediante 0 uso de operadores
|6gicos que refletem o raciocinio do autor;

b) Os modalizadores no texto indicam o grau de comprometimento do autor com a
verdade ou a justeza das informagoes,

¢) O uso de adjetivagbes, nomindizagbes, nomes absiratos indicativos de quaidade
refletem a atitude do autor ante o fato enunciado no texto.

As marcas formais reveladoras das intengbes do autor, acima dencadas, S0

caracterigticas de textos expositivos, que gpelam essencidmente as emogles. Para textos cientificos,
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por serem essencidmente objetivos, inexistem argumentos tendenciosos, embora seu  objetivo
também sgainfluenciar o leitor.

Na argumentacdo cientifica, os argumentos tendem a ser menos categoricos, tornando-o
mais autocritico. O que se pretende é chegar a um objetivo consensua, mediante o gpelo arazéo e a
verdade. Indicadores formais dessa linha de raciocinio s8o os eementos de incerteza encontrados
nas argumentagdes cientificas, tais como: “tém sido atribuidos’, “pode ser utilizado”, “se prevé’. O
uso de moddizadores faz com que os argumentos e as conclusdes abram epacos para excecles e
refutagOes.

Ja na propaganda, cujo objetivo é a adesdo universd, € mais raro haver modaizadores,
uma vez que 0 que se pretende € gpresentar 0 certo, ndo 0 meramente possivel em relacdo ao
produto recomendado.

Nesse tipo de texto, os argumentos sdo categoricos. ha uso explicito de expressdes
universais, os adjetivos sdo usados podtivamente e hd, ainda, acentuado uso de sentencas curtas
que, assemelhando-se aos provérbios e truismos, parecem ter a forca destes, isto € parecem
expressar verdades universais, por todos aceitas.

Ora, a percepcéo das marcas formais de autoria do texto € essencid para a leitura critica.
E ter senso critico exige interagir com evidéncias e opinides dheias que podem servir de base para a
formagéo e/ou modificacdo de opinides eidéas.

Uma ditude critica implica uma andise do texto anterior a quaquer discussio,
pressupde uma interacdo, um escutar 0 outro. 1sso ndo é fécil quando o texto ndo coincide com
nossas gencas e opinides, mas interagir apenas com 0 que nos é semehante € uma forma de limitar
desnecessariamente a leitura, cujo grande mérito é o acesso a outros mundos, diversos do préprio.

Na escola, a prética de produgéo de textos, ndo raras vezes, tem se limitado & eaboracdo
de redagOes (tipo textua que é restrito a0 ambiente escolar, ndo tendo um uso efetivo na sociedade).
E, aspecto mais agravante ainda, € a abordagem desse tipo de texto ser enf&ica na busca de erros
gramaticais, ndo havendo, quase sampre, focdizacd no processo individua de compreensdo,
assmilacdo e desenvolvimento da producéo textua. Essa postura pedagdgica revela, entdo, uma
visdo de lingua enquanto codigo, em que se pressupde que um bom dominio das normas gramaticais
€ garantia suficiente para a producdo de texto, o que € uma falécia. Como n&o é essa nossa visio de
lingua (uma vez que a concebemos como um espaco de interacdo entre suUjeitos socials empenhados
em atividades sociocomunicativas), ndo acreditamos no bindmio dominio das normas gramaticais —
garantia de produgao de textos.

Os que s gpdiam nessa visdo de lingua ndo demondram clareza da ineficicia de ta
procedimento, ja que, dificilmente, as marcas corretivas deixadas na redacéo, gudardo o auno a
mehorar sua escrita E necessiia a implementagido de estratégias de ensino-aprendizagem para
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garantir ao auno uma crescente autonomia nessa habilidade lingliistica. Dessa forma, 0 texto escrito

poderia ser redimensionado como o espago de “ uma relacéo interlocutiva em que o aluno e professor se
col ocam como sujeitos e como parceiros, autor eleitor cooperando na producéo de sentidos” (Evangdida,
1998: 19), atendendo ao j& mencionado acordo de responsabilidade mitua

Vidumbrando o texto com o espaco de interlocucdo, o seu produtor necessita “revisitar”
0 seu texto, para andisalo criticamente, como um primeiro leitor, e enquanto se Stua como td,
atua, a0 mesmo tempo como produtor, & medida que, observando e sanando sua (in)adequacéo a
uma Stuacdo comunicativa especifica, o modifica para um mehor uso. Se houver orientacdo e
ssemdtizacdo dessa prética, provavemente se condituird num recurso valioso para que os aunos
se assenhorem da lingua escrita, nas suas variadas formas e fungdes.

Evangdida (1998) aponta trés atividades diferentes, mas complementares e inter-
relacionadas no processo de producdo textua:

a) A aividade de situacdo, que consste em consderar e interpretar os elementos do
contexto comunicativo e em se poscionar diante deles;

b) A aividade de cognicdo — diretamente relacionada aos interesses dessa pesguisa e
que condste em pensar sobre 0 tema do texto, aivar os conhecimentos armazenados na sua
memodria e rdacionar com 0 contexto comunicativo, a fim de produzir novas idéias e organiza-las
num texto |6gico, coerente e interessante para seus interlocutores,

c) A aividade de verbalizacdo, que € a acdo de traduzir em palavras e frases a propria
intencdo comunicativa e o conteido a ser comunicado.

Como se percebe, a complexidade da escrita envolve outros aspectos, dém do
lingliitico. Entre esses, ha o controle do comportamento lingliistico, que provém do lugar socid
dos interlocutores, ou sgja, exigte um acordo implicito que (in)valida o discurso de dguém nas
relagbes sociais. O smples fato de ler e excrever ndo é suficiente para “autorizar” 0 discurso
individua. Assm, gquem escreve precisa conhecer o tipo de texto a ser produzido (carta, bilhete,
editorial...) e sdber quem va ler e em que condigdes de letura (objetivos, conhecimentos, e
possiveis estratégias do leitor).

Entretanto, ocorre na escola uma énfase em redagbes, 0 que limita, sobremaneira, o
desenvolvimento da capacidade textud dos gprendizes. Uma prética recorrente € a exclusdo dos
usos da lingua que tém circulagdo socid, mas ndo edtép “sntonizados’ com a norma-padréo, a
“lingua culta’. Além do mais, vigora na escola a crenca de que aguns poucos tipos de texto devem
ser ensnados: a narracdo, a descricéo e a dissertaco.

O conhecimento e as habilidades necessirias para a producdo escrita sdo adquiridos
progressivamente e, por isso, exigem tempo e plangamento da escola A observacdo atenta da

escrita dos agprendizes que, comumente, traz marcas reveladoras de como des entenderam a tarefa
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pode ser uma dternativa paa o professor mehor entender a trgetéria dos seus dunos,
estabelecendo uma relacdo diadgica em que se coloque como co-autor, CoOmo parcero na
construcéo de sentido.

O texto escrito funciona como um espaco interativo entre sujeitos distanciados um do
outro. Na redizagcdo desse trabaho, o autor mescla seus conhecimentos de mundo, suas crengas e
pontos de visa com os conhecimentos lingliigticos congruidos dentro ou fora da escola para
expressar aquilo que desga

Ora, paa que o duno consga éxito na intencdo de “dizer algo para alguéni, o
professor necessita agir como um orientador, um mediador — no sentido vygotskyano — favorecendo
0 surgimento de novas competéncias lingliisticas nesse processo de aprendizagem da escrita E
necessxio ingrumentaizar o duno no uso de edratégias linglidicas diversficadas, a fim de que o
mesmo manifeste seus saberes, opinides e preferéncias. A0 mesmo tempo, o professor precisa
relaivizar seus gostos e crengas para, ao andisar os textos do auno, ndo o faga somente com base
em critérios pessoais.

2.4. Estratégiasde Aprendizagem

O temo “edratégias’ remete as capacidades cognitivas mais devadas, que permitem
conhecer 0 proprio conhecimento, de pensar sobre nossa auacéo, de planga-la, controlar e regular a
atuacéo inteligente.

As edratégias ndo podem ser vistas como técnicas precisas, recetas infaiveis ou
habilidades especificas. O que caracteriza a mentdidade estratégica € sua capacidade de representar
e andisar problemas e flexibilidade para encontrar solugdes.

Solé (1998), citando Palinscar e Brown (1984), sumariza algumas aividades cognitivas
que deverdo ser ativadas mediante 0 uso de edtratégias, e que contribuem para dotar os alunos dos
recursos Necessarios para aprender a aprender. Sao elas:

a) Compreender os propdsitos implicitos e explicitos da leituralescrita;

b) Ativar e goortar a leituralescrita os conhecimentos prévios relevantes para o

conteido;

c) Dirigir aaencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer trivid,

d) Avdiar a consgéncia interna do conteldo expressado pedo texto e sua

compatibilidade como conhecimento prévio e o sentido comum;

e) Comprovar, continuamente, se a compreensdo ocorre mediante a revisdo, a

recapitul acdo periddica e a auto-interrogacao;
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f) Eldborar e provar inferéncias de diversos tipos, como interpretacdes, hipoteses,

previsdes e conclusio.

SA0 essas competéncias que consideramos necessaio estimular no auno para que o
mesmo amplie seu desenvolvimento cognitivo e se aoroprie de novos saberes. Foi este o
direcionamento das atividades desenvolvidas nas oficinas de producéo textud e que resultou numa
modificagéo da postura do auno enquanto agente produtor de texto.

Em dtuagbes de ensino/gprendizagem aticuladas em torno de edratégias, uma prética
guiada se estabelece e, através dela, o professor proporciona 0 gpoio necessario para que o auno
assuma responsabilidade em seu desenvolvimento, de forma progressiva, aé se mostrar competente
na aplicacdo auténoma do que foi gprendido.

Para que a atividade de producéo textud se realize como uma prética de interagcéo sodo-
culturd, os usu&ios do texto mobilizam, em sua memoria, vaios Sstemas de conhecimentos, 0s
quais Koch (1997b: 26-34,1998) denomina de lingliigico, enciclopédico e interaciond.

O conhecimento lingiiistico abrange os aspectos gramatica e lexica. E o seu dominio

gue permite uma adequada organizecdo do materid linglistico na superficie textud, um bom uso
dos elementos conectivos, uma apropriada salecéo lexicd e aativagdo de modelos cognitivos.

O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de mundo € o retido na memoria dos
individuos, sendo reconhecidos como declarativo (proposicdes a respeito dos fatos do mundo) e
episodico (modelos cognitivos adquiridos através da experiéncia). A gpropriagio do conhecimento
episodico permite as pessoas fazerem inferéncias e interagir com um texto completando-lhe
lacunas.

O conhecimento socio-interacional refere-se as formas de inter-agdo através da

linguagem. Nele, h& o0s conhecimentos ilocuciond  comunicaciond, metacomunictivo e

superegtruturd. O reconhecimento dos objetivos de um usuario da linguagem em dada Stuacéo de
interacdo € devido a0 conhecimento ilocuciond; o do tipo comunicaciond permite que 0 usu&io
acompanhe as normas comunicativas gerais. Ao conjunto de conhecimento comuniceciond, Vjan
Dijk (1996) chama de modelos cognitivos contextuais. Para remediar possiveis fadhas na
comunicagdo, 0 produtor do texto recorre ao conhecimento metacomunicativo, que possibilita uma
monitoragdo do fluxo verbd. Por fim, o conhecimento superestrutura possibilita econhecer textos
como exemplares de determinado género ou tipo.

A complexidade do processo de congtrugdo textual instiga o produtor a mobilizar os
diversos sistemas de conhecimentos supracitados, através das edtratégias de processamento de texto.
Estas sfo divididas em cognitivas, textuais e sociointeracionals, as quais foram usadas pelos dunos
dessa pesquisa durante a elaboracdo de textos (cf. Quadros de Estratégias na Andise de Dados). Por

edtratégia, entenda-se “uma instrucédo global para cada escolha a ser feita no curso da agéo’, €,
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embora a pesquisa interesse mais de perto as cognitivas, as socio-interacionais e as textuas néo
podem deixar de serem mencionadas pois também apresentam, em sentido lato, aspectos cognitivos.

= ESTRATEGIAS COGNITIVAS — 0 as de uso do conhecimento durante o
processamento textual. O uso dessas estratégias € dependente, em cada Situacdo, dos objetivos do
usudrio, de suas crengas, opinides, atitudes, bem como da quantidade de conhecimento disponivel a
partir do texto e do contexto. De forma gera, sGo as que condstem na execugdo de “caculos
mentais’ pelos usu&ios do texto. Van Dijk & Kintsch (apud Koch19970:29) identifican como
edratégias cognitivas, “as proposicionais, as de coeréncia local, as macroestratégias, as
estratégias esquematicas, as estilisticas, as retoricas, as nao-verbais e as conversacionais’ .

Enfim, ede tipo de edtratégia tem a findidade de permitir ou facilitar 0 processamento
textua, tanto na producdo quanto na recepcao.

= ESTRATEGIAS SOCIO-INTERACIONAIS - 2] determinadas
socioculturalmente com o objetivo de estabelecer, manter e levar a bom termo uma interagéo verbd.
Entre das, agrupam-se as de preservagdo das faces, as de polidez, as de negociagdo, de atribuicéo
de causas aos mal-entendidos, entre outras.

» ESTRATEGIAS TEXTUAIS - referemse s escolhas textuais redizadas pelos
interlocutores , desempenhando varias fungdes com o objetivo de produzir determinados sentidos.
Subdividemse em: de organizacd da informacdo, de formulacdo, de referenciacdo, de

ba anceamento entre explicito e implicito.

De organizacdo da informagéo — S0 as que coordenam a distribuicéo do
materid lingligico na supeficie do texto. Para organizar a informagd, o produtor usa as
estratégias de dado/novo e a articulacdo temal/rema.

% Dado/Novo — consderase informacdo dada aguda que é
conscientemente reconhecida pelos interlocutores da Stuagdo verbd e que funciona como apoio
para 0 processamento de novas informagBes. Para se apropriar da informacdo dada no texto, o
usudrio recorre as remissdes e/ou referéncias textuais que se referem a “contelidos de consciéncia”,
ou sga, referentes estocados na memoria dos individuos, aivadas pelas “pistas’ deixadas na
superficie textud pelo sujeito-produtor de textos e retomadas através das inferéncias que atuam
como €los de ligacdo entre o materid lingligtico visivel no texto e os conhecimentos prévios e/ou
partilhados pelos parceiros da comunicacdo verbd;

% Articulacdo Tema/Rema — mas direcionada para a linguagem
fdada, na qua os fdantes podem introduzir novas informagdes sem que hga, via de regra, um nexo
com aanterior, o que torna compreensivel umamaior flexibilidade sintética

De formulagdo — sua funcdo é cognitivo-interaciona. Entre éas, citam-se
as inser¢oes e as reformulacies.
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As inserc¢bes funcionam como facilitadores da compreensio entre os interlocutores. Ao

usklas, 0s usuaios introduzem &  explicagdesjudificativas,  ilustragbesexemplificagOes,
comentarios... Tudo isso para melhor organizar 0 mundo textua. As insergdes também sfo usadas

para despertar ou manter o interesse dos parceiros, via comentarios jocosos ou adusivos a crencas e

opinides em comum, ou, ainda, introduzindo questdes retdricas. As insergbes também funcionam
COMO gpoi0 a uma argumentagdo em Curso Ou para expressar aitudes por meio de atenuagOes,
ressalvas e avaliagies.

No tocante as reformulacbes, podem ser saneadoras ou retoricas. Na escrita, a
reformulagdo retdrica tem a funcdo de reforcar a argumentagdo draves de repeticles e
parafrascamento. A reformulacdo saneedora  objetiva solucionar  dificuldades ocorridas  num
segmento textual (pode ser auto ou heterocondicionada), ocorrendo por reparos, repetictes e
parafrases.

De referenciacdo — posshilita ao interlocutor gpreender  informagbes
importantes sobre opinides, crencas e atitudes do produtor do texto. Esta edtratégia ocorre pela
andfora ou pela caéfora. A referenciacdo anafdrica acontece por recursos gramaticals ou lexicals,
como snbnimos, hiperdnimos, grupos nominas, dipses.. A referenciacdo catafdrica rediza-se,
principdmente, por pronomes demondrativos ou indefinidos neutros, mas também por nomes
genéricos, outros tipos de pronomes, numerais e advérbios pronominais.

De “balanceamento” do explicito/implicito — séo as “pidtas’ textuas
deixades pelo produtor a partir do conhecimento supostamente partilhado com o interlocutor. Nesse
Casy, 0S usuarios recorrem a0 contexto sociocognitivo  (“scripts”  socias,  conhecimentos
intertextuais...) para estabel ecer um sentido ao texto produzido/lido.

As estratégias ja citadas estdo organizadas no Quadro |, para umamelhor visudizagéo.
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QUADRO | — ESTRATEGIAS DE PROCESSAMENTO TEXTUAL

ESTRATEGIAS DE PROCESSAMENTO TEXTUAL

Cognitivas

*Propodcionas
*Coeréncialoca
*Macroestratégias
*Esquematicas
*Edtilisticas
*Retoricas
*Nao-Verbas
*Conversacionais

Socio - I nteracionais

* PreservagOes das faces
*Polidez

*Negociacéo

* Atribuicdo de causas aos ma-
entendidos

Textuais

*Organizaggo da informacéo
a)dado/novo e

b)articulagéo temalrema

*De formulaggo:

a)inserces e b)reformulaghes
*De referenciagéo: andforaou
catéfora

*De “baanceamento” do

explicito/implicito

Por tudo que foi dito neste espaco, acerca do processamento textud, condtata-se que ha uma

grande complexidade nesse processo e que Se recore a uma gama de aividades de ordem

sociocognitiva para conferir sentido a0 texto.O uso de edratégias cognitives no texto auxilia no

processo interativo, que envolve uma negociagdo de sentidos, uma vez que os usu&ios de uma

lingua condroem uma repreentacd0 cognitiva da interacdo verba que ocorre numa  Stuagéo

comunicativa Assm, explicitar essas questBes aos aunos representa uma contribuicdo significativa

para a sua autonomia na producdo de textos.
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Capitulo 3

O Texto: Diferentes Per spectivas

3.1. AlgunsEstudos sobreo Texto

Durante um bom tempo, os estudos linglisticos centraram se na frase como a unidade
lingliitica superior, sem que o texto fosse considerado um objeto de estudo. Marcuschi (1983)
fornece uma visio globa da posicdo do texto no seio da Linglistica, indo de Saussure a0
gerdivismo americano e, nese intervalo cientifico, o texto foi excluido do pensamento linglistico
Dentro desse periodo, aguns estudiosos agpresentaram um tom dissonante - como Hjdmslev e
Mathésus — que, na década de 40, j4 postulavam o0 texto como objeto de estudo e andise
lingliidtica

Entretanto, 0 texto sO foi tomado como objeto privilegiado de estudo a partir da
Lingligtica Textud, cujo inico Stuarse na década de 60. Na dtica dos linglidas textuas, € no e
pelo texto que se organizam e se Ssemdizam as experiéncias humanas. Vae sdientar, contudo,
que mesmo entre estes, ha variagbes em torno desse conceito, conforme 0 autor ou a orientagéo
tedrica adotada. Koch e Vilda (2001) indicam agumas dessas concepgles unidade lingligtica
superior a frase;, sucessdo ou combinacdo de frases, cadeia de pronominalizacdo ininterruptas;
cadela de isotopias e complexo de proposi¢des seméanticas.

Os estudos sobre 0 texto ja o priorizaram como produto €, mais recentemente, dentro do
U processo de plangamento, verbaizagdo e construgéo, e € nessa visdo processud que Situamos o
texto, concebendo-o como uma atividede interativa em que seus usuaios (re)sgnificam o mundo
aravés datextudizacao de suas experiéncias.

Quanto a nogdo de cotexto e contexto, oS mesmos autores fazem interessantes
referéncias. Para €es, na fase inicid das pesquisas sobre o texto (fase da andise trandradtica), o
contexto era viso como o entorno verba, o cotexto. Nesta fase, 0 texto era consderado uma
seqiéncia de frases, cuja unidade de sentido seria obtida pela reiteracéo dos mesmos referentes ou
uso de elementos de relacdo entre segmentos maiores e menores do texto.

Numa fase subseqiiente, com a pesquisa sobre textos apoiada na Teoria dos Atos de Faa
e a Teoria da Atividade Verbd, a Lingligtica voltou se para 0 estudo e a descricéo das agdes que 0s
usudrios dalingua, em situagdes de interlocuco, redizam através da linguagem.

Posteriormente, emerge outro tipo de contexto — o cognitivo, no qua se concentra NOSsO

interesse de pesquisa. Este tem relevancia destacada ja que, para que haga interagdo entre duas ou
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mais pessoas, € preciso que seus conhecimentos (enciclopédico, episodico, de mundo...) sgam
semehantes, ou, a menos, parcidmente compartilhados.
Os autores citados enfatizam que

“0 contexto cognitivo engloba todos osdemais tipos de contextos, ja quetanto
0 co-texto, como a inten¢do comunicativa imediata ou mediata, bem como as
acOes comunicativas e intencionais realizadas pel os interlocutores passam a
fazer parte do dominio cognitivo de cada um,isto €, témuma representacdo em
sua memaria’ (op. Cit. , p. 459).

Para Marcuschi (1983), ha duas dternaivas basicas para definir o texto: a partir de
critérios internos (Smples unidade lingliitica) e a partir de critérios teméaticos ou transcendentais a0
gstema (tomando-o como unidade de uso ou comunicativa). A primeira perspectiva, o define como
uma sequéncia coerente de sentencas. Esta definicéo propicia aguns questionamentos. o termo
seqliéncia indica a necessdade de um grupo linear de sentengas. Mas, se existem textos que se
redizam a partir de uma Unica pdavra ta fao ja fragiliza o conceito acima gpresentado. O termo
sentenca, por sua vez, ndo € consensud entre os estudiosos, uma vez que, para sua conceltudizacio,
concorrem aspectos extra-sintéticos. Por fim, o termo coeréncia contribui para a inconssténcia do
conceito gpresentado, uma vez que para sua goreensdo concorrem aspectos diferenciados do sstema
lingliistico, como o sintético, 0 cognitivo-conceitud e o pragmético.

Nessa perspectiva, 0 texto € viso apenas em seus critérios lingligticos internos, levando-
£ em condderagdo gpenas sua cotextudidade, ndo e dribuindo Sgnificacd aos fatores
extratextuai s intervenientes no processo de producéo.

E a segunda perspectiva, na qual o texto € visto como uma unidade comunicativa ou de
uso, que aribui valor ao contexto, ampliando, assm, a visSo da anterior. Para 0s adeptos dessa
perspectiva, tanto os elementos contextuais (externos) quanto os cotextuals (internos) contribuem
para a producao/intel eccdo de textos.

E ainda en Marcuschi (1983) que vamos encontrar concepgdes de texto segundo aguns
tedricos dessa visfo (Van Dijk, 1978, Halliday e Hasan, 1976, Beaugrande e Dresder, 1981) que
nos interessa de forma paticular por compartilharmos opinides semehantes. Esses tedricos o
dtuam, de forma gera, como uma ocorréncia comunicativa de uso, cuja unidede de sentido é
possivel pelos dementos lingliidticos e extrdingUisticos.

Por essa recorréncia smultinea a elementos cotextuais e contextuais, € que nos
gpoiamos no autor acima citado e percebemos 0 texto como “formado por uma rede em varias

dimensdes e se da como um complexo processo de mapeanento cognitivo de fatores a serem considerados
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na sua producdo e recepcdo” (op. Cit, p.11). E nde gue se organiza a experiéncia humana,
perceptivel através de modelos globais™ de conhecimentos culturais (frames, scripts...).

Outros autores, seguidores do prisma contextual, como (Koch, 1997a, 1997b, 1992,
2001), entendem o texto como resultado parcid das atividades de comunicacdo humana, redizadas
“por meio de processos, operacdes e estratégias quetémlugar na mente humana e que sdo postos emacéo
em situagdes concretas de interacéo social” (Koch, 1997; Koch e Vilela, 2001).

Marcuschi (1983, 12-13) visudiza o texto dentro de uma visdo pragmédica, isto € de
comunicacgo e de uso, hga visa gponta-1o como “um ato de comunicacéo unificado num complexo

universo de agdes humanas (...) que deve preservar a organizacao linear, aspecto da coesdo, (...) ea
organizacdo reticulada ou tentacular — que realiza a coeréncia no aspecto semantico e fungdes

pragmaticas’ .

Bronckart (1999) sdienta que toda lingua naturd esta baseada em um sistema de regras
rlativamente estdvels, que posshilitam a intercompreensio dentro de uma dada comunidade
verba. Tais regras sto passiveis de identificacdo e conceitudizacdo a partir dos usos efetivos dentro
de uma especifica cormmunidade.

Devido a isso, 0 estudo da linguagem desenvolveuse em duas diregbes digtintas. 0
estudo do sstema e 0 estudo da estrutura e do funcionamento das diferentes espécies de texto em
uso.

Ao primeiro estudo, da-se a qudificecdo de interno € nele, a lingua é andisada
abstraindo-se suas condigles efetivas de producdo. Por isso, apresenta limites quanto ao dcance de
ua andise; descreve as caracteridticas edruturas des frases e de seus condtituintes, sem considerar

unidades maiores que esta.

®Koch e Travaglia (1999) definen modelos globais como “estruturas cognitivas que organizam nosso
conhecimento convenciond de mundo em conjuntos bem interligados’ e os reinterpretam baseados em
Beaugrande e Dresder (1981):
a frames—contém o conhecimento comum sobre um conceito central (Natal, Pascoa...)
b. esguemas —moddos cujos elementos sdo ordenados numa progressao, por proximidades tempora ou
causalidade (comer em restaurantes, preparar alimentos...)
C. scripts — especificam os papés dos participantes e as acles deles esperadas. Remetem a rotinas pré
estabelecidas, estereotipadas até verba mente (um ritua religioso, por exemplo).
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O segundo estudo, nomeado como externo, tem como primazia a andlise da organizacéo
e funcionamento dos textos. Em sua maioria, 0s estudos pautados nessa perspectiva consderam “as
relagdes deinterdependéncia entre caracteristicas das situagdes de producéo e car acteristicasdostextose,
asvezes, 0 efeito que 0s textos exer cem sobr e seus receptores ou interpretantes” (0p. Cit., p. 71). Observe-
s que, tanto a andise de Bronckat quanto a de Marcuschi, agpontam para €lementos externos e
internos ao texto, 0 que 0s gproximam teoricamente.

Diante das consideragBes tedricas apresentadas, Bronckart (1999) conduz a nogdo de
texto como toda e qualquer producdo de linguagem Stuada (ord e escrita), portadora de uma
mensagem lingliisticamente organizada, cujo objetivo € produzir um efeito de coeréncia sobre o
degtinatério. Enfim, para ele, texto € toda unidade de producdo de linguagem Stuada, acabada e
auto- uficiente.

Nesse trabaho, adotamos, como postura tedrica, uma concepcdo de texto apoiada em
critérios transcendentais a0 Sstema, em que ele é viso como unidade de comunicacdo, propiciando,
assim, ainteracédo humana

Para que ocorra interacdo através dos textos escritos, o produtor textual aciona
Sstemas de conhecimento que sero configurados em mundos textuals, 0S quais, por sua vez, s
embasados pelas representagbes coletivas do meio, também chamadas de mundos representados.
Sobre esses diversos mundos que circundam o produtor textud nos debrucaremos no tdpico

seguinte.

3.2. OsDiversos Mundos do Produtor Textual

A aividade de producdo textua pressupBe um sujeito plangador de um fato Ingligico
gue lhe va pemitir uma interacdo com outro(S) que, hipoteticamente, compartilham com de
conhecimentos de mundo e convengBes sociais, advindos do contexto socio-culturd em que estéo
imersos.

Essas produgdes textuais devem ser entendidas como uma das agdes significantes (termo
usado por Bronckart, 1999) resultantes de um processo histdrico de socidizacdo, por cujo
intermédio se eaboram as cagpacidades mentais e a consciéncia dos que realizam tais agies.

No quadro socio-interacionista, no qua nos inscrevemos, ha uma vaorizagcdo do pape
gue os instrumentos, o trabaho (ou a cooperacdo socid) e a linguagem desempenham na construcéo
da consciéncia Essa corrente tedrica apdia-se, principdmente, nas andises saussureanas do
arbitr&rio radicd do signo, e nas de Vygotsky, que se opunha a abordagem dua dos fenbmenos

observaveis no ser humano, assumindo uma abordagem monista, em que “a questdo central da
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Psicologia sera a das condicfes evolutivas e historicas da emergéncia desse tipo de fenbmeno e, em
particular, da emergéncia do pensamento consciente dos organismos humanos” (Bronckart, 1999:26).
Por abordagem dual, entendase a ancoragem da Pscologia numa episemologia dudista

herdada de Descartes, segundo a qual existem duas diferentes substéncias no ser: uma — fisca —
reacionada a extensdo materid; e outra — psiquica — relativa as idéas e sentimentos do sujeito
pensante. Decorre, dai, que a substéncia psiquica é uma propriedade do ser humano e o torna sujeito
consciente.

Por abordagem monista, herdado de Spinoza e defendida por Vygotsky, a Psicologia
deveria obsarvar que a natureza ou 0 universo € condituido de uma substéncia Unica, homogénea e
em perpétua aividade. Assm sendo, fiSco e psiquico sdo duas das mitiplas propriedades dessa
subgtancia e as Unicas acessiveis a intdigéncia humana, cuja limitagdo ndo a permite gpreender a
matéria de que se origina como uma entidade homogénea, Unica, mas de um modo parcid e
descontinuo dos fendmenos fisicos e psiquicos.

Na busca de uma visdo pscoldgica unificada, Vygotsky opds-se as duas tendéncias
predominantes no inicio do século e a0 mesmo tempo, buscou a condrugdo de uma “nova’
psicologia, que consistisse numa sintese das duas ja em voga.

Essas duas tendéncias existentes estavam, de certo modo, vinculadas ao duaismo de
Descartes, uma vez que estudavam, em separado, 0s processos psicolégicos.Havia, de um lado, a
psicologia como ciéncia natural, buscando explicar os processos elementares sensoriais e reflexos,
focalizando 0 homem basicamente enquanto corpo. De outro lado, havia a psicologia como ciéncia
mental, que tentava descrever as propriedades dos processos psicolOgicos superiores, tomando o
homem como mente, consciéncia e espirito.

Ambas as tendéncias gpresentavamse incompletas no estudo dos processos psicol 6gicos
e, huma tentativa de superacéo, Vygotsky propds uma sintese entre as duas. Entretanto, sintese
néo é gpenas uma justaposicdo desses dois eementos, mas a emergéncia de ago novo, inexisente
aé entdo. Essa nova abordagem integraria, numa mesma perspectiva, o homem enquanto corpo e
mente, enquanto ser bioldgico e socid, enquanto membro da espécie humana e paticipante de um
processo histérico.

Numa perspectiva monista, a questdo central da psicologia passa a ser a das condigdes
evolutivas e historicas da emergéncia dos fendbmenos psiquicos e, em especia, do surgimento do
pensamento consciente nos organismos humanos.

Bronckart (1999: 26 — 27) reformula esse podcionamento monista em duas questoes
principais, por ele chamadas de primeira e segunda precipitacdes. Parece-nos que o que este autor
chama de precipitacGes, corresponde ao que Vygotsky chama de funcdes psicol bgicas elementares

e superiores.
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Veamos, para fins de cotgo, as idéas desenvolvidas por dois tedricos em relacdo
aos termos acima colocados. Para Bronckart, primeira precipitacio equivale as condigdes sob as
quais o comportamento submetido ao potencia genético e as restricBes de sobrevivéncia da espécie,
produz, no organismo, tracos internos, estavels e dicientes de dgumas propriedades do meio. Em
outras paavras, € um funcionamento psiquico elementar.

Em relagdo a0 mesmo contelido, Vygotsky coloca esse funcionamento psiquico na esfera
biolégica do comportamento humano, motivado por acles reflexas, reagbes automatizedas ou
processos de associacdo smples entre eventos. Ou sga, nos processos hiologicos elementares
inexige um carder voluntério, intenciond, que revede uma acdo consciente e reflexiva (Olivera,
1995 ).

Por outro lado, a transicdo redlizada dos processos psicolégicos elementares para 0s
superiores (ou da primeira precipitacdo para a segunda) equivale a transformacdo de um ser humano
biolégico em socio-histérico, atrdlado a todo um processo cultural, que é parte essencid da
congtituicdo da natureza humana.

Bronckart relaciona a segunda precipitacdo as condicdes em que o funcionamento
psiquico eementar desvencilha-se das restricbes genéticas e comportamentais, tornando-se um
mecanismo aivo e auto-reflexivo. Em outras palavras, é a passagem de um psiquismo dependente a
um autdnomo, ou mehor, de um psquismo dementar em um aivo (pensamento) e auto-reflexivo
(consciéncia).

Vygotky andisa essa mudanca como a emergéncia das funcbes psicologicas (ou
processos mentais) superiores. Nesse tipo de funcionamento psicolégico, acionamse “mecanismos
psicol 6gicos mais sofisticados, mais complexos, que sdo tipicos do ser humano e que envolvem o
controle consciente do comportamento, a acdo intencional e a liberdade doindividuo emrelacéo
as caracterigicas do momento e do espaco presentes” (Oliveira, 1995 b: 26).

Essa passagem de um comportamento psicolégico dementar para um  superior €
possibilitada pela mediacdo na relagéo entre o homem e o mundo. Como se congtitui um importante
conceito vygotskyano e o0 € também para pesquisa, esse conceito serda abordado em tépico
especifico.

Bronckart, andlisando o0s estudos de Vygotsky, aponta-lhes dgumas dificuldades
tedricas. Entre essas, uma que nos parece particularmente interessante é a do estatuto atribuido a
linguagem, em suas relagbes com a atividade socid e com as agdes.

Vygotsky tomava a palavra como unidade verba de andise, né chegando ao nivel do
texto. Nesse ponto, 0 SOCiO-interacionismo supera a Vvisdo vygotskyana, uma vez que e interessa
pea dimensdo discursva da linguagem, fazendo emprétimos aos trabahos lingligticos e
socioldgicos, dém de contribuir com uma conceitudizacdo prépria sobre tal dimensdo. Além disso,
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preocupa-se com a clarificacdo das relagbes entre as agbes humanas, em gerd, e as agles
semiotizadas (ou agbes de linguagem). Preocupa-se, ainda, com 0 modo como as agles de
linguagem, a0 mesmo tempo que sfo conditutivas do socid, contribui para moldar a pessoa
humana, no conjunto de suas capacidades psicol ogicas.

Tas capacidades devemse, particularmente, ao faio de que as representagbes mentais
S30 “ formas negociadas, uma dimensao transindividual, vei culando representacdes col etivas do meio, que

se estruturam em configuracbes de conhecimentos que podem ser chamados de mundos
representados™ (Bronckart,1999:33).

E dentro dessa perspectiva que o produtor de texto espera que o seu virtua leitor ga
cooperdivamente no resgate dos sentidos indiciados pelo texto, embora td fato ndo sga
concretizado gpenas por um sSmilar conhecimento de mundo, uma vez que na exrita 0 que se
materidiza, linglisticamente, nd é o mundo red por 9, e SM uma representacd0 desses mundos
sob a 6tica de um agente produtor.

Esses mundos representados na escrita reestruturam  representacOes individuas em
representacbes comuns, comunicaveis ou compartilhaveis a outros. A passagem da representacdo
individud para a coletiva se d4 aravés do uso da linguagem que, para Saussure, possui um lado
individua e socid, de td forma entrdacados que ndo se pode conceber um sem o outro. A
linguagem seria, entéo, a redizacdo individud da lingua (muito embora pertenca aos dominios
individua e socid), que € “ a0 mesmo tempo, um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto

de convencdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos® (Saussure, 1995:17).

Esses mundos podem ser digtinguidos em trés outros:

a mundo objetivo — quando 0s sSignos remetem, primeiramente, a aspectos do meio
fidco: para que a aividade desenvolvida sga eficaz, é necessrio ter representagBes pertinentes
sobre 0 ambiente;

b) mundo social - quando os sSgnos incidem sobre as moddidades convencionais de
cooperacdo entre 0os membros do grupo;

c) mundo subjetivo — quando os signos incidem sobre as caracteristicas proprias de

cada um dos seres envolvidos na atividade.

®Bronckart (1999) indica que o termo mundos representados foi usado por Popper (1972/1991) e Habermas
(1987).
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Ora, s 0s conhecimentos humanos gpresentam um cardter de construto coletivo, 0s
processos de cooperagio interindividual estruturam-se, especificamente, no mundo socid. E este
que regula as moddidades de acesso dos individuos a0 meio, condicionando as formas de
estruturacdo do mundo objetivo e do mundo subjetivo.

As representagbes humanas do meio, do mundo em S ocorrem na € pela linguagem que,
primariamente, revediu-se de uma fungdo comunicativa ou pragmatica, aingindo, numa etapa
posterior, uma funcdo declarativa, a partir do momento em que os Sgnos deixam de ser
compreendidos como representactes particulares e passam a condtituir um significante coletivo.

Configurando-se, entdo, como um produto da interacdo socid, a linguagem permite uma
autonomizagéo nas relagbes do homem ©m o meio, dando ensgo ao surgimento de uma atividade
de linguagem organizada em textos ou discursos.

Por estarem diretamente vinculados a interaco socid, tanto 0s sSgnos quanto os textos
estdo sob a dependéncia do uso e, portanto, em continua modificagd. Assm sendo, os mundos
representados também se transformam permanentemente, 0 que evidencia 0 seu aspecto historico.
Esses mundos, em determinado estado sincronico, condtituem sistemas de coordenadas formais que
exercem controle sobre a atividade humana

Ao redizar uma acdo de linguagem, o ser humano dispde de conhecimento dos mundos
representados e, para isso, usa Sgnos semantizados por conhecimentos pessoais. Para controlar 0
processo de semiotizagdo, as pessoas mobilizam conhecimentos referentes, particularmente, aos
mundos socid e subjetivo, 0s quais condtituem trés aspectos do contexto da aco de linguagem, que
S40:

a) aspecto socio-subjetivo — que se refere as representagies pessoais relativas as
normas socias € a imagem que convém dar de S mesmo. Tais representagdes orientam a escolha
dos signos entre as diversas possi bilidades de uma lingua;

b) aspecto fisico — remete a0 comportamento ou ao materia (ora ou escrito)
requerido pela acdo de linguagem e que estdo sob o controle das representactes congtruidas peo
agente sobre S mesmo, sobre seus interlocutores potenciais e sobre a Stuagéo espacid e tempord
do seu ato;

C) aspecto verbal — remete a0 processo de semiotizacdp, o0 qual esta
condicionado pelos conhecimentos préticos ou concetudizados que o agente tem sobre a lingua, 0s
génerostextuals em uso e aintertextuaidade.

Na producéo de um texto, 0 autor se vé circundado por esses trés mundos representados
e os configura em um mundo textud, que pode, ou ndo, ter vinculo com o mundo rea propriamente.
Koch e Travaglia (1991 63) ao conceituarem mundo textud como “um modelo de mundo

representado em cada texto”, @oroximamse dos mundos representados de Bronckart, uma vez que,
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para aqueles, o autor do texto recria 0 mundo a partir de seus objetivos, crengas, convicgdes e
propositos advindos das suas interagdes sicio- discursivas.

Se, para produzir textos, o agente textual mobiliza fatores subjetivos, ndo se pode ver a
escrita como um ao mecénico, hga visa que a linguagem confere a0 homem a cgpacidade de
interferir na vida interior de outros homens, exercendo tal capacidade através de seus textos, quer
orais ou escritos, de acordo com Kleiman (1993). Portanto, escrever® é muito mais que dizer
adguma coisa a respeito de dgo ou aguém: é gerar e wordenar um fluxo interior discursvo que se
gpdia na representacdo mental de interacdo com um destinatério, virtua ou ndo. E, “ao escrever, o
sujeito anuncia o pensamento comalgum propdsito para si ou para o outro, configurando ou uma auto-
orientacdo ou uma relacéo entre sujeitos’ (Goes e Smolka, 1992:55).

3.3. A Influéncia do Contexto no Desenvolvimento Cognitivo

Mas, para que 0 ecrever assuma essa condicdo de acdo significante se faz necessiria a
intervencdo de outros agentes socials que, exercendo a fungdo de mediadores, contribuem para o
desenvolvimento cognitivo daguees que estéo sob suainfluéncia
Lev S Vygotsky explica, satisfatoriamente, as modificagbes cognitives que ocorrem nos sujetos
com o estimulo dos adultos ou dos proprios pares, na fungdo de mediadores, atribuindo ao socid,
influéncias decisivas sobre a mudanca cognitivaa Os estudos de Vygotsky serviram de apoio aos
tedricos contextudistas em relacdo as explicagbes sobre o desenvolvimento cognitivo. Tendéncias
tedricas diferentes oferecem outras explicagbes para as mudangas cognitivas, porém somente 0s
contextudistas focdizaram tas influéncias, em particular a orientacd e o suporte dos adultos,
considerando-0s como 0s principai's gpoios do desenvolvimento cognitivo.

E justamente esse enfoque dado & intervencio dos adultos na modificagio cognitiva dos
jeitos que serviu de subsidio tedrico a pesquisa, uma vez que foi realizada com adolescentes,

situados nafaixa etariade 17 a 20 anos.

@ O termo escrever, aqui é usado em sentido amplo, no significado de redigir, isto & usar positivamente essa
competéncia lingliistica para que €la sgja condrutiva de relacdes entre pessoas, ndo somente veiculo de
informacao.
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A abordagem contextud n&o propde, smplesmente, a interacdo entre duas entidades
separadas — 0 sujeito e a sociedade — mas Sm que o individuo no seu contexto social €umaunidade
de estudo irredutivel. As muitas versdes do contextudismo tém em comum a crenca de que 0s
dominios socid e cognitivo est@o inextrincavelmente ligados e que o pensamento é sempre socid,
em certo sentido.

Os contextudistas postulam que o contexto sociad pode ser gpreendido a partir de dois
niveis

a) O momento sdcio-histérico-cultural @ qual o sujeito pertence e que lhe
proporciona legados de valores morais, éicos e normas para lidar com as diversas sStuagtes da vida,
e, também, os conhecimentos técnico-cientificos dessa sociedade. Mas, embora dentro de um
mesmo momento  SAco-histdrico coexistam  organizacbes sociais em  diferentes estdgios  técnico-
cientificos,

“a cognicado ndo é necessariamente mais avancada em uma sociedade do que na
outra, ela é simplesmente diferente.As culturasdiferememrelacao aostipos de
habilidades cognitivas que sdo val orizadas e, conseqlientemente, estimuladase
desenvolvidas’ (0p, cit.,p. 20).

b) O ambiente social e fisico imediato, que envolve interacbes congtantes com
0S pais, 0s irmaos, os pares, 0s professores e outras figuras Sgnificativas.Essas pessoas funcionam
como mediadoras das forgas socio-higtdrico-culturais presentes no momento socio-histérico no qud
0 sueto vive Os adultos auam como “incentivadores cognitivos’ ao orientar, desdfiar,
proporcionar modelos de comportamentos a serem modificados, organizar e edruturar  a
participacéo do individuo em atividades facilitadoras do desenvolvimento cognitivo.

Embora os contextudistas usem a metéfora da “crianca como aprendiz’ para referir-se
a0 processo de mudanca cognitiva, nés acreditamos que o sr humano (independente da faixa
garia) se desenvolva cognitivamente a partir de seu relacionamento com outras pessoas mais
avancadas em nivd cognitivo. Havedl, Miller e Miller (1999), citando Rogoff, airmam que “ser
aprendiz proporciona ao iniciante acesso aos aspectos explicitos da habilidade e aos processos internos
mais ocultos do pensamento” (0p. cit., p. 21). Os sujeitos participantes dessa investigagdo foram
estimulados a observarem e refletirem sobre o seu modo de agir durante 0 processo de escrita, 0 que
Ilhes fadlitou 0 acesso aps processos internos do préprio pensamento, contribuindo, a0 Mesmo
tempo, para 0 seu avango cognitivo.

Outro aspecto observado nesse estudo € que os individuos ndo s seres passvos no
processo de modificagdo cognitivac pelo contr&rio, fazem uso ativo das oportunidades que recebem

e testam suas estratégias recém-adquiridas.
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Essa congtante modificacdo cognitiva do ser humano é entendida por Vygotsky como a
aceitacd do homem enquanto corpo e mente, ser tanto biolGgico quanto socid e participante de um
processo histérico.

Rego (1998) indica cinco teses basicas para a compreensdo das mudangas e
desenvolvimento cognitivos postuladas por Vygotsky que séo:

1 Relacdo individuo/sociedade = as caracteristicas humanas néo estéo

presentes desde o nascimento. S&0 resultados da interacdo didética entre 0 homem e 0 seu meio
sicio-culturd;

2. Origem cultural das funces psiquicas = 0 desenvolvimento mental

humano n&o é dado a priori, nem € independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais

davida humana A cultura é parte congtitutiva do ser humano;

3. Base biolégica do funcionamento humano = o cérebro, principal

0rgéo da dividade mental, € entendido como um “ sistema aberto de grande plasticidade, cuja estrutura
e modos de funcionamento sdo mol dados ao longo da histéria da espécie e do desenvol vimento individual”
(Oliveira, 1995:24);

4. Mediacdo presente em toda atividade humana = a relagéo
homemymundo néo € direta, mas mediada pelos sistemas smbdlicos (insrumentos e signos). Dentre

0s dgnos, a linguagem é o mais representativo, pois carrega em S 0S conceitos generdizados e
el aborados pela cultura humana

5. A andlise psicolégica deve ser capaz de conservar as

caracteristicas basicas dos processos psicoldqicos, exclusvamente humanos = os

modos de funcionamento psicolégico mais sofidticados, que se desenvolvem no processo historico,
podem ser explicados e descritos.

Os edudos vygotskyanos enfatizam a questd da mediacdo nas atividades humanas
como ingrumento essencia a0 desenvolvimento cognitivo e na goreensdo da cultura, ja que eta é
parte congtitutiva do ser humano. Compartilhamos com Vygotsky acerca da relevancia da mediacéo
humana, uma vez que acreditamos que 0 s humano se conditui como tad a0 aoreender as
dgnificagbes que os outros humanos déo a vida Tendo a mediagdo um papel centrd na obra
vygotskyana, e sendo usado como um dos pontos de gpoio tedrico para esse trabalho, o tdépico
seguinte abrange esse tema.
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3.4. A Mediacdo Simbdlica

Para Vygotsky, é dravés da mediaco smbdlica que se desenvolvem as funcgbes
pscologicas  superiores, especificamente humanas. Ele disingue dois dementos bésicos
responsavels por mediacdo: 0 instrumento, que tem a funcgdo de regular as agdes sobre os
objetos, e 0 signo, que regula as agbes sobre o psiquismo das pessoas. Aos signos ele chama de
“instrumentos psicol 6gicos, que tém a funcéo de auxiliar o homem nas suas atividades psiquicas’ :

“ ainvengo e o uso dos signos auxiliares para solucionar um dado problema
psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.,) é analoga a

invengao e uso dosinstrumentos, sd que agora no campo psi col égico. O signo
age como um instrumento da atividade psicol 6gica de maneira andloga ao

papel de um instrumento no trabalho.” (Vygotsky, 1995, p. 59-60).

Com o auxilio dos signos, “o homem pode controlar sua atividade psicoldgica
voluntariamente e com isso ampliar sua capacidade de atencdo, memoéria e acumulo de informagées’
(Rego, 1998, p. 52). Percebemos iss0 nessa pesquisa quando, instigados pelas atividades
desenvolvidas durante 0 processo investigativo, 0s sujeitos desse estudo ampliaram sua capacidade
de atencdo ao elaborarem os textos solicitados.

Vygotsky entende a linguagem como “um sistema simbolico fundamental em todos os
grupos humanos, elaborado no curso da histéria social, que organiza ossignosemestr uturas complexase
desempenham um papel imprescindivel na formacdo das caracteristicas psicol 6gicas humanas’ .

A linguagem € entéo, um sstema smbdlico mediador que permite muito mas que a
comunicagio entre os individuos. E através do uso da linguagem, sg§a na moddidade ord ou
ecrita, que 0 homem tem acesso a outros mundos, dtera vaores e aitudes, (re)sgnifica o seu
proprio estar no mundo. E, portanto, a linguagem o sistema mediador por exceléncia, permitindo @
sujeito interagir com outras, numa permanente dindmica de modificagtes cognitivas.

Rego (1998:53-54), discutindo a teoria de Vygotsky, conclui que a linguagem ocasiona
trés mudangas essencials nos processos psiquicos do homem: 1) “ permite lidar com os objetos do
mundo exterior mesmo quando estéo ausentes; 2) possibilita o processo de abstracéo e generalizagéo, isto
¢, através dela € possivel analisar, abstrair e generalizar as caracteristicas dos objetos; 3) garante a
preservacao, transmissdo e assimilacdo de informacdes e experiéncias pela humanidade ao longo da
histéria” .

Vygotsky entende que a fada tem um papd organizador das etividades préticas des
fungdes psicologicas humanas. Discorda de Piaget de que a fda inicid da crianga ndo representa um
papel importante no pensamento e estabelece fases no desenvolvimento das relagbes entre fda e
pensamento:
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“Inicialmente, os aspectos motores e verbais do comportamento estédo
misturados. A fala envolve os el ementos referenciais, a conversacéo orientada
pel os objetos, as expressdes emacionais e outrostiposdefala social. Emvirtude
de interacédio com outros membros da familia, a fala comeca, cada vez mais a
adquirir tracos demonstrativos, 0 que permite que a criancaindique o que esta
fazendo e quais sdo suas necessidades. Apds algumtempo, a crianca, fazendo
distingBes para os outros com o auxilio da fala comecga, internamente, a fazer

distingBes para si mesma. A fala deixa entdo de ser apenasummeio paradirigir
0 comportamento dos outr os e comega a desempenhar fungdo de autodirecéo”
(Luria, 1988: 30, apud Oliveira, 1995b).

A fda deixa de gpenas acompanhar a agdo e comega a organizar o comportamento. Com
isso a fda dcanca a “funcdo instrumental”, caracteristica da fala das criangas maiores e dos
adultos. As atividades préica e smbdlica se unem dideticamente, caracterizando a esséncia do
comportamento humano:

“ 0o momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual, que
da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e abstrata,
acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duaslinhas completamente
independentes de desenvolvimento, convergem” (Vygotsky, 1995, p.27).

Na medida em que a crianga interage e didoga com membros mais maduros de sua
cultura, ndo S5 a familia, mas também pessoas da comunidade, aprende a usar a linguagem como
indrumento do pensamento e como meio de comunicacdo, de estabelecimento de contato com
outras pessoas. E 0 que Vygotsky chama de “discurso socidizado”. Aos poucos, a faa socidizada é
interndizada e da origem a0 “discurso interior”. A fda assume a funcdo plangadora e passa a
preceder a acd e a funcionar como auxilio de um plano ja concebido, mas anda ndo executado
(Rego, 1998: 66).

O processo fina de mudanca cognitiva € o de congtruir portes entre 0 que o sujeito sabe
no presente e novas informagfes, a mudanga move-se, entdo, através da zona de desenvolvimento
proximal, &ea intermedi&ia de onde o0 sUjeito esta agora, em termos cognitivos, e onde poderia
chegar sendo gjudada. Mas, para acancar esse espaco intermediario, € preciso se basear naquilo que
compreende, nd0 podendo pular etgpas intermedi&ias. 1sso dgnifica dizer que o desenvolvimento
cognitivo acontece de forma gradual, concorrendo para esse faio o incentivo dos mediadores na
conquista de competéncias ainda ndo atingidas, mas possiveis de serem acancadas, porque ja estdo
presentes “em semente’ no individuo, embora ainda ndo se tenham consolidadas.

Para is0, é necessaio que 2 olhe o desenvolvimento do individuo de maneira
prospectiva, ito €, para dém do momento atud, com referéncia ao que esta por acontecer em sua
trgjetoria
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Logo, torna-se importante umamelhor clareza quanto azona de desenvolvimento proximal, uma
vez gque“o professor tem o papel explicito de interferir na zona de desenvol vimento proximal dos
alunos, provocando avancos que nédo ocorreriam espontaneamente” (Oliveira, 1995: 62).

3.5. A Zona de Desenvolvimento Proximal

O aprendizado humano esta em estreita relagdo com o ambiente socia, cuja ocorréncia €
influenciada muito mais pela dimensdo socid que pela biologica Essa dimensio, impregnada de
sgnificados culturais, conditui um aspecto necessio e fundamentd a0 desenvolvimento das
fungdes psicol bgicas superiores.

Dessa forma, uma crianca isolada de falantes, ndo desenvolvera a fala, embora possua o
goaredho fonador. De igud modo, outra crianga que vive numa sociedade &grafa e que ndo tenha
nenhum contato com um ambiente letrado, ndo se dfabetizara Fdta-lhes a interacd com 0s outros
gue jatenham desenvolvido essas capacidades e a estimulem nos que ainda néo as possuem.

A patir diso, Vygotky identifica dois niveis de desenvolvimento: o potencid e o red
g, intermedidrio entre ambos, a zona de desenvolvimento proximal.

O nivel de desenvolvimento real indica “ os processos mentais das criancas que ja se
estabeleceram, ciclos de desenvolvimento que j& se completaram” (Rego, 1998: 72), isto €, refere-se
aguelas capacidades que da ja gprendeu e domina, sem asssténcia de alguém mais experiente. Ete
€ um desenvolvimento retrospectivo, de etgpas ja edtabdecidas e consolidadas e, de forma
equivocada, € este nivel o consderado representativo do desenvolvimento de uma pessoa, na escola,
na vida cotidiana e nas pesguisas sobre desenvolvimento infantil.

O nivel de desenvolvimento potencial refere-se a capacidade de desempenhar tarefas
com a gjuda de adultos ou de companheiros mais capazes. Nesse nivel, “ a crianca realiza tarefas e
soluciona problemas através do diélogo, da colaboragao, da imitacéo, da experiéncia compartilhadaedas
pistas que |he sdo fornecidas’ (0p. Cit., p. 73).

A digancia entre esses dois niveis caracteriza 0 que Vygotsky chamou de zona de
desenvolvimento proximal, ou sga, um dominio psicologico em transformacéo: aquilo que uma
pessoa é capaz de fazer com agjuda de dguém hoje, da conseguirafazer sozinhaamanha

Essa possbilidade de dteracdo no desempenho de uma pessoa pela interferéncia de
outra é fundamental nateoriade Vygotsky porque:

a) ndo € quaquer pessoa que pode, a partir da guda de outro, redizar quaquer tarefa. A

capacidade de se beneficiar da colaboragdo de outra, ocorre num certo nivel de
desenvolvimento, néo antes.

47



b) atribui importancia extrema a interacdo socid no processo de congtrucéo das funcdes
psicol &gicas humanas, pais o
“ desenvolvimento individual se d4 num ambiente social determinado e a
relacdo com o outro, nas diversas esferas e niveis da atividade humana , é
essencial para a construgéo do ser psicoldgico individual” (Oliveira 1995
60).

Condlitui-se, assm, esse conceito em ago de extrema importancia para as pesquisas de
desenvolvimento cognitivo e para 0 plano educaciona, porque na escola o gprendizado € um
resultado desgavel, € o préprio objetivo do processo escolar. Entéo, a intervencéo de outras pessoas
— que, no caso especifico da escola sfo 0 professor e 0s demais alunos — € um processo pedagdgico
privilegiado.

Nessa pesquisa, essa intervencado direcionou-se a transformagéo dos alunos diante da producdo
textud, incentivando neles o uso consciente de estratégias cognitivas na producéo de textos,

favorecendo a consolidac@o de habilidades ndo dominadas aé o momento.

3.6. O Processo de Producao Textual

Ler e escrever ndo sfo aividades smples, de fécil congtrugdo. Pelo contrério, sfo
complexas e envolvem diversos niveis e tipos de atividades por parte do sujeito produtor e leitor.

Na perspectiva socio-interacionista, a producéo textud é vista como uma atividade
verbal, consciente e cridiva, para cuja redizacdo sBo mobilizadas edtratégias concretas de acdo e
escolha de meios adequados & sua redlizac@o.

Sabemos que a producdo de textos ocorre nas modalidades ora e escrita; ndo sdo pdlos
opostos, utilizan o mesmo sstema lingliistico, possuindo, no entanto, caracterigticas especificas ja
apontadas por diversos autores (cf. Marcuschi, 1995a, 1995b, 2001, Koch, 1997b, Koch e
Travaglia, 1991, 1999).

Um aspecto relevante entre essas duas moddidades € a questdo das condigdes de
producdo: enquanto no texto ord, producdo e plangamento sdo smulténeos, ndo ha espaco
tempora entre ees, na escrita ha esse egpaco de plangamento, de ndo-smultaneidade entre
plang amento e execucéo.

Um texto torna-se eficaz quando seu produtor dote-lhe de significados que Ihe possibilite
interferir em crencas, aitudes, vaores e comportamentos dos seus usuarios. Para conseguir
influenciar o leitor, 0 agente textud deve pressupor sua ideologia e agir orientado por essas

pressuposicdes. Dai, ser importante que a figura do interlocutor néo fique distanciada no momento
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da escritura Para tornar seu texto draente, 0 escritor deve levar em condderacdo tanto a
compreensdo quanto o efeito, afim detornar o texto legivel e atraente.

A preocupacd com a compreensio deve estar ardada as maximas griceanas (ser
informativo na medida certa - postulado da quantidade ser sincero — postulado da qualidade; ser
relevante — postulado da relacéo; ser claro — postulado do modo), enquanto a preocupacd com o
efeito sobre o interlocutor procurard obedecer a principios retoricos, como Ser persuasvo e ser
interessante, Mesmo que, para isso, necessite violar quaisquer dos postulados de Grice.

A estrita reveste-se de um cardter teleoldgico, isto €, guiado por objetivos e metas a
serem alcangados, entre 0s quais estdo as mencionadas no parégrafo anterior.

Kato (1987), citando Hadliday, referese a trés tipos de metas. ideacional (ou de
contetido proposiciond), textual (ou da conexd@ de idéias em um todo coerente) e interpessoal (ou
relacdo emissor-receptor e problemas atitudinals).

Por metas interpessoais intenta-se que a escrita sga usada como veiculo de
comunicagdo. Assm sendo, 0 autor preocupase com o tipo de letor para quem va ecrever e 0
efeito que pretende causar nee. Em outras palavras, 0 autor considera ndo sO 0 que ecreverg, mas
também o modo pelo qua o texto serd lido. Essas decisdes influem no resultado find do processo
de producdo textual.

Nesse nivel, como nos demais, ocorrem problemas que precisam ser sanados para 0 bom
desempenho na estrita Provavelmente, um dos problemas sga o da ausincia fisca do
interlocutor.Td fato indiga o redator a decidir sobre 0 seu perfil e como podera influencia-lo
aravés de seu texto. Essas decisdes, gpos tomadas, naturdmente influenciardo a forma find do
texto.

Em relagdo & metas textuais, 0 seu acance estd subordinado as submetas da coeréncia e
da coesfo, 0 que requer do escritor uma atencdo especifica aos itens coesvos e aos eementos
responsiveis pelo estabelecimento e manutencdo da coeréncia textud. As decisies, nesse nivel, sfo
dificas porque devem levar em conta tanto a estrutura globa do texto quanto a do parégrafo, da
sentenca e do congtituinte.

No nived da esrutura, o0 produtor devera decidir o formato do texto (piramidad,
agumentativa, diminacdo, nardiva). No nivel do pardgrafo e da sentenga, ocorrem decisOes
quanto ao fatiamento informaciond, as sndizagdes linglisticas que fazem relagbes interparégrafos,
no nivel do vocdbulo, hd uma busca mental da palavra mais gpropriada para 0 conceito que se quer
tranamitir.

Quanto as metas ideacionais, referem-se as decisdes tomadas pelo autor no momento da
materidizacdo linglidica de sues intengdes. Isso dgnifica dizer que o plangamento e a execucéo
do texto abrangem véios nivels do discurso, da sentenca, do condituinte. Por envolver vaias
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decisdes smulténess, 0 a0 de escrever pode ser consderado como um ato de resolugéo de
problemas, uma vez que o escritor se defronta a todo momento, com dternativas diferenciadas , que
o0 levaaescolher amais eficaz.

No nivel do discurso, o pbengamento envolve decisdes quanto ao formato a dar ao texto,
ou sga, decisdes que iréo configurar a organizacdo gerd do texto. Dito de outra forma, resolve-se
por onde comegar, que diregdo prosseguir, que pontos ressaltar e como terminar.

No tocante a0 nivel sentencid, requer-se do escritor decisdes sobre a maneira de
codificar as proposices (se por convite, sugestdo ou assercdo..) e sobre que quantidade de
informagdes ou experiéncias € preciso colocar em uma sentenca.

O teceiro nivd, o do condituinte sentencia, referese a0 manuseio do léxico na
formagdo sentencid, isto € com a escolha especifica das paavras. Essas decisies sd0 regidas pela
condicdo de serem entendidas pelo leitor e pelas condigbes de uso da lingua que o sstema
lingliistico pde a disposicdo do faante (por exemplo, pode-se optar entre 0 uso de um superlativo
sntético — homenzarréo — ou de um superlativo andlitico— homem grande).

No nivel ideaciond, um problema s&io é 0 da sdegcdo e organizacdo das informagdes
extraidas da memoria de longo termo, uma vez que nossa meméria nos fornece vaias informagoes
ao mesmo tempo.

Pesquisadores da &ea da escrita ndo a aceitam como dom inato, com o que nos
concordamas, percebendo tal fato como um processo em (re)construgao constante.

Alguns modelos de escrita a propdem como congtituida por etgpas, CujoS pProcessos e
decisdes tém certa concomitancia, admitindo a recursividade durante a sua redlizagéo.

Hayes e Flower (1980) eaboraram uma proposta do processo de plangiamento da escrita
a patir da andlise de protocolos verbais, para a qual foram apresentadas criticas e dteragdes (cf.
Rojo, 1992). Entre essas andlises criticas, encontrase a de Kato (1987), fundamentadas em Bruce et

dii. Vgamos, em primeiro lugar, 0 modelo proposto por Hayese Flower:
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QUADRO Il -MODELO DE FLOWER E HAY ES PARA ESCRITURA

CONTEXTO DA TAREFA
INSTRUCOES
Tépicos TEXTO PRODUZIDO
Receptor ATE
Elementos CERTO MOMENTO
motivadores
A
A MEMORIA v
DE LONGO PLANEJAMENTO TRADUCAQ REVISAO
TERMO DO Y
ESCRITOR: E [P CAO
. R |.>
G0 —pt A | [eorapere
g »| CIMENTO
Conhecimento do o) DE META
receptor
Planos de escrita
armazeniados MONITOR

Neste modelo, 0 contexto da tarefa é tudo aquilo que esté fora do escritor e pode
influenciar 0 seu comportamento. A geracdo tem como fungdo extrair informagdes relevantes da
memdria de longo termo para a tarefa dada. E essa busca € ingtigada pelo tépico, devendo ser
adequada ao leitor pretendido.

O conhecimento sobre o tépico, estocado na memodria de longo termo do individuo esté
interligado a0 conhecimento de mundo, modelo globd que armazena a cultura de um povo. Ese
“arquivo mnemonico” é processado em trés tipos de memarias. a de longo termo (ou permanente),
de médio termo (ou operacional) e a de curto teemo (ou tempor&ria) (cf. Kato, 1986 e Kach e
Travaglia, 1999).

Na memoéria tempordria, a amazenagem de conhecimento € limitada, tanto em nimeros
quanto em paavras a segundo aguns estudos, sete itens. Na memoria operaciond ndo h& limitacéo

quantitetiva. Nela, o conhecimento € recodificado a partir da associagdo do seu conteldo
proposiciond a uma prévia informagdo da pessoa. Na memodria permanente a totalidade do

conhecimento gpreendido € armazenado e organizado, 0 que permite a sua ativacdo quando

necessaio for. Aqui, o conhecimento € amplo, abrangendo o linglistico, os conceitos, 0os modelos
cognitivos globais, fatos generalizados e episddios particulares advindos da experiéncia de cada
individuo.
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O conhecimento de mundo se organiza na mente humana em blocos, em conjuntos, em
unidades estereotipicas, chamadas de conceitos e model os cognitivos globais.

Por conceito, entendese um bloco de ingtrucbes para operacbes cognitivas e
comunicativas, dividindo-se em primarios (objetos, situacles, eventos, acdes..) e secundarios
(estado, agente, entidade afetada, relacdo, atributo, locdizacdo, tempo...), conforme Beaugrande e
Dresder (1981, apud Koch e Travaglia, 1999).

Por modelos cognitivos globais, 0s autores acima citados, remetem-nos a Garrafa
(1987) que os define como “estruturas cognitivas que organizam nosso conhecimento convencional de
mundo em conjuntos beminterligados” (P. 64).

O componente organizacédo Sdleciona 0 materid recolhido pela geragéo e o organiza em
um plano textud; o edabdecimento de metas tem um carder metacognitivo, pois demonstra
preocupacdo do redator com o leitor ou com informagdes adicionais.

O componente traducéo converte o materia organizado em linguagem escrita, enquanto
a revisio avdia o materid produzido, procurando andish-lo quanto as convengBes da escrita,
imprecisdes de sgnificado, acessibilidade e aceitabilidade pelo leitor.

Kato (1987) apresenta as modificagbes propostas por Bruce et dii (Quadro I11), as quais
passamos a comentar:

QUADRO Il - REFORMULACAO | DO MODELO DE FLOWER EHAYES

CONTEXTO DA TAREFA
INSTRUGOES
Tépicos TEXTO PRODUZIDO
Receptor ATE
Elementos CERTO MOMENTO
motivadores
¢ A
A MEMORIA v
DE LONGO PLANEJAMENTO TRADUGAC REVISAO
TERMO DO G ORGANIZA LEITURA
ESCRITOR: E P cAo
R
A g -
Conhecimento do > ESTABELE EDITORACAO
t6pico % » CIMENTO
o DE META
Conhecimento do
receptor
Planos de escrita
armazenados MONITOR
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Nesse modelo, a diregéo Unica creditada ao componente Traduc&o € questionada, pois se
acredita que as idéias expressas podem gerar novas idéias, inexistentes até enté. Da mesma forma,
0 topico Instrucdo ndo afetaria apenas a geracdo de idéias, mas Sim todo o processo global da
ecrita. Por fim, consdera-se inadequado o uso do termo Plangjamento relacionado somente as
operagdes de geragao, organizagao e estabel ecimento de metas.

A patir das consderagbes formuladas, essa autora propde uma segunda reformulagéo
(Quadro 1V), que é adotada nesse estudo, no model o de escritura de Flower e Hayes:

QUADROIV - REFORMULACAO Il DO MODEL O DE FLOWER E HAYES

CONTEXTO DA TAREFA
INSTRUGOES
Topicos TEXTO PRODUZIDO
Receptor ATE
Elementos CERTO MOMENTO
motivadores
¢ A
\ /
PROCESSAMENTO DE TRADUTOR REVISOR
- IDEIAS
DE LONGO E LEITURA
TERMO DO R ORGA
A NIZA g -
ESCRITOR: » cAo CORREGAO
A
Conhecimento do @)
topico
Conhecimento do
receptor MONITOR:  Plangamentc
Planos de escrita Estabdecimento de meta
amazenados Editoracéo

Nessa dternativa, as Instrugdes afetam o processamento das idéias geradas que, a0
serem organizadas, geram novas idéias. Aqui, o estabelecimento de metas € 0 planejamento devem
afetar cada processo. Como Hayes e Flower indicam que a editorac@o pode atuar em qualquer etapa,
ela é colocada a0 lado do plangamento e estabelecimento de meta, sendo os trés componentes
considerados como subfungdes do monitor. Outra ateracdo sugerida é quanto a funcéo de Revisor,

cujas atribui¢des seriam a de leitura e corregdo do texto produzidas até certo momento.
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O que = obsarva, na segunda dternativa proposta, € uma sgnificativa dteracd no
componente Monitor, que interfere em todo o processo de escrita, adquirindo a natureza de
metacomponente.

Um outro autor que se ocupa da escrita € Dahlet (1994), que apresenta a producéo escrita
como atividade decomponivel em trés niveis de operagBes — planificacdo, textudizacdo e revisfo —
e em aguns momentos, mantém pontos de contato com as propostas de Hayes e Flower. Por isso,
gpresentamos 0 seu model o de produgéo de texto, emborando o tenhamos usado nessa investigacao.

Por Planificacdo, entenda-se a articulagdo entre os conhecimentos do escritor, a Situacéo
e aformaque o texto vai adquirir.Implica trés fases diferentes:

a) Fase da mobilizacdo e busca de conhecimentos — supBe uma recorréncia a
meméria de longo termo sobre o topico, o destinatario e as condigdes concretas do discurso.

b) Organizacdo desses conhecimentos — requer um  agrupamento de tais
conhecimentos, extraidos da memaria de longo termo, em subconjuntos teméti cos.

c) Confronto do desenvolvimento projetado a imagem que o ecritor tem dos
seus objetivos, destinagéo do texto e do publico visado.

Para esse autor, textudizacdo equivale a manifestagdo linear da etgpa do plangamento.
E a concretizagBo lingliistica das operacBes conceituais anteriormente efetuadas. Isso implica a
utilizacdo de operacOes predicativas e de operagBes enunciativas. Esta, requer dominio do sstema
lingliistico, de forma que , com seu uso €ficaz, garanta a vaidade do seu discurso; agquela,
mobiliza a capacidade de selecionar termos adequados aos conceitos mobilizados na producéo de
texto.

Quanto a Revisdo, pode ocorrer em dois aspectos. a) retorno critico ao texto, no qua se
procura detectar e avdiar as incorregbes cometidas, b) adequacdo definitiva, quando se tenta
reduzir ou suprimir falhas percebidas para que o texto desempenhe sua funcéo interativa

E ainda Dahlet (1994) quem comenta que a complexidede da escrita costuma provocar
uma sobrecarga cognitiva, 0 que acarreta falhas nos diferentes niveis de formagéo do texto. Essas
fdhas sB0 mais facilmente observavels nos escritores inicias, sem maturidade. Estes, em gerd,
revelan pouca preocupacdd com O processo de textuadizacdo, como Se ignorassem oS
procedimentos a serem explorados e 0 acance edtratégico das operacBes de textudizacdo. Da
mesma forma, a operacdo de revisdo € pouco freglente, ndo se congtituindo hum automatismo da
conduta de redacdo textud, como é comum entre 0s excritores mais maduros. Esimular o
desenvolvimento dessa competéncia no aduno deve ser uma das preocupagdes no ensino de lingua
materna. A maturidade no processo de construcdo textual favorece a criacdo de textos mas

coerentes, sem maiores possibilidades de interagir com seus usuarios.
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Sendo assim, exporemos 0 Nosso enterdimento acerca da coeréncia textua no tépico

Seguinte.

3.6.1. A Coeréncia Textual: resultado de processos cognitivos

Por concebermos o texto como atividade interativa em que Seus USU&IOS co-atuam para
dotar-lhe de dgnificado, é naturd que uma pesquisa relacionada a producdo textual se ocupe da
questdo da coeréncig, ja que esta se relaciona aos principios de interpretabilidade e inteligibilidade
do texto. Assm, a ampliacdo dos conhecimentos sobre coeréncia textual se torna necessaria para
um endno da lingua materna que busca desenvolver a capacidade de producdo e compreensdo de
textos.

Desse modo, pontuar a questdo da coeréncia, nessa pesquisa, se faz necess&rio, por a
mesma focdizar a producéo textual de dunos secundaristas, imaturos ante esta habilidade e por ser
a coeréncia o que confere aum enunciado lingtiistico (ora ou escrito) o estatuto de texto.

A coeréncia toma forma numa sSituacdo de comunicagdo entre usuérios de textos, numa
relacéo interativa, diddgica e de co-autoria. Ndo é ago que ocorra ra supeficie linglidica do texto,
iso € ndo deixa marcas formais na sua linearidade, mas, pelo contr&io, € um processo que resulta
em conexdes concetuals cognitivas entre dementos do texto. Essas conexdes se fazem possives a
medida que processos cogiitivos partilhados (pelo menos supostamente) entre os usuaios dao
ensgo a criagd de um mundo textud amparado em um conhecimento de mundo registrado na
memoria, favorecendo a compreensio textud.

Dentre 0s estudiosos desse assunto, 0s que orientam nossa opcdo tedrica sdo Koch
(1997a, 1997b, 1984), Marcuschi (1983), Koch e Travaglia (1991, 1999).

Para os autores citados, a coeréncia € estabelecida numa sSituacdo comunicativa entre
usu&ios que tém modelos cognitivos comuns ou semelhantes, adquiridos em dada cultura. Bastante
interessante € a compreensdo de Marcuschi (op. cit., pp. 46/53).Ele a vé como um fendmeno
macrotextual , responsavel pela conexao conceitua e estruturaco de sentido de um texto. E eaque

“ d& conta do processamento cognitivo do texto e fornece as categorias que
permitem a analise no nivel mais profundo, envolvendo os fatores que
estabelecem relacBes causais,pressuposicdes,implicacbes de alcance
suprafrasal eo nivel argumentativo. E o0 aspecto da organizag&o e estabilizacio

da experiéncia humana no texto” .
Kock e Travaglia (1991, 1999) e Koch (1997b) apresentam conceituagdes de coeséo e

coeréncia de etudiosos do tema que se posicionam de dois modos diferentes: dguns usam os dois

termos indigintamente para se referirem a0 mesmo fendmern. Para outros (Beaugrande e Dresder,
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1981; Van Dijk e Kintsch1983; Tannen, 1984), entretanto, coesdo e coeréncia sd0 duas
propriedades didintas do texto: enquanto a primeira € de carder linear, manifestada na sua
organizacdo sequencid, revelada através de marcas lingligticas e indices formais na superficie do
texto, a segunda ndo € linear nem visivel no texto — é subjacente a superficie textua, tem cardter
globd e é hierarquizadora dos dementos do texto. Nés nos adinhamos com o0s autores que
didinguem os dois conceitos, pois acreditamos que para o estabelecimento da coeréncia é preciso
contar com elementos exteriores ao texto.

Parece-nos claro, entdo, que a coeréncia € um demento essencid na configuracéo de
sentido de um texto, sendo responsvel pda textura ou textuaidade da seqiiéncia linglistica. Logo,
€ um eemento que ndo pode e ndo deve ser relegado a segundo plano por usuarios da linguagem,
pois a sua presenca nos textos se faz imprescindivel para a construgéo de sentidos e intengbes do
Seu produtor, assm como para o resgate dos mesmos, ja que “o sentido ndo esta no texto, mas se
constréi a partir dele, no curso de uma interacéo” (Koch,1997b: 65).

Percebe-se, assim, a coeréncia como uma questdo de sentidos negociada entre os
usu&rios do texto numa dada Stuacdo interativa. 1sso posto, ndo é plausivel a nogdo de coeréncia
como imanente ao texto, independente dos universos cognitivos dos usuaios e do contexto socio-
culturd que os circunda, ta qua preconizada peas teorias da linguagem enquanto codigo. Para
eses, 0 texto seria 0 produto de uma competéncia lingliitica idedizada, idéa com a quad néo
concordamos.

Porém, para que se possa congtruir significados a partir do texto, o produtor textua deve
preocupar-se com a configuracdo linglistica do texto, de forma que de contenha eementos
indicadores de sua intencdo comunicativa Ou sga, a supeficie linglistica e 0s ementos coesivos
ndo podem ser negligenciados, uma vez que “a coesdo ajuda a perceber a coeréncia na
compreensao dostextos, porque éresultado da coeréncia no processo de producéo desses mesmos
textos (Koch e Travaglia, 1999: 24). Esses mesmos autores colocam o uso de trés fatores como
particularmente relevantes para o estabel ecimento da coeréncia no texto:

& O conhecimento e bom uso de elementos lingliisticos e a sua adequada colocagao
dentro do contexto linglistico ou cotexto. Isto vae dizer que ha encadeamento entre o nivel
gramatica e o conceitud do texto, embora este abranja a sua globaidade, e aquele gpenas pequenas
pates. Koch e Travaglia (1999), citando Fillmore, dizem que o maerid linglisico do discurso
pode caracterizar 0 conjunto de mundos ai representados, decorrendo, entdo, a importancia da
contextudizacd que as formas linglidices permitem. Os eementos lingligticos equivdem a
“pigas’ na ativacdo dos modelos cognitivos, gudando na elaboracdo de inferéncias e formacdo de
sentido do texto.
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b) o partilhamento do conhecimento de mundo entre os usuarios do texto, refletida em
dada edrutura informeciond. E esse conhecimento que permite a ocorréncia de processos
indispensaveis a compreensao textua, como:

a construcdo de um mundo textud, o qua requer certa semelhanca entre 0 que eta
colocado no texto pelo produtor e 0 que é percebido pelo leitor, a partir do seu
conhecimento de mundo mantido em sua meméria de longo termo;

0 uso de inferéncias para relacionar e ementos do texto aparentemente desconexos,

a continuidade de sentidos do texto permitido pela ativagdo de conceitos e modelos
cognitivos aivados pelas expressies textuals,

a construcdo das macroestruturas® textuais.

©) Fatores pragmaticos e interacionais, Ou s§a, o contexto situacional - Outros fatores
intervenientes no estabelecimento e manutencéo da coeréncia textua so apresentados pelos autores
estudados. S20 des inferéncias, Stuaciondidade, intenciondidade, aceitabilidede, informatividade,
focdizac@o, intertextudidade e rdevancia.

O gparato tedrico descrito aé agui, serviu de guia na conducdo da pesquisa e na andise
dos dados, fornecendo-nos explicagbes para 0s comportamentos observados nos aunos durante o
desempenho das atividades solicitadas. Ajudounos, anda a fortdecer a visio de lingua como
espaco de inter-acdo entre os sujeitos envolvidos numa dada Stuacdo comunicativa, fornecendo-nos
condicbes de um posicionamento pedagdgico mais compromissado com as classes populares no
desenvolvimento de competéncias cognitivas ainda ndo desenvolvidas.

@ Macroestrutura - categoria proposta por Van Dijk (1981), que = refere a idda globd do texto, enquanto a
superstruturaremete aumaestruturamaior — narrativa,texto expositivo... (cf. Koch e Travaglia, 1999: 60).
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Capitulo 4

Metodologia

A orientacdo metodolOgica para essa pesquisa gpoiou-se na teoria SAcio-interacionista,
principdmente na concepcdo de linguagem como acdo e interacdo, por acreditar que é aravés das
congtantes interagbes do homem com 0 seu melo socio-histdrico que ele passa a (re)significar o
mundo.

Essa (re)sgnificacdo pode ocorrer por meio dos processos de leitura e de escrita, a
medida que, ao lermos €/ou produzirmos um texto, estabelecemos com ele um processo diadgico
em que sBo confrontados valores morais, éicos e sociais. Nessa investigagdo, os dunos tiveram
momentos de didogia com os textos que se Ihes ofereceram como ponto de partida para debates
teméticos e, nesse processo, questionaram-se acerca dos proprios posicionamentos sobre o estar no
mundo.

Provocados pelos questionamentos advindos das discussies sobre os temas abordados
nos textos-fontes, os participantes da pesquisa registravam experiéncia em textos, ampliando,
dessa forma, o didogo iniciado na leitura dos textos escolhidos para esse estudo.

Na construcéo dos textos, 0 auno didogava consigo mesmo sobre 0 processo que estava
vivenciando, observando seu préprio trabaho e indagando-se a respeito das decisdes tomadas para a
configuracdo lingliistica do seu texto.

Na dindmica das oficinas, procurou-se vigbilizar constantes momentos de didogia e
interacd0 entre os textos lidos e produzidos, entre os préprios aunos e entre os aunos e o professor-
pesquisador. Nessa interacd com o professor, a figura do mediador, como incentivador do
desenvolvimento de habilidades ainda ndo dominadas peo mediado, se fez presente. O professor
pesquisador interagiu  divamente nas dStuagbes de aprendizagem, acompanhando as agdes
desenvolvidas pel os aunos e indagando os significados dos seus atos.

O foco de andlise, nesse estudo, foi a observacdo congtante e atenta do processo de
ecrita, procurando captar 0s processos cognitivos que os aunos usam durante a elaboragéo de
textos, pois essa atividade € o resultado de uma reflex&o que permite a0 autor moddar sua escrita
auxiliado por estratégias eficientes que lhe permitamum melhor desempenho .

Certamente, essa pesquisa ndo € inédita. Diversos outros estudos sobre producdo textua
ja se redizaram. A sua vdidade estd, provavemente, na forma de trabadho desenvolvida com a
escrita. uma abordagem  diadgica, interdtiva, em que 0 escrever € viso como um espago de

formaizaco de experiéncias de vida, posicionamento perante fatos e situages do mundo.
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Enfim, escrever é interagir constantemente com outros individuos, podendo interferir e
modificar-lhes suas dgnificagbes de mundo. Assm sendo, € preciso abordar 0 texto no seu processo
de construcdo, na sua congtituicdo de significados para que ee satisfaga a essa condicdo. Por iso,
essa pequisa buscou identificar e interpretar as edtratégias de aprendizagem mais recorrentes na
elaboracdo de textos, se esse uso tem, ou ndo, um carder voluntério, consciente e em que medida a
conscientizagdo no uso das edtratégias facilita a autonomia do duno na produgéo de textos, adém de
veificae a importdncia do mediador — no sentido vygotkyano — como edimulador do
desenvolvimento cognitivo de outro sujeito.

Descrevemos, a seguir, 0S recursos usados para a efetivacdo dessa investigagdo: a coleta
de dados, os sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados — questiondio socioculturd,

questionario- entrevista sobre a escrita, protocolo de pausa, diérios reflexivos e textos dos aunos.

4.1. A ColetadeDados

Coletaram-se 0s dados dessa pesquisa a partir das atividades e entrevistas redizadas em
oficinas de producdo textua, ocorridas nas dependéncias da Escola Estadud Joaguim Tavora, no
Recife.

Para essa pesquisa, redizaram-se 07 (sete) encontros de trabalho, sendo que um foi
usado para esclarecimentos sobre os objetivos do estudo, apresentacdo e andlise dos instrumentos de
coleta, e outro serviu como uma vivéncia experimental das atividades a serem desenvolvidas nos
encontros subseqlientes, a fim de possbilitar maior autoconfianca aos participantes no mango dos
ingtrumentos a serem usados, principa mente as entrevistas gravadas em audio.

Como o interesse dessa investigagdo voltou-se para a questéo da escrita, coincidiu com a
preocupacdo dos dunocs em mehorarem habilidade lingliigtica, uma vez que 0S mesmos
preparavam se para o exame vestibular.

Buscando atender as expectativas dbs dunos em relacéo ao vestibular, sdecionaram-se 6
(sels) textos jornaligticos (editorais ou artigos de opinido), cujas temédticas dorangeram assuntos que
nos pareceram auais e humanizadores a um 6 tempo. Com a escolha desses textos, esperamos ter
correspondido a essa expectativa, uma vez que a andise critica de temas é fator necess&io na
construcéo de textos argumentativos.

No quadro abaixo estdo relacionados os objetivos e as dividades desenvolvidas nos
encontros.
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QUADROYV — CRONOGRAMA DAS OFICINAS

Datas Objetivos Atividades
28/04 | Encontro de esclarecimento. - Apresentaco dos objetivos da pesquisa
- Informar a findidade e metodologia| . Andise/preenchimento dos  quedtion&ios
da pesquisa sociocultura einformativo.
01/05 - Oficina de preparacéo. - Abordagem  tedricaa nogd de  texto,
= Exercitar 0 uso dos instrumentos|  textudidede.
de coleta - Interpretacéo do texto “ Os pit-boys’.
- Producéo de texto.
05/05 Andisx a importdhcia  do Abordegem tedrica a importdncia do
plangiamento na producdo de textos. plangiamento para a producéo textua.
Refletir sobre a funcéo do sujeito — Leturainterpretacdo do texto “Amigos da
plangador na construcao textud. escold’.
Producéo textud.
12/05 Andisar as edratégias que podem Abordagem tedrica edratégias eficazes na
s usadas na produgdo textud produc&o de texto.
(plangar, sdecionar informagbes e N&o houve letura de texto prévio.
vocabul&rio, retomar aos parégrafos Producdo de texto: “Escrever: a que e
anteriores...). destina?’.
19/05 Andisr outras edratégias para a Abordagem tedricar edratégias eficazes na
producdo textud (organizacéo producdo textual.
textua, poscdo de primero ldtor, Leturalinterpretacdo  do texto “Apartheid
revisor do texto, presenca do Socid”.
interlocutor...) Producéo de texto.
26/05 Andisar mecanismos de Abordagem tedrica elementos de coesdo
textudizagdo - dementos de textud.
Coesa0. Andisy mecanismos de textudizagdo do
texto “Onde vamos parar?’.
Producéo de texto.
02/06 Andisar mecanismos de Abordagem tedrica — coerénciatextud.

textudizacdo — coerénciatextud.

Leturalinterpretacéo do texto

“Globdizagio’.
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Ocorreram 5 (cinco) oficinas durante 0 més de maio e 1 (uma no més de junho, no
intervalo de 9:00h & 12:00h, sempre aos sdbados (por ter sdo o Unico dia semand que
contemplava os horérios de todos), totaizando 18 horas de trabalho com o grupo pesquisado.

Como se pecebe peo cronograma, no primeiro encontro com os aunos foram
detalhadas as etgpas a vivenciar nas oficinas, seus objetivos e procedimentos. Apresentaram se,
também, os instrumentos de coleta, especificando-se 0 uso de cada um deles. Os question&rios
(sociocultura e informativo) tiveram suas quest@es andisadas uma a uma, a fim de evitar davidas
guanto ao seu preenchimento.

A operaciondizacéo das oficines deu-se em 3 momentos diferentes no primeiro, havia
uma abordagem tedrica sobre producdo textud, mas especificamente sobre as edratégias a serem
usadas pelo produtor a fim de garantir uma otimizacdo dessa capacidade. Para essa etapa,
destinaram-se cerca de quarenta minutos das oficinas.

A eagpa pogterior conddtia na leitura e andise dos textos selecionados, enfocando a
temdica e a organizacdo dos argumentos. Aqui, os dunos eram indigados a verbdizarem o seu
conhecimento sobre 0 assunto em destaque, compararem sua visso com a do autor do texto e
guestionarem as diferencas. O tempo gasto, nessa fase, ficou numa média de 40 minutos.

A fase find das oficinas era dedicada a producdo dos textos. Nela, os aunos
trabalhavam individudmente, embora adgumas vezes interagissem com os colegas na busca de
solucionar dividas referentes ao mangio da lingua e ao tema em foco. Para essa etgpa, reservaram-
e cerca de 100 minutos.

4.2. OsSujeitos da Pesguisa

Esse estudo contou com a participagdo de aunos do terceiro ano do Ensno Médio,
sdlecionados na turma do 3° ano B, de uma escola publica estadud, na cidade do Recife. A turma
compunha-se de 45 aunos, mas apenas 10 (dez) dispuseram-se a colaborar na pesquisa. Apos o
primeiro encontro, em que se elareceram a findidade e a metodologia da investigagdo, quatro
adunos decidiram n& continuar no projeto. Assm, efetivamente, a pesquisa redizou-se com ses
aunos nafaixaetériade 17 a 20 anos, sendo trés do sexo masculino e trés do sexo feminino.

Com a gilicacd do quediond&io sociocultura e do quedtion&io-entreviga —
indrumentos iniciails da coleta de dados — o pefil dos dunos foi se ddineando com mas
objetividade.
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4.3. Oslnstrumentos de Coleta

4.3.1. O Questionéario Sociocultural

Esse quedtionario (cf. Anexo 1) foi gplicado com a findidade de tracar o pefil
sociocultural dos sujeitos envolvidos na pesquisas Por esse ingrumento, coletaram-se  dados
referentes a faixa etéria, a escolarizacdo, aos habitos mais freqlentes de lazer, ao nivel de ingtrucéo
dos pais. Elaborou-se esse questiondrio com 16 (dezessels) questbes fechadas, cujas respostas
edavam limitadas as dterndivas propostas e 01 (uma) de sdecdo de preferéncias no lazer
tdevisvo.

Egtefoi o primeiro ingrumento a ser aplicado, por ser de facil gplicacdo e possibilitar uma
rpidaandise.

4.3.2. O Questionario-Entrevista

Ese question&io (Anexo 2) também foi agplicado no inicio da pesguisa e 0 seu objetivo
fo 0 de fazer um levantamento priminar dos hébitos lingligticos dos sujeitos envolvidos na
pesquisa em relacdo ap comportamento na escrita.

Organizouse, esse ingtrumento, em duas partes para as quais se daboraram 20 (vinte)
questfes. oito para a primeira parte e doze paa a segunda. Dentre essas, dezoito sfo questBes
fechadas, com respostas limitadas a dternativas propostas, e duas sf0 de organizagéo de
preferéncias em relagdo a0 tipo de texto que se excreve com mais freqiéncia e em rdacéo a
principa preocupacéo na escrita do texto.

Na primeira parte, houve a intencdo de verificar a relacdo socid do duno com a estrita,
com indagagdes acerca da sua conduta sociad em relacdo a mesma A partir das respostas, esbogou-
e um pefil do duno-autor.

Na segunda parte — estratégias usadas durante o processo da escrita — buscou- se verificar
as edratégias cognitivas usadas pelos adunos na producdo de textos. As respostas permitiram o
delineamento do perfil lingliistico dos aunos baseados em sua autovisio de escritor.

A daboragéo das perguntas procurou verificar as etapas previstas no modelo de Hower
e Hayes (1980), com as modificagbes sugeridas por Kato (1987 - geracdo de idéias, textuaizacéo e
monitoramento), ja comentadas nesse trabalho quando abordamos a questdo do processo de

producdo textua (pag. 37). Nesse modelo de escrita, a autora propde a figura de um monitor (o
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produtor de texto) que controla todo o processo as escrita, desde a geracéo de idéias até a revisdo do

texto.

4.3.3. Diario Reflexivo

Ese ingrumento (Anexo 3) posshilita aos dunos uma reflexéo sobre as atividades de
excrita vivenciadas durante os encontros de trabalho, assm como emitir parecer sobre a atividade
mediadora desempenhada pela pesguisadora. Sugeriu-se que esse indrumento fosse utilizado gpds
cada oficina para que, dessa forma, o auno pudesse perceber e acompanhar as modificagbes
ocorridas no seu modo de escrever.

Acredita-se que, andlisar 0 contexto de gprendizagem da escrita, identificar problemas e
agpectos sgnificativos do seu texto e avdiar a interferéncia de outra pessoa nessa gprendizagem,
gudam o duno a estabelecer uma relacdo mais congrutiva com esse processo de gprendizagem,
permitindo-lhe, ainda, uma maor conscientizacdo e uma percepcdod mais critica sobre o texto

produzido.

4.3.4. Protocolos de Pausa- entrevistas gravadas

Nesse ingrumento de coleta (Anexo 4), conda ingtrugdes para os adunos agirem durante o
trabadho de producdo textua, assim como orientacdo para uma entrevista gravada em audio,
baseada em perguntas prévias, apés a redizacdo das etapas precedentes, ou sgja, verbalizacdo das
edratégias usadas durante a escrita do texto. A entrevidta foi redizada em momentos individuas,
marcados em hor&ios diferentes das oficinas. O questionario que deu suporte a entrevisa foi
elaborado com 16 perguntas fechadas, buscando atingir duplo objetivo: posshilitar a0 duno-
produtor focalizar as agbes desenvolvidas por e, em um momento posterior a0 da escrita; e,
também, aravés dde, verificar a (in)validade das questGes respondidas no question&io-entrevista,
aplicado no inicio das oficines.

Acreditamos que, a0 rememorar agdes redizadas de forma automética, estas passam a ter
um significado marcante no agperfeicoamento da competéncia escrita, a0 mesmo tempo  que,

automatizando tais condutas, o produtor textual avanca em sua maturidade de escritor.
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Para entrevista elaboraram se dezessais questdes que permitiriam a identificacdo do uso
das estratégias compensatérias?) e as de automonitoramento, embora ambas sgam consideradas
como estratégias metacognitivas.

As questBes que permitem a identificacéo dbs estratégias compensatérias sfo as de nimeros
1, 2, 3, 4,5 e6. As que permitem a verificagdo de uso das estratégias de automonitoramento sfo as
de nimeros 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 e 16. No quadro seguinte, temos a especificacdo de alguns
desses tipos de edratégias na primera coluna, e na segunda estdo as questdes que permitem a

verificacdo do uso (ou ndo) dessas edtratégias pelos dunocs.

QUADRO VI - ESTRATEGIASMETACOGNITIVAS

| - COMPENSATORIAS

Estratégia Questdes de verificacdo

1. Ao escrever cada paragrafo, estava
Acompanhar a continuidade do texto| antecipando o que viriaem seguida?
para determinar a ocorréncia de fahas 2. Observou a progressdo dos paragrafos,

tentando manter a coeréncia entre € es?

3. Manteve-se atento aidéaprincipa ou
Focdizar aencdo no objetivo principd| perdeu devistao seu tdpico, em dgum
do texto momento?

4. Como acompanhou a continuidade de

sentido do seu texto?

5. Identificou e procurou solucionar
Redizar tarefas corretivas quando fahas| trechos probleméticos? Como?
na escrita forem encontradas 6. No ao de “passar a limpo’, fez

modificagdes no seu texto? Quais?

@ Baker e Brown (1984) consideram essas duas edtratégias como metacognitivas, isto €, que conduzem a
reflexdo sobre o proprio conhecimento, possibilitando o seu controle e reconhecimento. Compensatdrias S50
as que mobilizam agBes que permitem identificar e sanar problemas no curso de determinada atividede. As

de automonitoramento s80 aquelas que acompanham e controlam o préprio conhecimento.
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[l -AUTOMONITORAMENTO

7. Vocé plangou 0 seu texto?

1. plangamento 8. Sobre o que pensou a0 tomar
conhecimento do temaa ser desenvolvido?

9. Fez dguma associagdo com outro texto

sobre 0 mesmo tema?

10. Procurou colocar 0 seu ponto de vista
2. monitoramento direta ou indiretamente?

11. Ao terminar 0 seu texto, distanciou-se
dele, colocando-se como seu primero

lator?

12. Vocé gostou do tema escolhido?

3. avdiacéo 13. Pensar sobre esse tema guda-0 a
modificar 0 seu comportamento enquanto
pessoa?

14. Se tivesse que reescrever esse mesmo
texto dagui a agumas semanas, Vocé o
modificaria?

15. Fez uso do seu conhecimento de
mundo e do conhecimento linglistico para
edtruturar o seu texto?

16. Tem observado aguma nmudanca na
sua maneira de ecrever a patir das
oficinas?

4.3.5. TextosdosAlunos

Esse indrumento de coleta (Anexo 5) posshilitou a observagdo, por parte do
pesquisador, da aplicacdo prética das estratégias usadas pelos alunos.

Do total de textos produzidos escolhemos doze para andise, sendo na propor¢do de dois
textos para cada aduno. Os textos escolhidos foram os oriundos das segunda e terceira oficinas,
pelas razdes que, respectivamente, gpresentamos. na segunda oficina néo houve um texto de gpoio,
gue ancorasse 0 debate temético. Este, foi provocado pelos proprios dunos que se questionavam
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acerca da necessdade e importdncia dessa aividade linglistica Dai, gproveitou-se 0 tema,
espontaneamente trazido a discussdo, para o contexto das atividades da oficina

A escolha do texto produzido no terceiro encontro deu-se porque o0 assunto tratado
(Apathed Socid) vincula-se aos sujeitos da pesquisa, j& que so aunos da rede publica e, no texto
jornaligtico em estudo, aborda-se a seletividade de notas obtidas, no vestibular, por aunos das redes

publicas e particulares.
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Capitulo 5

Analise dos Dados

Para 0 levantamento dos dados dessa pesquisa usou-s2 mais de um indrumento de
coleta, a fim de se ter uma andise fidedigna, em que os resultados fossem observados sob mais de
um angulo.

Pda ordem de aglicacdo, o primero ingrumento a ser andisado foi o questionaio
sociocultural, que permitiu tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa. Logo apés, andisramse as
respostas dadas a0 questiondrio-entrevista, a partir das quais pdde s ter uma visio lingligtica
inicia do auno produtor segundo sua propria perspectiva

Em seguida, sBo andlisados os Di&ios Reflexivos, que nos permite obsarvar s 0 auno
etd aento ap seu proprio desempenho lingligtico e se considera relevantes as atividades de
mediagao e a atuacdo do mediador no seu crescimento cognitivo.

Os Protocolos de Pausa sdo analisados para identificar as causas das pausas ocorridas
durante a escrita dos textos, cujos depoimentos revelam os momentos de reflexdo do aduno-autor em
relacdo aos mesmos. Nesse espago, acreditamos, emerge uma conscientizagdo mais aguda e uma
visio mais critica sobre o proprio fazer, permitindo identificar/solucionar problemas, locdizar e
sanar falhas na sua atividade de textudizaco.

Por fim, os textos dos adunos sGo observados quanto a utilizacdo das edtratégias e das
modificagOes verificadas na organizagdo textud.

5.1. Perfil Sociocultural dos Alunos

Na andise dos dados do questionério socioculturd, obtivemos o seguinte perfil do grupo
de estudo: em relacdo a renda familiar, 67% dos dunos pertencem a familias cuja renda mensa
stua-se entre 6 a 10 sdé&ios minimos, enquanto 33% encontramse na faixa de 1 a 5 sdé&ios
minimos mensais. Esses dados nos permitem colocklos dém da faixa dos excluidos socidmente,
diferenciando-os, em parte, do perfil de aunos de baixa renda.

Quanto a formacdo académica, os dados mostram que, em redacdo ao Ensino
Fundamental, os aunos apresentam diferencas, pois 33% cursaram-no em escola publica, 50%

cursaram-no parte em escola publica e parte em escola particular, e 17% em escola particular. 1s0
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demonstra uma certa heterogeneidade do grupo e nos permite ter uma verificacdo dos estimulos
recebidos para a escrita sob perspectivas educacionais diferentes.

Ja em relacdo a0 Ensno Médio, hd uma concentracdo, na escola publica, de 100% dos aunos
pesquisados. Esses estudantes vivenciaram esse nivel de ensno no turno diurno, o que evidencia
que ndo sao aunos trabalhadores, tendo como ocupacdo principal os estudos secundarios.

Outro dado que diferencia esses alunos do esteredtipo de aduno de rede plblica € quanto
a0 gprendizado de outras linguas: 83% tém acesso a0 gprendizado de uma segunda lingua, a0 passo
gue apenas 17% ndo o tém. Isso se explica, tavez, peo fato da unidade de ensgno onde estudam
possuir um nicleo de linguas, que oferece cursos de linguas estrangeiras (francés, inglés e espanhoal)
paa os adunos e a comunidade em gerd. Na preferéncia pea lingua escolhida, as opgdes
assindadas sfo, respectivamente lingua inglesa - 17%; lingua espanhola — 83%. Essa opcéo
preponderante pelo Espanhol vincula-se a sdegdo no vestibular, uma vez que uma boa parte dos
alunos opta pelo exame em lingua espanhola por considera-lamais proximaamaterna.

O fato de gorender uma lingua estrangeira para auxiliar no exame vedibular parece
encontrar eco has respostas quanto ao tempo de duragdo desse estudo, que, em sua totdidade
(100%) corresponde a duragéo do Ensino Médio — 2 a 3 anos. De forma quase absoluta, os aunos
disseram freglentar o curso de lingua estrangeira nos nicleos de lingua da Rede Estadud. Apenas
uma auna disse freqlientar, aém dos nlcleos estaduai's, 0s cursos particulares de lingua.

Em relagdo a escolaridade dos pais, observa-se que 50% deks possuem o Ensino
Fundamental completo. Os demais, ora gpresentam Ensno Médio e/lou Superior incompleto. Esses
dados, quando comparados com as expectativas académicas dos aunos, revelam uma ampliacdo
dessa formagéo, pois a maioria dos aunos pesquisados visa ao terceiro grau (83% dos entrevistados
pretendem chegar a0 3° grau, a0 paso que apenas 17% amegam profissondizar-se através de
Cursos técnicos), com uma Vvisso menos imedidista do processo de escolarizagdo, visando a um
melhor auto-investimento educaciond.

Outro aspecto interessante agqui observado é a relacdo entre a formacdo académica dos
pas e o nive de aspiracdo dos filhos agueles cujos pais possuem menor escolaridade também
goresentam pouca aspiracdo académica, ndo mostrando muito interesse na continuidade da vida
escolar, optando por profissionaizaco em cursos técnicos.

No tocante as atividades culturais (cujas dternativas apresentadas ndo eram excludentes,
meas de ordenaco por preferéncia), os entrevistados demonstram preferéncias respectivamente por:

1- atividades esportivas — 33%
2- outras atividades — 33%
3- dividades artigtico-culturais— 17% e

4- penhum—17%
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Indagados sobre a utilizacdo de seu tempo livre, as respostas revelaram que os aunos
usam o seu tempo fora da escola com as atividades de leitura (50%), musica (17%), televiso (17%)
e outras (16%). Esses dados entram em contradicdo quando os entrevistados declaram ser o jornd
televisvo (67%) o0 mas usado para manter-se informado, seguido de apenas 17% pelas revidtas e
16% pelo jorrel escrito.

Quanto a preferéncia peo tipo de leitura, 67% declararam ler revigas informatives com
freqUénciaregular enquanto 17% declararam gostar de fotonovelas e 16% de revistas esportivas.

Ainda em redacdo a leitura, 0S gostos pessoais ndo apresentam muita  variacéo,
percebendo-se uma limitacdo dessa dividade a leitura redlizada na escola Interessantes foram as
respostas dadas as questdes sobre a leitura mais habitua e sobre a escolha pessod. Para a primeira
questdn, os estudantes indicaram as revigtas informaivas como as mas lides e em reacdo a
segunda, a escolha pessod recai nos romances, contos (83%) e 17% disseram ndo gostar de nenhum
tipo de leitura Esse resultado remete a colocacdo de Sole (1998) de que a maturidede do leitor
relaciona s, também, a0 envolvimento deste com o ato de ler.Para ela, um leitor aivo é agquee que
manda na propria leitura: para, reflete, modifica... interage com o texto lido. Ora, se ndo ha escolha
pessod no materia aser lido, o leitor ativo ndo surgiratéo facilmente.

No quesito de distribuicdo de tempo livre na TV, os adunos indicaram a seguinte ordem
depreferéncia:

1- Entrevistas e reportagens so gpontados como 0s mais vistos, com 34%;

2- A segunda opcéo ficou diluida entre as dternativas gpresentadas, sem predominéncia

de nenhuma;

3- 50% colocaram Reportagens como a terceira opgao;

4- 33% optaram por Noticidrios naquarta dterndiva;

5- Na quinta dtenativa, houve coincidéncia de opgbes entre Desenhos e

Document&rios,

6- Por fim, aUltima opgéo escolhidafoi Novelas.

Os dados colhidos nessa questéo revelam contradicéo entre o que € dito pelos aunos e 0
que € redizado por €les mesmos.Pela ordem de preferéncia gpontada, ees indicam a predominancia
de programas televisvos que esimulam o raciocinio l6gico e que ampliam o conhecimento de
mundo. N&o é isso 0 que se percebe nos textos dos alunos, em que ha precario uso de argumentos,
com uma repeticao desnecessria de fatores ligados ao tema em estudo.

O exame dos dados desse questiondrio também revelou que nenhum dos entrevistados
tem acesso a Internet, com 83% indicando ndo ter computador e 17% ndo se sentirem atraidos pela
mesma. E provével que esse fato contribua para a limitago do conhecimento prévio que os aunos

demonstram nos debates e nos textos produzidos.
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Como arremate find, podemos concluir que os dunos-avos dessa pesquisa apresentam
caracteristicas diversas das usuamente colocadas entre alunos de escolas publicas. Néo deve,
entretanto, serem tomados como parametros, uma vez que a propria disponibilidade em participar
da pesquisa ndo despertou o interesse de parcdla dgnificativa da turma. De uma classe composta
por 45 (quarenta e cinco) aunos, apenas 10 (dez) aenderam ao convite a participacdo na

investigacdo, havendo a desisténcia de quatro desses.

5.2. Perfil Linglistico dos Alunos

O guedion&io-entrevisa (Anexo 2), como ja foi dito, forneceunos a percepcdo que o

grupo tinha de s proprio em relacdo a escrita Dividido em duas pates, a primera tem como
findidade detectar a (des)familiaridade com 0 uso da escrita e os motivas que levam os aunocs a
usila aém do contexto escolar. Implicita nessa abordagem estd a busca de comprovacéo de que o
ato da escritavai dém dos muros escolares ou se encerra na propria escola.

Os dados apresentados nesse tépico bram colhidos no question&io-entrevista, antes das
oficinas de producéo textud e nas entrevistas gravadas apOs as oficinas, 0 que nos permitem
delinear o perfil dos estudantes, enquanto produtores de texto, a partir de suas autopercepcoes.

Na primeira questdo, indagados sobre gostar ou ndo de escrever, os aunos mostraram-se
divididos 50% disssran que sm; 50%, ndo. As judificativas foram diferenciadas os que
responderam afirmativamente, disseram que:

(RA) “ a escrita nos faz refletir sobre coisas que acontecem no dia-a-dia” .
(EN) “ Quando escrevemos, estamos expondo nossos sentimentos; tenho certeza que é uma
terapia” .

(MS) “ gosto de escrever para melhorar o modo de escrever” .

Vemos, pois, motivagdes variadas dando suporte para a escritas Desde as motivagdes
subjetivas, interiores, funcionando como um dter ego (“ uma terapia”), aé razbes edtiligticas, de
aperfeigoamento da prépria maneira de redizar o ato escrito (* melhorar o modo de escrever”).

Entre os que disseram ndo gostar de escrever, um ndo judtificou, e os outros dois
forneceram motivos pessoals.
(DA) “ porque tenho dificuldade de organizar as palavras em um texto” .

(RC) “ Porque ndo me atrai de nenhuma forma. Prefiro ler a escrever” .
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Essas respodtas confirmam que os dunos acumulam dificuldades na produgéo textud,
mas nd as solucionam na sua formacéo escolar.lsso parece influir na pouca atragéo sentida pela
escrita, como nosindica ajustificativa daauna RC: “porque ndo me atrai de jeito nenhund’.

As segunda e terceira perguntas questionam os motivos e frequéncia da escrita. 83% dos
adunos afirmam que escrevem apenas quando solicitados a fazerem trabalhos escolares. Ou sga, o
ato de escrever, para esses dunos, ocorre, em geral, na e para a escola Néo se condtitui em um
uso recorrente, fato que vai a0 encontro do pensamento de Marcuschi (2001) de que somos um
povo de expressva ordidade, apesar do prestigio que a escrita assume nas sociedades
contemporaness.

A pouca freqiiéncia com que se recorre a escrita (0s sujeitos da pesquisa disseram  que sO
“ds vezes' ou “raramente’ € que escrevem), provavelmente se conditui em um dos fatores das
dificuldades que os dunos apresentam quando solicitados a escrever. Nesse gprendizedo, que ndo €
inato ao ser humano, é oportuno refletir sobre as pdavras de Goes e Smolka (1992) que “escrever
se aprende escrevendo’.

Questionados, na sexta pergunta, sobre 0 género de texto mas freqUentemente
produzido, as respostas variaram e nos deram a seguinte amostragem: os trabahos escolares e as
cartas informais gpareceram como 0s de maior recorréncia de uso (50% e 33% respectivamente); o
de menor uso 20 as cartas formais (50%, na Ultima dterndtiva).

Em relacéo a preocupacdo com a linguagem empregada nos textos (pergunta sete), 33%
dizem s preocupar com o uso formal, mais préximo a norma culta, judtificando que essa é a norma
exigida nos concursos. Os demais, 67% optaram pela informdidade, indicando ser esta uma forma
de deixar asidéas fluirem maislivremente.

A pergunta sobre o que mais escreviam, adém das exigéncias escolares (oitava questan),
0S sujeitos pesquisados foram coerentes com a escda de textos indicados, revelando preferéncia na
exrita de cartas informais para amigos e parentes (33%), textos pessoas — poesias, mUsices...
(50%) ou nada dém dos trabalhos escolares (33%).As respostas as sétima e oitava questdes revelam
gque os dunos usam a lingua como um cand de interagdo interindividud, uma dividede
comunicativa partilhada por mais de um individuo, mesmo que essa concepcéo de lingua ndo ocorra
deforma consciente.

Essa conduta de extrapolagdo da norma padréo como fator de motivacéo para a geragéo
mals esponténea do discurso revela, mesmo intuitivamente, que as pessoas véem a escrita como
dgo dém do smples dominio snté&ico de um sstema lingligtico. Embora a escrita necessite do uso
sintéico, com razodavel dominio, escrever ultrgpassa tais fronteiras, pois, recordando as paavras de
Marcuschi (1983) € no texto que se organiza e se etabiliza a experiéncia humana e este abrange

muito dém do que o plano puramente lingliigtico.
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A segunda parte desse questionario destinouse a gpurar 0 USD, mesmo que intuitivo, das
estratégias facilitadoras de uma boa competéncia textua, de uso recorrente entre os escritores
maduros, como as apontadas por Koch (1997a), Koch e Vilela (2001) e Kleiman (1995b).

Na andlise dos dados da nona questdo, 67% dos aunos revdaram plangar,
eporadicamente, 0 seu texto, enquanto 13% disseram que raramente o fazem. Como judificativas
mais freqlientes, foram usadas as questfes da espontaneidade das idéias e a fdta de habito em
plangar. Essa informag@o coincidiu com os depoimentos dados durante o protocolo verba, em que
elesreiteraram 0 mesmo fato.

Observe-se, para efeito de contraste, 0 depoimento dos aunos no questionario (antes da
realizacd0 da pesquisa) e durante o decorrer desta, nas respostas dadas a entrevista gravada:

(RC) “ Porque ja me acostumei a comegar logo no rascunho e depois passar a limpo” .

(RC) “ ... nesse tltimo texto j& fiz uma programac&o em topicos e af fui tentando resolver cada
tépico, fazendo ligacGes entre eles. Acho que ja melhorou” .

(RA) “Porque, geralmente, eu coloco da forma que vem na cabega e depois da uma
seqliéncia” .

(RA) “ Esse eu planejei, eu fiz tépicos, falando o que era, que conseqiiéncias, que beneficios
trazia e depois fui desenvolvendo cada tépico” .

(EN) “ Porque exponho o que estou sentindo naquele momento” .

(EN) “ De certaforma, planejei. (...) Eu procuro planejar umpouco para comegar pelo menoso

primeiro paragrafo, que quando comego o primeiro paragrafo, ai emseguida, vai abrindo ospensamentos” .

Como se percebe pela fda dos dunos, nd ha uma compreensio bem desenvolvida
acerca da necessdade do plangamento para a melhoria na forma de escrever. A clareza quanto a
importancia dessa etapa no processo de producdo vai sendo congtruida paulatinamente, @ medida em
gue o auno exercita a atividade de plangamento e se apercebe da sua eficicia para a construcéo do
texto escrito. Acreditamos que essa modificacdo percebida no procedimento dos aunos relaciona-se
a auacdo do professor-pesquisador, que auou como incentivador cognitivo na zona de
desenvolvimento proxima dos sujeitos, facilitando-lhes 0 acesso a uma competéncia que ja exitia
neles“em semente’ (Oliveira, 1995).

Na décima questdo desse questionario-entrevista, indagou-se aos aunos se havia o
hébito de eshocar seus textos. Eles gpontaram esse uso como uma recorréncia constante, comum,
atingindo 50% dos entrevistados. Apenas 33% disseram fazer uso pouco freqlente, “as vezes'. 1s0
implica dizer que o auno tem, ao menos, um duplo olhar sobre aquilo que escreve, uma vez que, &

transcrever o texto feito no rascunho para a edicéo fina, este, comumente, sofre ateragbes, mesmo
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que sgjam minimas. Esse procedimento revela ainda, a auagd® do monitor cOMo um componente
metacognitivo do processo de estrita, intervindo em qualquer fase desse processo (cf. Kato,1987),
podendo decidir (e gerdmente o faz) por mudancas na estruturacéo fina do texto.

A vigésma questdo também incidiu sobre as nodificaches redlizadas no texto. Por isso,
serd andlisada fora da ordem numéricaNea, indagouse a respeito das modificagles feitas no texto
no ato de “passar a limpo”. 67% dos aunos indicaram redlizar mudangas no texto algumas vezes,
enquanto apenas 17% o fazem com freqiéncia. Na andise das judtificativas, encontramos variagoes,
desde a preocupacdo com as idéias referentes ao tema, a pouca disposicdo em modificar o trabalho
redizado aé o momento e a preocupacd com 0 uso adequado das palavras. Os depoimentos
extraidos tanto do quedtion&io-entrevita quanto das entrevistas gravadas ilustram

poscionamentos:

(RC) “ porque, durante o desenvolvimento do texto apar ecem maisidéias que podem substituir
outras’ .

(RC) “ ... quando fui passar a limpo, ainda aumentei alguma coisa, quefoi a parte da concluso
gue eu nédo tinha feito no rascunho” .

(EN) “ Porque sempre tenho idéias continuas em mente, apds escrever todo o texto eu passo a
limpo. Quando n&o tenho, fico muito confusa” .

(EM) “Fiz, de acerto de palavras, mudancas de frases indevidas, palavras a mais'.

(DF)* Modifico quando acho palavras queficaria melhor naguel e contexto ou quando fujo da
idéiacentral” .

(DF) “ Acho que as modificagBes que eu fiz foi justamente com as palavras. Assim, eu mudei
algumas palavras quando tava passando a limpo” .

(MC) “ para deixar mais adequado com o tema extraido” .
(MC) “ Tinha algumas palavras que tava muito repetitiva, af eu risquei, substitui por outras

com o mesmo significado” .

Observa-se, pelos depoimentos apresentados, que o comportamento linglistico dos
dunos, no tocante a configuracdo fina do texto, encontra-se relacionado ao nivel das pdavras, o
que configura as decisdes a nivel textua (Kato, 1987) que o produtor precisa tomar para solucionar
problemas no seu texto.

Através da questdo 11 (onze), buscou-se averiguar a intencéo predominante do produtor
a0 daborar seu texto. Nas respostas dadas, os aunos indicam, mais uma vez, 0 uso da lingua como
uma atividade comunicativa, j4 que 83% colocam como preocupacdo principa tornar o texto claro,

atraente e agradavel. O segundo fator de importancia, para 66% dos entrevistados, € estabelecer
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didogo com o sau leitor. Ou sga, 0 aspecto diddgico da linguagem é necessio para os aunos
produtores de texto.

As questfes 12 (doze) e 13 (treze) remetem a coesdo linear do texto, buscando verificar
Se 0s sUjetos tém consciéncia de que 0 seu uso é uma das formas de estabelecer a coeréncia textud
(cf. Koch e Vilda, 2001). A maioria dos adunos — 66% - indica rddiva preocupacdo com esse
recurso lingliistico, recorrendo ‘as vezes' a ele. Ao fazé-lo, retomam a idéa do parégrafo anterior,
aravés do uso de uma paavra ou expressdo ja utilizada, ou acionando 0 processo de substituicéo.
Fazem, ainda, confrontacdo de dados, materidizados linglisticamente por melo das expressdes de
cunho adversativo.

As questBes de nimeros 15 (quinze) e 17 (dezessete) buscam identificar a preocupacdo
com o interlocutor, averiguando se os dunos indicam, no texto, pitas de suas intengbes
comunicativas. A totdidade dos entrevistados afirma mapear o texto para o leitor, e 50% dizem que
sempre se colocam como primeiro leitor para perceberem essas pistas. Mas da metade dos
entrevistados disse ter sempre presente o0 seu interlocutor, indicando diversas causas paraisso:

(RA) “ Devido a preocupagcéo de que essa pessoa entenda meus pontos de vista” .

(ME) “ Com medo que o leitor ndo entenda” .

(RC) “ Porque n&o sei como o leitor ir&interpretar meu texto. Por isso sempre me coloco no
lugar dele” .

(DF) “ Por que tenho a preocupagao de convencé-lo com as minhas idéias” .

(MC) “ Para ver se esta claro o entendimento do texto”

De modo idéntico, os sujeitos tentam deixar marcadas, textuamente, suas intengdes
para:

(RA) “justificar e/ou defender a minha idéia”;
(MC) “tacilitar a sua compreensdo e para que as idéias fiquem bem claras”;
(RC) “porque tenho medo de n&o conseguir me expressar com clareza’ €

(DF) “0 entendimento mais claro das nossas i ntengdes comunicativas” -

Na pergunta nimerol8 (dezoito) desse question&rio, procura-se verificar se 0 auno esti
atento a progressio textud, interrompendo o fluxo da escrita para observar a coeréncia entre o ja

dito e o por dizer. 67% dos aunos disseram que sempre usam essa estratégia para

(MC): “Ver se esta de acordo com os argumentos apresentados” .
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(RC): “ porque fico mais segura para continuar o texto” .
(RA): “ ver se asidéias tém ligacéo e se completam” .

(DF): “ para ver se realmente estou defendendo a idéia apresentada” .

Na entrevista gravada, essa mesma questdo foi retomada e houve coincidéncia nes

respostas:

(MC) “E, eu observei a coerénciasim(...) parei, falei de novo, eu vi, né?” .
(RC) “ Eu procurei retomar algumasidéias que eu jatinha citado em paragrafosanteriores, é...
mostrando o efeito de cada problema que ja tinha citado” .

(RA) “ Sempre mantenho aligag&o entre eles. Assim... ndo falar uma coisa, depoisfalar outra

coisa diferente, sempre olhando para ver se ndao acontece isto no texto” .
(DF) “ Eu sempre voltava para introduc&o pel os paragrafos que ja tinha escrito para ver se

tava tendo realmente alguma ligacéo” .

Esses dados nos permitem observar que a recursividade é um fato presente na escritura
textud, permitindo-nos, ainda, inferir que ha um interesse condderavel, mesmo que intuitivo, com o
aspecto interacional do texto, o que corrobora a colocagdo deste como um ato de comunicagdo
verbd.

Percebe-se, a partir das respostas dos aunos, que ha um monitoramento do texto desde a
etapa de plangamento a de revisdo find, o que permite afirmar que o auno produtor de textos
assume, durante 0 processo de elaboracdo textud, os papéis de plangador, textualizador e revisor
do trabaho desenvolvido. Dessa forma, comprova-se que a funcdo de um monitor se revela como
um metacomponente, conforme Kato (1987) afirmou em suas sugestdes para os modelos de Hayes e
Flower. Isso responde a indagagdo dessa pesquisa quanto a0 uso de edtratégias cognitivas por

alunos secundaristas no processo de construcéo textual.

5.3. Protocolos de Pausa: o que dizem os alunos

De acordo com Koch (1998, 1997b), na produgdo textua séo articulados trés sistemas de
conhecimento — 0 enciclopédico, 0 linglistico e 0 interacional. Essa triplice articulacéo justifica-
£ na medida que na Vvisdo sociointeracionista, a escrita sofre influéncias de  dementos
extralingliigticos, ultrgpassando o limite puramente lingistico.

Os aunos revelaram essa preocupacdo com a interagdo, com O contexto social, assm

como com o proprio ambiente interno (cotexto) da sua escrita. Observe-se aguns depoimentos
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extraidos das entrevisas em audio redizadas com os dunos, em que o identificadas agumas
estratégias usadas na construggo de textos:

(R.A.)* Eutentei montar uma... um processo que eu sempr e uso para fazer redagéo é ver qual

aidéia principal gue eu vou falar, é citar duas causas e duas car acter isticas dessa idéia e ao argumentar

meu texto tentar argumentar essas duas idéias que foram citadas no inicio, e no final retomar de forma
conclusiva o quer foi dito no texto”.
(M.C.)“E... escrever, né? Assim, na hora ndo veio nada na minha cabecga ndo... masdepois,

assim, eu pensei um pouguinho... é... daimportancia da escrita emtudo, emgeral, é... até com o meio de

comunicacao (...) pronto, s saiu isso” .

(M.C.)“E, fiquei atentasim(...) Eu parei mais para escrever, parei umpouquinho, voltei para
ler o quetinha antes... tava meio feio, né? Masescrevi, risquei algumas coisastambém, quer dizer, risguei o
texto todinho e fiz de novo” .

(R.C.)“E, euprocurei, bom... eu... foi a primeira vez que eu elaborei um..f izumplangamento

anterior, fui colocando topicos sobre a escrita, né? Coloquei: origem, como ela influencia na vida das
pessoas... €... (que mais?) os tipos de escrita, como ela esta atual mente” .
“ Cada paragrafo eu defendi s6 uma idéia sem apresentar o que vivia emseguida. O quevinha

antes sempr efoi retomado, sempretive esse cuidado, né? Eu sempretive esse cuidado de... né? Do tema que

vinha antes, eu tava mais preocupado com o que vinha antes do que com o depois” .
(D.F.) “Sim. Eu j4 tinha feito um texto sobreisso, sobre aimportancia de escrever e algumas

coisas eu peguei dessetexto gue eu tinha recordado o guetinha escrito, € inclusveaintrodugdo comalusio

histérica. A importancia também eu ja tinha base em outro texto, feito por mim mesmo” .

(D.F.) “ Usei muito o me conhecimento de mundo. Assim, por ser estudante de escola publicae

por também estar me preparando para o vestibular numa escola particular vivencio muito essa diferenca” .

Os sgemas de conhecimento indicados no inicio desse tdpico, foram organizados, para

esse trabalho, em trés quadros,, nos quais constam o tipo de estratégia usada e o exemplo
correspondente;

(1) Adaptado de Santana, Eliete (2001).0 Processo da (Re)escrita- uma trajetéria linglistico-cognitiva-
socio-inter acionista. Dissertacdo de Mestrado.UFPE/Maio.
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QUADRO VII — CONHECIMENTO LINGUISTICO

Conhecimento Linguistico (Gramatical/L exical)

Edtratégias dos Alunos

Exemplo

1 Organizaco textua

1.1 Plangamento

1.2 Rascunho

1.3 Modificagio daordem
do parégrafo

1.4 Modificagdes no “passar
alimpo’

(MC) * E por que esse texto € muito desor ganizado... esta muito misturado os
negocios que eu coloquei” .

(RC) “ Comecei no rascunho, asidéias queiam chegando, euia colocando e
depois é que vou or ganizando, mas eu ndo fago... assim... planejamento de
tépico ou entdo de... uma organizacao” .

(RC) “E, eu procurei, bom, eu... foi a primeira vez que elaborei um... fizum
planejamento anterior. Fui colocando topicos sobre a escrita né? Coloquel
origem, como elainfluencia navida das pessoas... ... (que mais?) ostiposde
escrita, como ela esta atualmente, e, a partir desses topicos eu procurei
desenvolver” .

(RA) “ E, planejei maisou menosassim: tendo uma idéia na cabega do que eu
ia falar sobre o primeir o paragrafo, sobre o que é escrita no segundo, e
sobre 0 que aconteceria comas pessoas se nao tivessem conhecimento. E foi

dessa maneira que eu planejei” .

2. Seguenciagdo textua

2.1 Preocupacdo em
néo fugir do tdpico

2.2. Ligacdo entre os
parégrafos

2.3. Acomparhament

0 da progressao do parégrafo

(MC) “E, fiquei atenta sim. Eu parel mais para escrever, parei um
pouquinho, voltei paraler o quetinhaantes(...) Assim, eu refiz o texto mas
comasmesimas coisas que eu tinha escrito porque... assim.. escrevi errado. A
introducéo tava toda misturada com o desenvolvimento. Ai eu sO organizei os
paragrafos, organizei asidéias, asidéias sdo as mesmas, SO organizei” .
(MC) “ Eu observei a coeréncia, parei, falei de novo, eu vi, né? Eu tentei
ligar o primeiro com o segundo, 0 segundo com o terceiro, mas nao sei se
ficou, né, porque eu acho que td meio, meio solto, asidéias dele estdo meio
desorganizadas’ .

(RC) “E porque eu ndo sei bem se eu sei consigo fazer isso, eu vou
escrevendo, vou tentando ligar cada paragrafo com o anterior, mas so
tentando ligar através das idéias mesmo” .
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(RC) “ Eu comecei falando sobre a escrita e tentei, ao longo dos outros
paréagrafos, ndo fugir do esquema, embora eu acho que tenha dado uma
escorregada porque eu comecei a falar de... acho que da escrita e depoisfui
puxando como ela surgiu, como é que elata hoje, como é que elainfluencia,
eu acho que dei uma fugidinha” .

(DF) * Eu semprevoltava para aintroducdo, para os paragrafos quejatinha
escrito para ver se tava realmente tendo alguma ligacédo e se eu tava
guerendo... se eu tava passando 0 que eu queria passar” .

(ME) “Eu tava preocupado em combinar, fazer as combinacfes do
paragrafo... terminar um e engatar o outro... & encaixar o outro” .

3. SdecdoLexica

3.1. Subdtituicdo de
palavras e expressoes

(RC) “ Acho que foi s6 de uma palavra (...) de uma expressao —daqui a
pouco —qgue eu tentei trocar, mas ndo consegui. Nao, foi ‘livrando’ que eu
tentei trocar por ‘tirando o corpo fora’, que ficou pior ainda” .

(RA) “Tirei os periodos que se repetiam, né e também tentel, as vezes eu
fugia, do... do... do negdcio daimpessoalidade, que as vezes eu colocava o
nods. Assim, eu ndo queria colocar, eu achava que nao combinava. Ai, risquei,
tirei e coloquei o verbo no se, como se ajudando, basicamenteisso eufiz’.
(DF) “ Acho que as modificacBes que eu fizfoi justamente comas palavras.
Assim, eu mudei algumas palavras quando tava passando a limpo” .

(MC) “Tinha algumas palavras que tava muito repetitiva, ai eu risquei,
substitui por outra com o mesmo significado” .

(ME) “ Solucionei substituindo as palavras que eu vi que nao estava de

acordo, procurava sindnimos das palavras para substituir” .

Como se evidencia pelos depoimentos registrados, os aunos, na materidizacdo

lingliistica do seu texto, preocupamse com o0 conhecimento linglistico, que configura a superficie

textua procurando, com ele, entrelacar a continuidade de sentido do texto.

Essa preocupacdo com o0 uso do materid linglistico revela que o auno percebe exigtir

um encadeamento entre o nivel gramaticd e conceitud do texto, e que os dementos linglisticos

utilizados equivdem a “pidas’, indicios para o leitor agir como um co-autor e construir um sentido

para o texto (cf. Koch e Travaglia, 1999).

Além do conhecimento lingliigico, o duno-autor recorre a0 conhecimento enciclopédico

(ou conhecimento de mundo) na sua daboragdo textud. O quadro seguinte demonstra essa

recorréncia

78




QUADRO VIII — CONHECIMENTO ENCICLOPEDICO

Conhecimento Enciclopédico ou Conhecimento de Mundo

Edtratégia dos dunos

Exemplo

1  Conhecimento prévio

(RC) “N&o houve um texto para se basear desta
vez. Teve de ser do conhecimento de cada um.
Entdo procurei colocar o queeu sabia... é... sobre
0 tema e comecei a desenvolver” .

(RA) “ ... mas, pelo que eu ja sabia, né, do queera
importante quando a pessoa escrevia, eu fui
colocando no texto” .

(RA) “ E, sobre o que eu sabia, né, até pela propria
realidade em que eu vivo, que isso também pesa” .
(DF) * Usei muito o meu conhecimento de mundo.
Assim, por ser estudante de escola publica e por
também estar me preparando para o vestibular
numa escola particular vivencio muito essa
diferenca entre os dois modos de ensino” .

(MC) “Eu lembrei do que a gente comentou, né?
De uma coisa que a gente ja tinha escutado antes

sobre... emrelacéo a esse projeto ai” .

2 Intertextudidade

(RC) “ N&o, a gente ndo leu um texto e faz... faz
muito tempo que eu ndo leio alguma coisa sobre
esse tema” .

(RA) “ Eu ndo tinha conhecimento de umtexto que
tratasse desse assunto” .

(DF) “ Eu jatinha feito umtexto sobreisxo, sobrea
importancia de escrever e algumas coisas eu

peguei dessetexto, que eu tinha recordado do que
tinha escrito” .

(RA) “Ja conversava sobre esse assunto, ja
reportagens no jornal, né? Mas, assim, de pegar

texto sobreisso, ndo. Especificamente disso,nao” .

3 Geaacéodeidéas

(MC) “ Assim, na hora nao veio nada na minha
cabeca, mas (.) depois eu pensei um pouquinho” .

(RA) “ Assim, né, ndo se & muito sobre isso, sobre
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aimportancia da escrita, maspelo queeu jasabia,
né? Do que era importante quando a pessoa
escrevia, eu fui colocando no texto” .

(DF) “E, eu pensei na importancia da escrita (.)
€... onde ela atua no nosso dia-a-dia(.) ... como
ela pode interferir na comunicacdo entre as
pessoas (PL). Pensei basicamente nisso” .

(RA) “ Eu tinha mais ou menos a idéia do que ia

escrever, do que eu ia fazer no comego, que... é...

do que eu ia argumentar sobre a situacéo” .

Observando-se 0 que o0s aunos expressam em reacdo ap processo vivenciado na
producdo textud, nota-se que h& uma recorréncia a0 conhedmento de mundo acumulado nas
experiéncias vivenciadas no ambiente socia, na sua interacd com os participantes do meio socid,
como revela o depoimento de (RA): “... como ela pode interferir na comunicagao entre as pessoas” -

Revda-se, desse modo, que a producdo de texto va dém do cotexto lingligtico,
implicando uma abordagem contextud e que a escrita sendo gpreendida como uma atividade verbd,
em que o objetivo é, segundo Koch (1997h), interagir sociamente através da mesma.

Os depoimentos analisados indiciam, ainda, que hd um cruzamento entre o ambiente
interno do sujeito, ou 0 seu potencia cognitivo, com aguilo que esté fora do escritor, 0 seu entorno,
gue influencia a sua organizacdo textud. Nesse trecho de (RC) fica evidenciado essa corrdacéo
entre 0 interno e 0 externo: “ Teve de ser do conhecimento de cada um. Entéo procurei colocar o que eu

sabia... é... sobre o tema e comecei a desenvolver” .
Sob a ¢tica de Bronckart (1999: 97-98), o contelido temético de um texto é semiotizado

numa acdo de linguagem daravés das representagbes construidas pelo agente-produtor. Essas
representagbes S0 dicercadas nos conhecimentos possuidos por esses agentes e que variam em
funcdo da experiéncia e do nivel de desenvolvimento do agente, os quas esté estocados e
armazenados na meméria de longo termo. Esta, por sua vez, é ativada quando o agente-produtor
atua como um plangiador do seu texto, Stuando-se esses processos na geracdo de idéias (cf. Kato,
1987: 91).

Da mesma forma, explicita-se, ainda, que a producdo de um texto traz, condgo, marcas
de outros textos, revela o trago da intertextualidade, considerada por Beaugrand e Dreder (apud
Koch, 1999: 88) um dos critérios de textuaidade, pelo qua a producdo de um texto depende do
conhecimento de outros textos por parte de seus interlocutores. Os aunos revelam essa busca pela

intertextuaidade, esse didogo com outros textos, a0 declararem: “Eu n&o tinha conhecimento de
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um texto que tratava desse assunto” ou “J& conversava sobre esse assunto, ja vi reportagens no
jornal, né?” .

Para Van Dijk (1996), o conhecimento de mundo, organizado em modelos mentas, é
relevante no processamento textua, uma vez que 0s produtores resgatam, em sua memaria, 0S Seus
conhecimentos sobre fragmentos do mundo pessod e socid configurando-os, linglisticamente, em
novas representagBes mentais, organizando suas idéias e crengas de forma coesa e coerente para 0s
Seus interlocutores.

No quadro seguinte, € mostrado o conhecimento sociointeraciona usado pelos dunos na
producdo de texto: ese conhecimento engloba os conhecimentos do tipo ilocucional (que permite
reconhecer os objetivos de um faante em dada Stuacdo de interacdo), 0 comunicacional (relativo
a normas comunicetives gerais), O metacomunicativo (permite ao produtor evitar ou sarer
perturbacbes na comunicacéo) e superestrutural (que possibilita o reconhecimento de textos como
exemplares de determinado género ou tipo).

QUADRO IX — CONHECIMENTO SOCIO-INTERACIONAL

Conhecimento Sacio-I nteracional

Edratégias

Exemplo

1 Automonitoramento

(RC) “ ... commedo mesmo de ndo conseguir fechar aidéia
eficar uma coisa aberta, o leitor ndo conseguir identificar
aidéia central, nem identificar o fechamento da idéia” .
(DF) “ ... Para ver setava tendo realmente alguma ligacéo
e se eu tava querendo... se eu tava passando o que eu
queria passar” .

(MC) “ Quando eu terminava um par &grafo, eu comegava a
fazer o outro, mas eu parava antes de comecar de novo.
Tipo assim: eu fazia uma frase, lia de novo para poder
continuar” .

(RAB) “ ... eu sou mais autocritico agora, sabe, eu sei: isso
aqui ta ruim, eu risco e vou colocar outra coisa. Antes,
nao. Antes, alguma coisa que eu nao gostava eu deixava.
Agora, ndo. Agora eu sei autocorrigir osmeustextos, é, tou
fazendo isso” .

(DF) “ ... Acho que por estar exercitando bema escrita, por
ta toda semana se fazendo e também pel os debates, pelos
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comentarios que a gente tem antes das oficinas, tem me
ajudado muito. E a prova é que essa redacao mesmo eu fiz
bem mais rapido e eu achei que foi melhor que as outras,
tive bem mais facilidade que as outras” .

(DF) “ ... quando eu acabo o texto, eu volto ao inicio e
tento ser critico comigo mesmo e acho que € dai que eu
comeco a fazer as mudancas...”

(MC) “.... Antes eu fazia o texto, mas s6 que eu nao sabia as
palavras que eu poderia utilizar, como era a estrutura do
texto... agora, a0 menosisso eu sei” .

2 Contextudizacéo

(RC) “ Gostei do tema escol hido porque é uma coisa que a
genteté vivenciando e que, tendo mais conhecimento esse
tema, deixa a gente mais a par do que esta acontecendo
dentro da.... a posi¢do que a gente pode tomar ou hdo em
relacéo ao fator” .

(RA) “ E um tema fAcil, um tema que eu convivo, um tema
gue a gente ta sempre por dentro, conversando muito” .
(DF) * Eutava por fora do assunto, ndo tou beminformado
sobre 0 assunto e eu tive muita dificuldade em argumentar
nesse meu texto” .

(EM) “ E um tema atual, que eu tou passando por ele, ai

facilitou para fazer a escrita” .

Observa-se, a partir do quadro anterior, que na busca da construgéo do significado do

texto, os dunos extrgpolan o espago edritamente lingliistico, o cotexto, e ampliam suas tentetivas
de semictizar o texto através de Suas experiéncias nainteracdo socid.

Nesse processo de significar o texto, os agentes textuais estdo num congtante didogo
condgo mesmo, recorrendo com freqiéncia aos préprios procedimentos usados para a escrita,
preocupando-se ndo gpenas com 0 contelido a ser organizado linglisticamente, mas também com os
processos cognitivos tanto para resgatar esse contelido de meméria, quarto para corrigir conflitos
ou ma-entendidos perceptivels na superficie linglistica do texto.

As edraégias que permitem o0 automonitoramento do texto sio consderadas
metacognitivas (Baker e Brown, 1984), uma vez que indicam atitudes conscientes de controle sobre
o préprio trabaho redizado, conforme se depreende dos depoimentos dos aunos. Entre essas
edratégias metacognitivas, encontramse as de revissto e avdiacd do trabaho redizado até

determinado momento que, no modelo de escritura proposto por Hower e Hayes e reformulado por
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Kato (1987), equivde a tarefa do revisor, que, segundo autora, apresenta uma natureza de
metacomponente, ito € um componente que atua em todos os nivel's do processo de escritura

O duno-autor assume essa funcdo de evisor, na tentativa de otimizar o sgnificado do
Seu texto e deixa transparecer is0 quando declara: “ Quando eu terminava um paragrafo, eu comegava
afazer o outro, mas eu parava antes de comecar de novo. Tipo assim: eu faziauma frase, lia de novo para
poder continuar” -

Ao mesmo tempo que revisa seu texto, ee também desempenha a funcdo de avaiador
do seu texto, exercitando uma postura critica acerca do seu desempenho enquanto produtor de texto.
Observe- se essa postura nos seguintes trechos:

“ ... eu sou maisautocritico agora, sabe, eu sei: iSso aqui taruim, eu risco e vou colocar outra
coisa. Antes, ndo. Antes, alguma coisa que eu ndo gostava eu deixava. Agora, ndo. Agoraeu sei autocorrigir
0S meus textos, é, tou fazendo isso.”

“ ... quando eu acabo o texto, eu volto ao inicio etento ser critico comigo mesmo e acho que é

dai que eu comeco a fazer as mudancas...” .
Nessa Ultima faa, o duno sindiza para a sua inclinacéo em fazer mudancas no seu texto.

Este comportamento, segundo Koch (1997b) faz parte do conhecimento metacomunicetivo, que
permite a0 agente textud corrigir provaveis problemas de comunicagdo no seu texto.

Os dunos-autores, ap configurar um mundo textud, aticulam para ta ocorréncia, os
sistemas de conhecimento ja abordados nesse trabaho.

A habilidade na ativacdo e uso desses sstemas de conhecimentos estarg, naturalmente,
aticulada as experiéncias vivenciadas e acumuladas pelo agente textud em sua memdria Para
Bronckart (1999), o texto veicula uma mensagem linglisticamente organizada com o objetivo de
coeréncia sobre 0 seu degtinatério. Em outras pdavras, o texto é percebido, de forma esponténea
cComo um espaco interativo, em que se defendem interesses, opinides, posicdes. Nao se deve,
portanto, visudizar o contexto de producdo e os conhecimentos extrainglisticos (de mundo e
sociointeracional) como pouco significativos na organizeco de um texto. Ja se disse, nesse estudo,
gue os aunos usam edratégias compensatdrias e de automonitoramento com a findidade de sanar
problemas percebidos no texto e controlar o proprio processo de conhecimento.

Isso fica mehor demondtrado nos quadros seguintes, em que ha exemplos
correlacionados aos tipos de estratégias acionadas. Para cada edtratégia indicada ha questfes da

entrevista em audio que permitiu identificar a recorréncia as etratégias.
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QUADRO X - ESTRATEGIAS COMPENSATORIAS

Exemplo

1- Acompanhaa continuidade do

texto
a Escreve cada paragrafo,
antecipando o seguinte.

b. Observaaprogressio para
manter a coeréncia.

“Nao, eu parava para refletir sobre o proximo paragrafo quando
terminava um parégrafo. Eu parava, pensava para escrever o
proximo” . (EN)

“N&o, eu tava preocupado em combinar, fazer as combinagdes do
paréagrafo” . (ME)

“N&o, cada paréagrafo eu defendi s6 uma idéia, semapresentar jao
queviriaemseguida (...) eu tava mais preocupado com o que vinha
antes do que com o depois’ . (RA)

“39m, sO pelasidéias, pelasidéias mesmo” . (RC)

“N&ao, acho que ndo, porgue eu escrevo da forma que vem no meu
pensamento, Num penso Muito No que vou escrever, eu escrevo” . (EN)
“dm, acho que nesse aspecto, as idéias ficaram claras, ndo teve
nenhuma incoeréncia. O queteve, assim... de exagero, repeticao, foi
retirado quando passei a limpo” . (RA)

2 - Focaliza a atencdo no objetivo

principal dotexto
c. Manteve-se aento aidéa

principa ou perdeu de visa
0 tépico

d. Como acompanhou a
continuidade de sentido do
texto?

“N&o, eu sempre voltava pra introdugdo para ver as idéias e ir

desenvolvendo cada paragrafo” . (DF)

“ Eu me mantive atento, prestando bastante atencéo para néo perder.
Eu tive muita facilidade por causa dos tpicos que eu planejei” . (ME)
“ Eu creio que eu perdi no momento em que fugi, assim... um pouco
porqueotemaera‘praqueservia’, ai eu falei sobreas pessoas que
ndo atinham’ . (RA)

3- Redlizar tarefas corretivas de

falhas observadas.

e. ldentificou e procurou
solucionar trechos
probleméticos?

f.  Modificou o texto ao passar
alimpo?

“ 9m, identifiquei. Solucionei substituindo as palavras que eu vi que
ndo estava de acordo. Procurava sinbnimos, sindnimos das palavras
para substituir” . (ME)

“Fiz.. palavras... €... que tipos de palavras empregar, que tipo de
palavras seria melhor em determinada frase. 1sso ai eu fago muito” .
(MC)

“E... &..assim, né€? Tirei os periodos que se repetiam, né, etambém
tentei, asvezes eu fugia do, da, do negécio daimpersonalidade, que as
vezes eu col ocava o nos, assim, eu ndo queria colocar, eu achava que
n3o combinava” . (RA)

“ Nao, acho que eu completei, acho que no rascunho, eu, quando fui
passar a limpo, ainda aumentei alguma coisa, que foi a parte da
conclusdo que eu ndo tinha feito no rascunho e a conclusao foi feita
diretamente no... passado a limpo” . (RC)
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Uma observagdo cuidadosa do quadro apresentado deixa perceber que o produtor de

texto colocase divamente nesse processo, identificando e buscando solugbes para aspectos

probleméticos do seu texto.

A recursvidade a0 texto também se evidencia, como exemplifica o depoimento de DF:

“ .. eu sempre voltava pra introduco para ver asidéias eir desenvolvendo cada paragrafo” . E, acada

retorno, o texto é modificado, com acréscimo ou subtragBes, mas sempre dterado nas “revistas’

que o produtor Ihe faz.

Mas o produtor textua desse estudo revelou crescimento cognitivo e mauridade para

avdiar e controlar o préprio conhecimento, como exemplifica o quadro seguinte:

QUADRO XI - ESTRATEGIAS DE AUTOMONITORAMENTO

Exemplo

1. Plangamento
a Vocéplangouo
texto?

b. Sobre o que pensou
a0 tomar
conhecimento do
tema?

c. Fezdguma
associacdo com
agum outro texto
sobre 0 mesmo
assunto?

“ Pouquinho... s6 aqui... mentalmente” (MC)

“ N&o, planejei ndo... E como eu tinha dito... que eu ja criei o habito
mesmo de comegar a escrever, tendo as idéias e comegando a
escrever...” (DF)

“Planejei pouco porque eu ainda tenho muita dificuldade de
planejamento, saber como é que se faz 0 contelido, como se deve fazer
o primeiro, o segundo, oterceiro, o quarto, tenho dificuldades” . (EN)
“E, planejei mais ou menos assim: tendo uma idéia na cabega do que
euiafalar...” (RA)

“ Penseal naimportancia da escrita, porque sema escrita, semaleitura,
principalmente aleitura eaescrita sdo principios basicos para a gente
ter nocdo do que acontece, dos fatos...” (EN)

“E, eu pensei na importancia da escrita. E... onde ela atua emnosso
dia-a-dia, é... em como ela pode interferir na comunicacgao entre as
pessoas. Pensei basicamente nisso” (DF)

“(...) Assim... na hora n&o veio nada na minha cabega, ndo, mas...
depois, assim... eu pensei um pouquinho. E... daimportancia da esarita
em tudo, né, em geral, até com o meio de comunicagdo” . (MC)

“E, eu procurei, bom, eu (...) fui colocando topicos sobre a escrita, né?
Coloquei origem, como ela influencia na vida das pessoas... é... (que
mais?) ostipos de escrita, como €la esta atualmente e a partir desses
topicos eu procurei desenvolver” . (RC)

“N&o, porgue... ndo sei se éporque ndotinha... agenteleu umtexto e
faz... faz muito tempo que eu nao leio alguma coisa sobre esse tema,
sobre escrever. Foi sd mesmo o que eu sabia” . (RC)

“ N&o, nao fiz, simplesmente porgue eu ndo tinha conhecimento de um
texto que tratasse desse assunto. SO usei mesmo o0 que eu sabia de
cabeca” . (RA)

“Sm, eu ja tinha feito um texto sobre isso, sobre a importancia de
escrever e algumas coisas eu peguei desse texto, que eu tinha
recordado o que eu tinha escrito” . (DF)
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2. Monitoramento
d. Procurou colocar

Seu ponto de vista
diretaou
indiretamente?

“Indireta. Procurei fugir da primeira pessoa, ndo queria mostrar
assim, diretamente” . (ME)

“Indireta, acho que indireta. Assim... ndo coloquei é... é... ‘Fizeram
esse projeto por causa disso, isso eisso’, eu coloquei assim ‘ parece
gue’, ‘paraisso’, ‘isso da a entender que é por causa disso’, coloquei
assim, eu ndo coloquei téo direto, ndo” . (MC)

“E, durante o texto eu coloquei indiretamente, mas eu acho que na
conclusdo eu dei uma... acho que peguei meu problema etentei passar
para o texto” . (RC)

e. Aoterminar oseu “ Eu sempre leio quando termino e, asvezes, a maioria das vezes nao
texto, distanciou-se | me coloco de forma critica” . (EN)
dele, colocando-se | “ Nao... € porque realmente foi muito dificil... fazer o texto, eu achei
COmo primeiro dificil porque ndo tinha lido nada antes sobre o tema” . (RC)
leitor? “ Sim, eu sempre tento fazer isso. Quando eu acabo o texto, eu volto ao
inicio, eu tento ser critico comigo mesmo e acho que é dai que eu
comeco a fazer as mudangas...” . (DF)
3. Avadliagdo
f. Vocé gostou do “ Gostei, porgue realmente tinha a ver comigo” . (ME)
tema escolhido? “ Gostei, porque é um tema atual, que eu tou passando por ele, ai

0. Pensar sobreesse

temaguda-oa
modificar 0 seu
comportamento

enquanto pessoa?

Tem observado
agumamudancana
uamanerade
escrever?

Setivesse que
reescrever esse
mesmo texto daquii
aagumas semanas,

facilitou para fazer a escrita” . (EN)

“ Gostei, embora ndo tenha gostado da minha redacdo mas eu gostei
porgue é com o que a gente ta convivendo” . (RC)

“Eu gostei também até porque eu jatinha algumasidéiasé... jatinha
feito um texto sobre isso e eu gostei justamente por isso” . (DF)

“ Ajudou. Como eu jatinhadito, foi... € um problema que tou passando
(...) seeutivesse sido acostumada... é... hd algumtempo etivesse esse
habito, acho que seria mais facil para mimescrever” . (RC)

“ Ajudou, ajudou muito. Assim... porgue... escrever eu ndo gosto de
escrever, mas nao é a pessoa gostar, atual mente tem de saber alguma
coisa. Como todo mundo diz, escreve melhor quem I€, né? Quem |é
muito e eu ndo leio, ai eu fiquei pensando mais pra ler mais, alguma
coisa para ficar mais por dentro” . (MC)

“ Acho que sim. E... embora aqui eu defenda que a escrita é... muito
importante... € comunicacao entre a escrita, eu mesmo nao exerco
muito esse ato de escrever” . (DF)

“ 9m, nesse Ultimo texto ja fiz uma programacéo em tépicos e ai fui
tentando desenvolver cada tépico, fazendo ligacfes entre eles. Acho
que ja melhorou” . (RC)

“ Melhorou, pouquinho. Assim... fezeu me... tipo me alertar maispara
isso, me... importar mais em escrever para melhorar” . (MC)

“ E... tenho, no aspecto seguinte: pensar antes de colocar as palavras.
E... assim(...) eu sou mais autocritico agora. Sabe, eu sei: isso aqui ta
ruim, eu risco e vou colocar outra coisa. Antes, ndo. Antes, alguma
coisa que eu ndo gostava, eu ja deixava, agora ndo, agora eu sei
autocorrigir os meus textos. E... tou fazendo isso” . (RA)

“ Acho que ndo. Acho que tou escrevendo do mesmo modo” . (DF)

“Modificaria, com certeza. Quer dizer, eu ja ia ver esse texto com
outras idéias, outras opinides’. (ME)

“ Acho que ndo muito, por gue eu levava em consideracdo que essafoi a
segunda vez que eu escrevi sobre o mesmo tema e asidéias sdo quase
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vocé o modificaria? | asmesmas’ . (DF)

“ Talvez, mais no final, né? Eu cologuei uma conclusdo mais... assim...
é... l6gica, ndo diria nemldgica, diria assim, mais complexa, sabe?”
(RA)

“ Sim. Porque acho que mudaria todo, acho que ia reescrever ele
todinho” . (MC)

“ Acho que sim. Se eu tivesse mais informacdo sobre o tema, eu
procuraria mudar... assim... alguns pontos da minha idéia” . (RC)

j. Fezusodoseu “ Eu usel... assim... uma diferenca nas minhas redagdes que eu comecei
conhecimento de essetexto comuma alusao historica, né? (...) entreoutras coisasqueeu
mundo e lingliigtico | coloquei aqui (...) acho que foi por experiéncia prépriamesmo, usando
paraesruturar seu | o dia-a-dia, acho que foi por isso” . (DF)
texto? “Fiz... peo vocabuldrio, pela teoria, pdo que ja sabia, nd houve um

texto para se basear desta vez, teve de ser do conhecimento de cada um.

Ent&o procure colocar o que ja sabia sobre o temd'.

“Sm... Euolhel no repérter quefala como ta a educacao no Brasil (...)

os politicos numtéo dando a minima na educacéo. Elesneminvesteme

pra... o Brasil é considerado um pais pobre por qué? Porque néo
investe na educacdo...”. (ME)

O contelido desse quadro evidencia que os alunos percebem 0 seu desenvolvimento, suas
limitagBes e avdiam, criticamente, 0 uso desse conhecimento, acionando, para iSO as edratégias de
automonitoramento.

5.4. Diérios Reflexivos: o que revelam os alunos

No uso desse instrumento de coleta, 0 aluno-autor retornava criticamente ao contexto da
Stuagdo em que o texto foi produzido.

Nesse retorno, ele podia andisar de forma mais objetiva aquilo que Ihe pareceu mais ou
menos dgnificativo para 0 cumprimento da tarefa proposta Além disso, o duno foi estimulado a
avdiar o proprio desempenho ante a atividade desenvolvida e a atuacéo do pesquisador, na
condi¢éo de incentivador de mudangas cognitivas.

Em rdacdo &s dividades desenvolvidas, as modificagdes que estas acarretaram no
desempenho de producgo textud, os aunos assm se posicionaram:

(RC): “Tudo é muito significativo, desde o comentario sobre o tema, a conversa sobre o
protocolo de pausa, até o desenvolvimento dos meus textos” .

(RC): “ Minhas dificuldades est&o diminuindo em relagio ao medo de escrever” .

(DF): “ Per cebo que quanto mais fago textos, mais consigo fazer melhoresredagdes. Por isso,

creio que a parte mais significativa é na parte da escrita” .
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(EN): “ Estetrabalho é diferente dos outr os por que ndo se passa trabalhosdessetiponassalas

deaula”.
Os depoimentos evidenciam que os dunos estéo acompanhando e avaiando criticamente

0 processo que vivenciam, o que jafoi observado na andise de outros instrumentos ja comentados.
O duno também demongtra consciéncia qianto a sua modificacdo no egtilo pessod de
ecrita e confirmaisso em depoimentos:

(RC): “ Desde o terceiro texto que eu ndo escrevo como antes. Procuro sempre estar

modificando. Uma vez, organizo minhas idéias em topicos e depois desenvolvo. Outra vez, comegologono
rascunho. Depende muito do que sei sobre o tema” .

(MC): “ Depois destas aulas, minha maneira de produzir textos mudou, porque antes eu néo
sabia qual era o esquema utilizado para produzi-lo e jogava de qualquer jeito no texto, misturando

introducéo com desenvolvimento e agora sei quais sdo as regras’ .

A faa dos adunos demonstra que € possivel um trabalho eficaz na producéo de textos. E,
% nas aulas de lingua portuguesa for Sstematizada uma abordagem sstemética, que possibilite ao
duno um contato mais freqlente e critico em producdo de textos, dando-lhe condi¢bes para que
snta capaz e responsvel pela propria maturidade no desenvolvimento dessa  competéncia,
edaremos dando um passo, mesmo pequeno, para diminuir essas dificuldades t&o constantes no
auno.

E postivo e gratificante perceber o crescimento intelectua do sujeito e, ainda mais
agradével, é observar 0 aumento de sua auto-estima, notar que ele se sente capaz de superar suas
dificuldades.

5.5. Textosdos Alunos: como eles escrevem

As orientagbes para 0 desempenho dessa tarefa foram repassadas no encontro de
esclarecimento, aém de constarem no Protocolo de Pausa (Anexo 4), que cada sujeito recebeu para
quiar-se por ela.

A tarefa conddtia, bascamente, numa auto-observacdo durante o processo de escrita,
aém do registro escrito das pausas percebidas na daboracdo textuad. Os aunos deveriam regigrar,
ainda, 0 que escrevera ao término de cada parégrafo e em que pensava enquanto o escrevia

Os dunos espantaramse um pouco, Nno inicio, mas depois superaram essa fase e
colaboraram postivamente. Entre os motivos citados para as pausas ocorridas na escrita, algumas

mais recorrentes sao:
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Pdavras consderadas inadequadas quanto ao uso / sgnificagéo.

(ME): “ eu risquei porque a palavra ndo estava ligada com a outra” .

(EN): “ parei para acrescentar uma palavra, achei que o termo ‘portanto’ iria enriquecer meu
texto” .

(MC): “ repeti muito a mesma palavra” .

(DF): “ substituicéo por estar repetitiva a mesma expressio” .

Mesmo quando o motivo da pausa na ecrita parece Smples, como as mencionadas
anteriormente, elas revdam a ativacdo de edratégias complexasperceber que determinada paavra
et em desacordo com 0 campo seméntico utilizado aé o momento; avdiar o acréscimo edtilistico
do uso de uma paavra e ndo outra; perceber e procurar sanar repeticdo de palavras ou
termos.Nessas pausas, 0 produtor precisa mobilizar e coordenar diversas edtratégias, 0 que néo
parece smples, nem f&cil.

Dificuldades em organizar linglidicamente as informagbes agupadas sobre o
tema

(DF): “ porque estava com dificuldades em escrever o que queria transmitir” .

(RA): “ dificul dades para argumentar os mal eficios que podem causar o desconhecimento da
escrita” .

Nesse nivel de dificuldade, 0 duno expressa a complexidade dh organizacdo do fluxo
mentd ativedo pelo tema, o obstéculo que precisa superar para colocar suas intengBes
lingliisticamente acessivels a0 seu interlocutor.

Entretanto, € nesse confronto interno que e amadurece sua competéncia escrita e
adquire, gradativamente, sua autonomia na ecrita.
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CONCLUSAO

As questbes referentes ap ensno-gprendizagem da escrita relacionam se a fatores varios
(histdricos, socio-econdmicos e culturais), que ndo se restringem ao circulo interno da escola:
enraizanse para dém ddaA consciéncia das variedades linglidticas, a diversdade culturd, a
possihilidade de acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade, a concepgéo linglidtica da
lingua escrita, 0 vaor a da atribuido e a compreensio de suas fungbes socias sfo fatores
intervenientes na autodisposicéo para dominar essamodalidade linguigtica.

E importante que o auno compreenda a producio textua (ora ou escrita) como um
processo que envolve escolhas e decisdes sobre os recursos linguisticos mais adequados a Stuagéo
interativa, sobre os objetivos pretendidos e os efeitos de sentido que pretende provocar. Ora, a
lingua se agorende no convivio socid, mes a lingua esrita ndo € usud na préaica linglidica
cotidiana dos nosos duncs, 0 que exige um percurso de tempo mais ou menes longo para que o
aprendiz se aperceba das caracteridticas da escrita e sga capaz de aplickla com adequacdo e
autonomia (cf. Evangdista, 1998). Por sua vez, esta gpropriacdo, quando redizada, oportuniza ao
individuo um vdioso indrumeto de insercdo politico-culturd, uma vez que, pelos textos escritos,
tem acesso aos bens culturais de uma sociedade classsta, tendo condigbes de melhor compreender
as relaghes ideol Ogicas ai estabelecidas.

Por outro lado, para que o auno domine essa prética lingligica, € preciso que o
professor desenvolva um trabaho dstematizado e gradua sobre o processo de escrita. Parece
interessante a dternativa proposta por Evangdista (1998), de uma abordagem centrada num Unico
aspecto concernente a escrita, de cada vez. Para isso, seria necessario o professor situar-se como um
leitor colaborador, procurando resgatar 0 sentido do texto, através das marcas textuais. Td fato
requer, do professor, uma leitura globa e outra anditica. Na primeira, h& um acesso a0 contelido; na
segunda, focdizamse os dementos textuals usados pelo autor na sua atividade interativa. 1sso
sgnificadizer que éimportante trabahar com o auno aforma e o contelido da escrita.

Infelizmente, um trabaho desse tipo fica bagtante comprometido no ambito da prética
convenciona da escola publica, que exige a leitura e correcdo de um enorme nimero de textos.|sto,
praticamente, inviabiliza um trabaho de acompanhamento qualitativo, priorizando o quantitativo.

Com os resultados obtidos nessa pesquisa, esperamos incentivar nos professores de
lingua materna, egpecidmente nagueles que auam na mesma unidade educaciond em que foi
redizada a pesquisa, uma atividade pedagdgica voltada para o acompanhamento do processo de
producdo textud. A indauracdo desse tipo de procedimento contribuiria, acreditamos, para
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dteragbes sgnificativas na reagdo auno-escrita, uma vez que, conhecendo melhor 0 seu objeto de
estudo, o aprendiz iria adquirir, progressvamente, uma melhor competéncia na prética da escrita

A excola, egpago privilegiado na formagdo socio-cultural do ser (embora néo sga o
Unico), precisa de uma nova organizecéo para aender a uma formacdo humana mas plena,
desenvolvendo nos seres principios e vaores morais e éicos que Ihes possbilitem um convivio
socid mas sadio, cultivando nos individuos ditudes mas coletivas, menos individudigasEssa
dteracdo de comportamento pode ser propiciada, entre outros, pelo uso proficiente da leitura e
excrita

Se as indituigles e 0s seres responsdveis peo aculturamento dos individuos lembrassem
de dota-los desses principios éticos, poderiamos esperar que estes, mesmo a longo prazo,
permitissem uma maior humanizagdo dos serestirando-os da minoridade éica , encaminhando-os a
condicdo de maioridade éticaEm outras pdavras o0 sujeto et sob uma condicdo de minoridade
ética quando sua conduta socia ndo se pauta por principios éticos garantidores de uma convivéncia
socid congrutiva. O inverso dessa conduta condtituiria a maioridade éica

O desenvolvimento maturo e consciente da habilidade escrita representa um importante
elemento nessa formacdo, uma vez que esta ndo faz parte da nossa heranca genéticas € um produto
cultura que precisa da mediac@o de outros, conforme as idéas vygostkyanas.

E anda a patir de Vygotsky que se faz necessaio um novo olhar acerca da orientago
na producéo de textos. Estes, nd mais sendo focados apenas no seu resultado final, como produto
pronto e acabado, relacionado ao “dom inato” de aguns poucos. Importante vé-lo como um objeto
de andise e reflexdo, em (re)construcdo permanente, passivel de modificagbes, como o observado
nas aitudes dos adunos ao “passar a limpo” o texto, modificando, acrescentando ou subtraindo
partes do seu escrito.

Ese comportamento linglistico demonstra, anda, que o aduno encontrase em
permanente modificacdo cognitiva, indo dém do seu desenvolvimento red, imergindo na zona de
desenvolvimento  proximd, egpago intermediaio entre as  habilidades e competéncias ja
conquistadas pelo duno e paa agudas anda a serem conquistades. E, paa que ese
desenvolvimento torne-se real, 0 pape mediador do professor e dos demais pares ndo pode ser
relegado, uma vez que, possibilitadores das interagbes entre 0 meio e 0 conhecimento, estes atuam
como mediadores e propiciadores de novos saltos cognitivos.

Nessa invedigagdo certificourse que a atuagdo do mediador na conquista de novas
habilidades ( no caso, a mehoria da escrita) € fundamentd, j& que este impulsona o aduno na
conquista de novas capacidades cognitivas.Depoimentos de aunos, agui j& colocados quando da
andise dos dados, revdam que a figura do mediador influencia Sgnificativamente na mudanca
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cognitiva do duno, fazendo-o mover-se, condantemente, da zona de desenvolvimento proximal
para azona de desenvolvimento real, num processo dinamico e frequente.

Nesse estudo, buscamos verificar que edtratégias cognitivas sGo de uso mais fregliente na
producéo textua de dunos do ensno médio.Na andlise dos dados, constatamos que o auno recorre
a mutas delas para configurar linglisticamente o seu texto.Dentre essas edratégias, os aunos
indicaram como as de uso mais recorrente as de esbocar 0 seu texto antes de dar-lhe forma
definitivay modificalo no ao de passr a limpo; dteralo durante o trarscorrer do processo de
exrita €, anda, a preocupacdo com O seu interlocutor, procurando facilitar-lhe a interacdo que se
etabelece a partir da escrita e leitura de textosentre outras edtratégias verificadas por essa
investigac2o.

Essa condtatagdo comprova nossa hipotese sobre 0 uso de edtratégias cognitivas durante
0 processamento textua.lsso ocorre desde a fase de geracéo de idéias aé a editoracéo do texto, num
processo nao-linear, em que o0 auno retorna véarias vezes ao texto, em todas das ativando estratégias
gue lhe possihilite dar Sgnificado ao que escreve.

Outra indagacd0 dessa pesquisa foi sobre 0 uso consciente (ou ndo) dessas estratégias e
em que essa conscientizacdo influiria para um mehor desempenho na escrita. Percebemos, ao longo
do nosso trabaho, que as edtratégias nem sempre s80 usadas de forma consciente, antecedidas por
uma reflexo sobre ta utilizacdo. S8, muitas vezes, usadas de forma automatizada, sem que hga
uma percepcéo clara desse uso.

Ao mesmo tempo em que os dados da pesquisa revelaram um uso pouco consciente das
edratégias, revelaram, também, que a conscientizacdo desse recurso cognitivo influencia no
comportamento linglistico dos dunos em relacdo a estrita garante-lhes maior controle sobre o
proprio trabaho, na medida em que, a monitorar-se durante 0 processo da escrita, 0 aluno-produtor
de textos atua metacognitivamente sobre aquilo que faz, interferindo em todo o processo, atuando
como um metacomponente, conforme a designacéo de Kato (1987) para 0 componente monitor no
seu modelo de escrita modificado de Hayes e Flower (1980).

Esses resultados indicam a necessdade de um trabalho com textos direcionados para o
acompanhamento consciente dos processos cognitivos mobilizados para a daboracdo  textud.
Acreditamos que um trabaho pedagdgico pautado nessa linha metodoldgica tenderia a otimizar a
competéncia do auno nas atividades de escrita.

Embora a redizagdo dessa pesquisa tenha focalizado o processo da escritay ndo o
dissociamos da leitura, pois compreendemos que a leitura e a escrita néo sfo retas paraldlas, estéo
entrdlacadas numa relacdo cooperativa A leitura “dimentd’ a memoria de longo termo,

fornecendo-lhe informacBes sobre variados assuntos. Quando h& escassez de informagbes sobre
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dgo, ha maor dificuldade em dar forma ao texto, conforme depoimentos dos aunos que
apresentaram maior nivel de dificuldade quando ingtigados a produzirem um texto sem o gpoio das
informacBes de um texto preliminar.Esse aspecto, embora ndo tenha sido foco da nossa atencéo
nesse estudo, mereceria um estudo especifico, em que pesquisas posteriores podem abordar esse
entrdlacamento da leitura e da escrita e, assm, oferecer outros elementos de andise para esse
campo de estudo.

Outros interesses de pesquisa podem surgir a partir da nossa investigagdo como, por
exemplo, 0 grau de influencia nas mudancas cognitivas induzidas pdo mediador em diferentes
estagios de escolaridade.Esperamos, enfim, que nosso estudo provogque agumas reflexes, nos
professores de lingua materna, sobre o processo de gprendizagem da escrita e suscite neles o

interesse por novos estudos nessa area.
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ANEXO 1

Quadro Demonstrativo

Perfil Sociocultural dos Alunos

NUmero de Informantes; 06

ITENS PERCENTUAIS (%)
01-Seo
Masculino 50
Feminino 50
02 — Faxaderendafamiliar
Entre 1 a5 Sdé&rios Minimos (SM) 33
Entre 6210 SM 67
03 — Onde fez os estudos do Ensino Fundamental (1° Grau)?
Todo em escolapablica 33
Todo em escola particular 17
Parte em escola publica, parte em escola particular 50
04— Ondefez os estudos do Ensno Médio?
Todo em escolaplblica 100
Todo em escola particular 0
Parte em escola publica, parte em escola particular 0
05—Em que turno cursou o0 Ensno Médio?
Diurno 100
Noturno
Parte diurno e parte noturno 0
06 — Linguas estudadas
Materna 100
Outraslinguas 83
07 — Linguas estudadas
Inglés 33
Francés 0
Espanhal 67
Alemdo 0
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08 — Duraggo do estudo delinguas

Oalano 0

2a3anos 83
4a5anos 0

Maisde5 anos 0

09— Quais oslocais de estudo de Lingua Estrangeira?

Cursos particulares 17
Nucleos delingua da Rede Piblica Estadud 83
10— Faixaetdiado duno em 2001

Entre 17— 18 anos 83
Entre 18 — 19 anos 0

Entre 19— 20 anos 17
11 — Ao término do 2° grau, voceé pretende:

N&o mais estudar 0

Ingressar num curso universtario 83
Fazer cursos técnicos-profissondizantes 17
12 — Que aividades extraclasse vocé mais participa?

Atividades esportivas 33
Atividades artigtico-culturais 17
Outras atividades 3
Nenhuma atividede 17
13— Com qud atividade vocé ocupa mais tempo?

Leitura 50
Mdusica 17
Tdevisio 17
Outras 16
14— Qua o melo que vocé mais utiliza para se manter informado?

Jornd escrito 16
Jorndl televisvo 67
Revigtas 17
15—Dostipos derevistas €/ou jorna de lazer vocé mais|&

Informeativos (Veja, |toE, Epoca..) 67
Fotonoveas 17
Revigtas esportivas 16
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16 — Além dos textos didaticos informativos, 0 que vocé mas|é?

Literatura (ensaios, romances, contos, cronicas...) 83

Nenhum tipo 17

17— Que programas de TV vocé mais gosta?

1° 2 P 4 5° 6°
Reportagens 33% 17% 50% 0% 0% 0%
Entrevigtas 33% 17% 33% 1% 0% 0%
Notici&rios 1% 17% 1% 3% 1% 0%
Document&rios 1% 1% 0% 1% 3% 1%
Desenhos animados 0% 1% 0% 1% 3% 3%
Novelas 0% 17% 0% 17% 17% 50%
18—Nive deinstrugdo do pai:
Ensino Fundamenta completo 33
Ensino Fundamental completo 33
Ensino Médio completo 17
Ensino Médio completo 17
19— Nivd deingtrucio damae:
Ensino Fundamenta completo 33
Ensino Fundamental completo 33
Ensino Médio completo 17
Ensino Médio completo 0
3° grau incompleto 17
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Quadro Demonstrativo— N° de I nfor mantes. 06

| — Perfil do aluno-autor

1—Vocé gostou de escrever?
Sm 50%
Né&o 50%

Justificativas: “faz refletir”, “expomos sentimentos’, “mehora 0 modo de escrever”; “tenho dificuldades de organizar

aspalavrasemumtexto” , “ ndo meatrai de nenhuma forma” .

2 - Que moativos o levam a escrever?

Exigéndias excolares 83%
Exigéncias profissonais 0%
Manter contato com pessoas do meu circulo de amizades 17%
Expressar opinifes e/ou crencas sobre fatos do mundo 0%

3 —Com que fregiiénciavocé cosuma escrever?

Sempre 17%
Asvezes 66%
Raramente 17%
Nunca 0%

Justificativas: “quando € importante”, “indisponibilidade de tempo”, “s0 exrevo na escola’, “falta de interesse’, “s0

ecrevo para trabalhos escolares e nem sempre é preciso”, “ porque estudo, e nele necessita 0 uso da escrital” .

4 — Onde vocé escreve mas?

Em casa 34%
Naescola 66%
No trabaho 0%

5 - Paraquem vocé escreve mais?

Paraescola 100%
Parajornas 0%
Para amigos e/ou parentes 0%
Paras préprio %
Outros 0%
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6 - Quetipo de texto vocé prefere escrever? (Numere, naordem crescente, de acordo com sua preferéncia)

12 x K2 g 5 6
Cartas (informais) 33% 3% % 17% % 17%
Cartas (formais) 0% 0% 1% 0% 33% 50%
Trabahos escolares 50% 1% 0% 33% 0% 0%
Textos narrativos 0% 17% 17% 17% 50% 0%
Textosde opinido 0% 1% 50 17% 1% 0%
Textos pesoais 17% 17% 17% 33% 0% 17%
7 - Quetipo de linguagem vocé emprega mai's em seus textos?
Formal (procurando atender a norma padrao) 3%
Informal (sendo mai's espontaneo, menos preocupado com anorma 66%
culta)

Justificativas: “dnto-me mais a vontade e menos tenso, com chances de expor melhor as iddas’, “eu me snto mais a
vontade de excrever o que penso, do meu jeito”, “me sinto mais leve para apresentar minhas idéias’; “ porque € o tipo de

linguagem exigida pela maioria dos concursos’, “Sou uma pessoa que Se preocupa mais com aspectos emocionais e

espontaneos’ .
8- O que vocé mais esreve dém das exigéndas excolares?
Nada 8%
Poemas 33%
Textos pessoais A%
1.5 II-Estratégias usadas durante o processo da escrita

9—Antesdeiniciar o texto, Vocé costuma planga-lo?

Sempre 0%
Asvezes 66%
Raramente A%
Nunca 0%

Justificativas: “para ver s eda de acordo com o que eu escrevi”, “gosto da espontaneidade, as idéas vao surgindo
aos poucos’, “geralmente, eu coloco da forma que vem na cabeca e depois da uma seqiiéncia’, “costumo apresentar
as idéas no texto e desenvolvé-las no sau desenvolvimento”, “Porque ja me acostumel a comecar logo no rascunho e

depois passar alimpo”, “ porque exponho o que estou sentindo naquele momento” .
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10 - Paraescrever um texto, voce primeiro o faz numaversio inicid (esbogo, rascunho) e so depois dalheforma
definitiva?

Sempre 50%
Asvezes 17%
Raramente 33%
Nunca 0%

Justificativas: “para mudar algumas palavras, se precio’, “nao costumo modificar muito meus textos’, “para, caso
precise, mudar alguma palavra ou verbo que edga mais adequado’, “porque no rascunho posso organizar melhor as
idéias’, “porque € mais seguro. Caso haja erro, ainda ha tempo de corrigi-lo”, “porque sampre tenho idéias continuas
em mente, quando n&o tenho, fico muito confusa” .

11 - Quando vocé esta produzindo um texto, o que mais o preocupa? (Numere, na ordem crescente, de acordo com seu
procedimento habitual)

2 2 F 2 5 2

estabelecer, didlogo com seu lator 17% 66% 17% 0% 0% 0%
adequar seu texto a norma padrao 50% 1% 33% 0%
tornar sua mensagemclara, atraentee 83% 17% 0% 0% 0% 0%
agradavel

valorizar seu texto pelo uso deum 0% 1% 17% 1% 0% 0%
vocabulério meis culto

estéticafinal do texto 0% 0% 17% 66% 17% 0%

12 - Aoiniciar novo paragrafo, VOce preocupase em estabd ecer vinculo com o anterior?

Sempre 17%
Asvezes 66%
Raramente 17%
Nunca 0%

Justificativas: “Para que o texto fique de acordo com todos os paragrafos’, “ para o texto ndo fugir do assunto’, “nem
sampre, mas tento ndo fugir ou contrariar a idéia defendida’, “ para ndo fugir da idéia central”, “ porque tenho medo
de fugir ou perder o raciocinio do paragrafo anterior”, “porque um texto tem que haver diversdade para que o mesmo
sga bagtante interessante” .

13 - Caso voce se preocupe em manter vinculo entre os paragrafos componentes do texto, de que modo o faz?

Retoma aidéaatravés de Sndnimos ou repeticio de paavras 33%
Usa expressies do tipo: “Pelo que jafoi exposto” 17%
Questiona o jadito, através de interrogeativas 17%
Questiona aidéiaem questédo com dados contrérios 33%
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14 - Em seustextos, VOCE procura usar a pontuacao como recurso revelador da suaintencdo comunicativa?

Sempre 50%
Asvezes 50%
Raramente 0%
Nunca 0%

Justificativas: “eu uso para entender mais a frase, principalmente com virgulas’, “quando quero chamar atencdo

para certa idéia’,

afirmagdes no desenvolvimento do texto” .

“para tentar separar ou dar pausa entre uma palavra e outra’

, “para que s possa fazer perguntas e

15 - Levando-se em condderacdo que dlguém val ler o seu texto, vocé procura deixar “pistas’ reveladoras das suas

intencBes de comunicagén?
Sm 100%
Né&o 0%

Justificativas: “para o entendimento mais claro das nossas intengbes comunicativas’, “para judificar €ou defender a

minha idéa’,

conseguir me expressar comclareza’ .

“para facilitar a sua compreensdo e para qie as idéias figuem bem claras’, “ porque tenho medo de ndo

16 - Quando findliza um texto, vocé costumallé-lo para sanar possiveisfahas:

Sempre 83%
Asvezes 17%
Raramente 0%
Nunca 0%

Justificativas: “eu ndo estou com paciéncia para ler, as vezes’, “para ndo perder o risco de perder um trabalho”,
“para ver s hd erros de regéncia, concordancia..”, “para me certificar se realmente apresentel a idéa desgada’,

“para ter uma visdo geral do que foi escrito e modificar algo que ndo me agradou”, “ para que haja perfeicdo no que

fago” .

17 — Ao terminar um texto, vocé busca colocar-se como o primeiro letor dele, afim de verificar se asuaintencéo

comunicaivaestavisivel no texto?

Sempre 50%
Asvezes 50%
Raramente 0%
Nunca 0%

Justificativas: “leio para ficar entendido’, “ para identificar supostos erros’, “para ver & eda clara a idéa do texdto’,
“porque SO assim percebo se vou convencer o leitor com as idéias apresentadas’, “ para ter uma visdo mais ampla do
gue ecrevi, podendo perceber algumafalha’.
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18 - Durante 0 processo de escrita, VOCE costumainterromper o texto paraanalisar se a progressao do seu texto esta

(in)coerente?

Sempre 67/%
Asvezes 3B%
Raramente 0%
Nunca 0%

Justificativas: “ para ver se esa de acordo com 0 que eu escrevi”, “para ver se as idéas tém ligagdo e se completam’,
“para ver s eda de acordo com os argumentos apontados’, “para ver se estou realmente defendendo a idéia
apresentada’ , “ porque fico mais segura para continuar otexto” .

19 - Quando escrevemoas, o fazemos para dguém. Mesmo néo estando fisicamente presente, esse alguém é motivo de

preocupacao na sua escrita’?

Sempre 67%
Asvezes 3%
Raramente 0%
Nunca 0%

Justificativas: “com medo que o letor ndo entenda’, “devido a preocupacdo que pessoa entenda meus pontos de
vigda’, “para ver se eda claro o entendimento do texto”, “porque tenho a preocupagdo de convencé-lo com as minhas

idéias’, “ porque ndo sai como o leitor irainterpretar meu texto. Por isso, sempre me coloco no lugar dele’.

20 - Quando va “passar alimpo” 0 seu texto, voce:

Sempre 0 modifica 17%
Algumas vezes o modifica 67%
Raramente o modifica 16%
Nunca o modifica 0%

Justificativas: “para ficar mais claro o texto’, “nao costumo modificar muito meus textos’, “para dexar mais
adequado com o tema extraido”, “quando acho palawras que ficariam melhor nagquele contexto ou quando fujo da idéia
central” , “ porgue durante o desenvolvimento do texto sempre aparecem maisidéas que podem substituir outras’ .
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Aluno:

Sie

ANEXO 3

DIARIO REFLEXIVO

Data |dade;

OBS.: Este documento serve de roteiro para vocé registrar suas reflexdes sobre 0 processo de escrita

gue esta vivenciando. Vocé devera, apds cada oficina, desenvolver, por escrito, a sua experiéncia em

relacdo ao trabalho, a pesquisadora, aos colegas e a vocé mesmo.

1
2)
3)
4)

5)

6)

7)

Relate as atividades desenvolvidas e propostas pela pesquisadora, andisando a importancia das

mesmas em relacdo a sua aprendizagem da escrita e aos seus objetivos em relacéo a mesma.

O que Ihefoi mais Sgnificativo durante a redlizagéo das atividades propostas?

O que Ihe pareceu de menor importancia, nas atividades, para aprendizagem da escrita?

Mencione suas maores dificuldades na organizacdo de um texto e indique se e como a
metodol ogia empregada nos encontros de trabalho pode gjudé-1o a solucioné:-las.

Que habilidades cognitivas vocé utilizou durante as atividades? Quais as que Ihe parecem mais

(Uteis para a producdo de texto?

Pra vocé, o que foi trabadhado em sda modificou sua maneira de produzir textos? Se afirmativo,

de que forma?

Se negdtivo, judtifique.

Tente fazer uma comparacdo entre 0 seu estilo pessod de produzir textos, ante e apos o trabaho

desenvolvido Nos Nossos encontros semanais.

Adaptado de PINTO, Abuéndia, 1996. Processos cognitivos e estilos individuais: uma proposta

para o desenvolvimento da autonomia do leitor. Tese de Doutorado.
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Protocolo de Pausa

Roteiro paraa Coleta de Dados

1. Ingrucdo pré-escrita: tarefa de anélise do tema

Antes de comegar a ecrever o texto, leia apenas o titulo. O que vocé sabe sobre o assunto?
Como pretende desenvolvé-10?

2. Instrucdespara aescrita

2.1. Vocé tem a tarefa de escrever um texto dissertativo sobre um tema educacional ou da
atualidade Antes de comecar a escrever, Vocé lerd um outro texto, jornaistico, sobre 0 mesmo
tema que ird desenvolver.Esse texto jorndidico sera andlisado quanto as idéas e argumentos
usados pelo autor para defender 0 seu ponto de vistaApds a andise, vocé deve escrever 0 seu

texto, prestando atencdo ao modo como o faz para comentar 0 seu procedimento durante e
apds 0 seu término.

2.2. O texto deve ser escrito slenciosamente; contudo, exrita deve ser interrompida quando
VOCE:

2.2.1. Notar uma pausa na sua escrita (ndo importa a duracéo)
2.2.1.1.Quando sua escritafor interrompida devido a ocorréncia de uma pausa, por favor:
d)assinde (com um asterisco) o local, no texto, onde ocorreu a pausa, ito €, indique a
palavra, aexpressao ou oracao que a 0casi onou;
b)comente, por escrito, sobre a razéo da pausa, io € se resultou da algum problema
relacionado a0 desenvolvimento das idéias, a questdes de ortografia,de ordem sintética ou de ordem de
sgnificacéo;
c)registre esses coment&ios a parte, isto é numa “Folha de Coment&ios’ que sera

destinada a esse fim.N€ela, gponte tanto o problema quanto a solucdo que vOocé encontroul.
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2.2.2. Chegar ao find de cada paragrafo
2.2.2.1.Quando terminar de escrever cada paragrafo, por favor:
a)relate sobre 0 que acabou de escrever, isto €, sobre o contelido do paragrafo;

b)comente sobre 0 que estava pensando enquanto escrevia o paragrafo

2.3. ApGs o término do texto, vocé deve organiza-lo em uma folha a parte (passar a limpo).Caso
faca dguma modificacéo, comente-a na“ Folha de Comentérios’.
2.4. Releia o seu texto, depois de pronto, colocando-se a distancia dele, como o0 seu primeiro laitor.

- Pausa - momento em que a dividade de escrita é interrompida vocé nota, por exemplo, que et

pensando sobre um problema que encontrou ou sobre ago que tenha chamado sua atencéo.

3. Entrevisagravada

Serd redizada apds o término da sua escrita Serdo fetas dgumas perguntas sobre 0 seu

comportamento durante a tarefa da escrita e serdo gravadas as respostas.

Perguntas.

1. Ao escrever cada paragrafo, estava antecipando o que viriaem seguida?

2. Observou aprogressdo dos paragrafos, tentando manter a coeréncia entre eles?

w

Manteve-se atento a idéa principd ou perdeu de vista o seu tdpico, em dgum
momento?

Como acompanhou a continuidade de sentido do seu texto?

I dentificou e procurou solucionar trechos probleméticos? Como?

No ato de “passar alimpo”, fez modificaches no seu texto? Quais?

V0cé plangou 0 seu texto?

Sobre 0 que pensou ao tomar conhecimento do tema a ser desenvolvido?

© © N o g &

Fez alguma associagéo com outro texto sobre 0 mesmo tema?
10. Procurou colocar 0 seu ponto de vista de maneira direta ou indireta?

11. Ao terminar 0 seu texto, colocando-se como seu primeiro leitor?
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12. Vocé gostou do tem escolhido?

13. Pensar sobre esse tema gjuda-0 a modificar o seu comportamento enquanto pessoa?

14. Se tivesse que reecrever esse mesmo texto dagui a adgumas semanas, VOCE O
modificaria?

15.Fez uso de sau conhecimento de mundo e do conhecimento linglistico para
edruturar 0 seu texto?

16. Tem observado dguma mudanca na sua maneira de escrever a partir das oficinas?

4. Instrucdes pos-escrita

Por favor, faga um breve resumo ora do texto escrito.

Obrigada pela colaboracéo!
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Informante: DF

Escrever: a0 que serd que se destina?

Desde seu surgimento, na antiguidade, a escrita € um dos maiores meios de comunicacao,
com o passar do tempo, sofreu mudancas, pois hoje podemos perceber a escrita presente em diversas
formas. desde textos manuscritos a escrita via internet.

E muito facil perceber onde a escrita atua em nosso cotidiano, ao passo que a Usamos com
muita freqiéncia a0 pegar um meio de trangporte, a0 andarmos na rua, a0 lermos, a0 nos
comunicarmos com outras pessoas enfim.

Uma das formas de escrita mais moderna € a via internet. Esta usa de todo 0 seu poder para
unir pessoas de todo o mundo, diminuindo distancias, ultrgpassando fronteiras, transmitindo
informagao sobre 0 que se passa pelo mundo num curto prazo de tempo.

Embora sga t&o importante, escrever ndo € um ato fécil, pois escrever € passar emogoes,
sentimentos e nem todos conseguem tranamitir sua idéas aravés de paavras. Eda dificuldade pode
estar relacionada com a fata, desde crianga, de edimulo a leitura, a estrita, e a comunicagdo entre
palavras, onde se criou aidéa de que amehor comunicacéo é averbd, que, dias, € amais usada
E inegavel a sua importincia. Esta importancia € devido a grande necessidade que temos em nos

comunicarmos e nos informamos, mesmo que esta sgja feita de qualquer modo.
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Informante: DF

O governo do estado esta langando um projeto que condste em separar algumas das vagas
de uma universdade para aduno da rede plblica A outra parte estaria disponive para os demais
concorrentes, entre aunos da rede particular e pessoas que ja concluiram seus estudos. Este projeto
teria como objetivo dar vantagens aos aunos da rede publica com relagdo aos demais.

E muito conhecida a concorréncia para se ingressar na universidade, mas concorréncia
ndo estd sendo igual paratodos, uma vez gque as pessoas hdo estéo tendo a mesma preparacéo.

De um lado temos aunos da rede particular, estes tem, quase sempre, uma boa preparacéo,
um endno voltado para ingressar numa universidade, tiveram uma boa infraestrutura, bons professores
e incentivos por todos os lados.

Do outro lado estd0 os aunos da rede publica que vivem com grande defazagem de ensino,

fdta de materid didético, espaco fisico danificado,desnimo por parte dos alunos e professores, sem
contar com a carga horéria que € bem inferior com relagdo ao outro grupo.
E evidente que os adunos da rede plblica estfo com grande defazagem, mais serd que O governo
diminuira esta desvantagem com ese projeto? De certo, que ndo. Através dee, 0 governo esta
assumindo que et4 ciente da situacdo que estd passando 0 ensino publico, admitindo que seus aunos
tém uma preparacdo inferior aos demais.
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Informante ME

Escrever: a0 que serd que se destina?

Escrever se dedtina a varios modos. comunicativos, ortogréficos, contar uma histéria ou
idéa, enfim quando uma pessoa escreve de quer passar dguma idéa para o leitor, para que €e possa
ndo O ler mas entender também. Quando uma pessoa ecreve €a se limita muito porque tem que
pensar N0 que vai escrever para passar tudo de bom que tem ao seu dcance, ndo SO por escrever mas
para aumentar mais o conhecimento melhorar a ortografia enfim escrever € muito bom, porque tem
varias virtudes.

Escrever se dedtina também as virtudes que a pessoa tem em escrever, por que se a pessoa €
um bom leitor ele € um bom escritor. Por S0 a pessoa que quizer escrever para alguém ea tem que ler
muito parater facilidades na hora de escrever. Mas se a pessoa néo ler nadadava ser um mal escritor.

Por isso que € muito bem ler para desenvolver o conhecimento ampliando-o cada vez mais, para que o
leitor entenda 0 que se escreve sem ter aguela dificuldade de escrever. Na infancia € que a pessoa tem
varias virtudes porque se ter uma boa infancia onde se dedica mais a leitura e escritura futuramente seréa

um bom escritor.
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Informante ME

Apatheid Socid

O tema deste texto nos mostra a que ponto chegou a educacéo no Brasil, para isto 0 ensno
privado e o publico destacamse mais porque ha muitas diferencas entre um e outro.

No ensno publico o duno que passa no vedibular e entra na universidade e o privado
também mas para is0 as diferenciagbes sdo muito grande porque o auno do Ensno Publico sb tem
diréto aguedla universdade onde o ensno é gratuito e nd muito bom se comparado a0 do ensino
privado. E o0 auno que tem mehores condicbes ele dém de freqlentar 0 seu lugar que é o ensno
privado ele também participa de Ensino Publico e tendo mais chances porque h& uma melhor condicéo
de vida ddle do que ado préximo.

Com 0 is0 0 Brasl € um pais pobre porque ndo se preocupa em mehorar o ensino publico
e que para desenvolver precisa investir muito na educacdo. Sem nenhum empenho dos politicos em
investir na educacdo, mesmo porque seus filhos estudam na rede privada e com issO ndo mostram
nenhum interesse pelas plblicas mas se igudando com as indituigdes particulares eles estariam tirando
a chance de seus filhos chegarem a faculdade sem fazer nenhum esforco.

Com isso conclui-se que 0 ensno publico no Brasil cad dia que se passa edta ficando cada vez mais
ruim (um caos) e futuramente esses dunos ndo véo ter nenhuma chance de competir de igud para igua

com 0 seu concorrente. Pois ndo haveravagapara ee.
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Informante MC

Escrever: ao que sera que se destina?

A esrita € muito importante para todas as pessoas. Inclusve por ser um ao socid,
educativo e principa mente comunicativo.

Ela é usada em tudo o que fazemos. se dguém que esta em ouro estado (ou pais), longe da
familia, quer escrever uma carta para seus familiares e mesma pessoa Ndo souber escrever, da va
ficar isolada sem ter como se comunicar, a N0 Ser que pega guda a uma outra pessoa que saba
escrever.

E um meio de comunicagio mais utilizado e mais antigo, pois € aravés de jornais e revistas
gue acompanhamos muitos acontecimentos sociais, politicos, econbmicos do dia-a-dia. Além disso a
escrita € uma grande cultura par um pais, apesar de 0 nosso ser tdo pobre em relacdo a educacdo do
poVvo.

116



ANEXO 5C

Informante MC

Um deta

Est4 sendo implantado um novo projeto de lei, que vai separar os adunos de escolas publicas
e privadas.

Esse projeto vai dar aos dunos de escolas publicas, o direito de entrar na Universdade sem
competir igualmente com os de escolas particulares.

Isso dar a entender, que os aunos das redes particulares 8o mais capacitados, e que os das
redes publicas ndo tém capacidade de competir por igual com estes.

Tudo isso porque o auno da rede publica, ndo teve as mesmas oportunidades, ndo teve o
mesmo contelido de ensno de qudidade que os da rede particular. Assm, quando agum auno que
esuda em escola publica passar em primeiro lugar no vedtibular, esse vai ser motivo de muito orgulho
para os donos do poder, e ganhara um prémio por isso.

Por fim de tudo que ja foi dito, esse plangamento do governo esta sendo um tipo de prémio

de consolacdo para os estudantes publicos.
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Informante: EN

Escrever: a0 que serd que se destina?

Escrever: uma tergpia para quem gosta, tem gente que escreve e ndo da importancia a
ecrita, se engana ela, porque ndo sabe o0 quanto é importante 0 uso da escrita para todos desse mundo.

Ao ecrever quaquer tipo de argumentos estamos redlizando um ato de extrema sabedoria,
0S pensamentos vao aém e quem ndo sabe escrever mau sabe ler, esta pessoa tem muita dificuldade de
comunicagdo na ecrita, nafdae naletura

Grandes agueles que tém 0 dom e a sabedoria de escrever bem sabendo passar para todos

Seus sentimentos, virtudes e conhecimentos.

118



ANEXO 5D

Informante: EN

Apatheid Socid

E direito de toda a crianca estd matriculada em qualquer escola publica ou privada, com isso
tendo beneficios para ela e toda a sociedade.

Contudo ndo devemos ter preconceitos com aguela que estd matriculada em escola publica,
e € iso que nbs estamos vendo quando um estudante presta um vestibular, e as pessoas 0 €ogiam
como se fosse coisa de outro mundo s6 porque ele estudou em escola publica, € mais um tipo de

preconceito pndifico para nos.

N&o queremos saber de onde velo este estudante e Sm a quaidade deste profissond que
estamos contratando.
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Informante RC

Escrever: ao que sera que se destina?

A exrita esta cada dia mais ligada a nossa vida Sem da fica complicado redizar
dgumas de nossss dividades cotidianas. Sua utilizacid € fundamenta em véios setores,
especid mente no de comunicacio.

Surgida na transicdo da pré histéria para a historia propriamente dita escrita vem nos
acompanhando para fecilitar a transmissfo de conhecimentos culturais, politicos, econdmicos que
passam de sociedade para sociedade ao longo das geracoes.

Uma das &eas onde a escrita tem muita influéncia e importéncia € na de comunicagéo,
como ja havia d9do citado. Textos jorndigticos, publicitérios, historicos, politicos nos deixam a par
do que est4 acontecendo a sociedade

Mesmo com a tecnologia, que vai do celular aé a internet, a escrita continua sendo de
grande utilidade para os que aderiram ou ndo a esse modernismo da comunicaco.

Seria muito importante se o hébito de escrever fosse desenvolvido desde cedo na vida
das pessoas. SO assim, haveria uma preocupacdo maior em relacdo a leitura e conseglientemente
melhoria a escrita, que hoje € um dos fatores que influencia nas “sdegBes’ que enfrentamos em

Nossas vidas.
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Informante RC

Apartheid Social

Caridade. Esta seria a paavra correta para designar o projeto de algumas universidades
na sdecdo de novos dunos. Uma certa porcentagem das vagas serd destinada a dunos do ensino
publico.

Por que esta separacéo? Certamente porque acham que esses adunos ndo tem condigoes
de competir com os de escola particular. E, infelizmente, é esta aredidade.

Defasagem na carga horéria, fdta de professor, escolas sem edtrutura fisica digna, fata
de materid didatico sGo aguns problemas que os adunos do governo enfrentam. Enquanto as escolas
particulares investem em modernidade e coisas basicas como vasta carga hor&ia e professores
estimulados.

Comega dai a injusta competicdo entre jovens que na maior parte das vezes, estdo aras
do mesmo objetivo: umavaga na universidade.

O correto ndo seria dedicar a esses adunos algumas vagas, que s80 como “prémio
consolagdo”, e sm cobrar providéncias para que ees sgam preparados iguamente aos aunos do

ensno privado e tenham as mesmas condigdes de competir.
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Informante RA

Escrever: ao que serd que se destina?

Sem dlvida dguma, a escrita € a forma mais conhecida de comunicacdo, apés da fda
Desde que surgiu, no find da pré-histéria, procurou-se aperfeicoa-la de diversas maneiras até chegar ao
grau aud de desenvolvimento.

Entretanto, apesar de ser essencia na vida de todos, a escrita ndo € de dominio geral da
populacdo. Muitas pessoas ndo percebem o erro cometido, ao ignorala. Conseqlientemente a isso, a
dificuldade de comunicacdo e de entendimento dos fatos e acontecimentos da audidade, torma o
individuo dienado.

A estrita prima principdmente em disssminar a informagdo e promover a comunicagdo
entre todos os povos. Serve também, como uma dternativa para quem ndo consegue se exprimir bem
com as pdavras e encontra nela, uma forma de fazé-la. A cada palavra e periodo escrito, novas idéas e
pensamentos vao surgindo.

Manter os habitos de escrita, sem dlvida € fundamentd para qualquer ser humano. Com ela
pode-se descobrir segredos que nem o proprio escritor sabia pertence-lo e pensar sobre coisas até entéo

desconhecidas.
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Informante RA

Apatheid Socid

Tornouse notével a diferenciacdo existente entre os dunos da escola plblica e privadaEssa
distin¢do foi criada gracas a desvalorizacdo da escola publica e o desinteresse em resgaté:-la.

N&o é dificil perceber que o ensno publico de hoje ndo € 0 mesmo de anos atrés.
Antigamente exisiam OGtimas escolas gratuitas que formaram pessoas de grande destague em nossa
sociedade atual. 1sso demonstra que o problema da escola publica vem ocorrendo de maneira gradativa,
piorando a cada ano que passa.

Essa Stuacdo poderia se inverter, trazendo de volta a escola publica de antigamente. Porém,
com 0 desinteresse dos governantes, ndo dando condicdes de trabalho aos professores e deixando os
edudantes em dtuagdo precéria, torna-se dificil reverter esse quadro. Além do mais, €es anda
colaboram com esse processo de inferiorizagdo do duno carente com projetos como 0 Amigos da
escolae Rumo a Universidade.

Assm sendo, 0 ensno gratuito vem se deteriorando cada vez mais. SO uma atitude enérgica
na tentativa de trazer a boa escola pUblica de volta podera quebrar esse quadro de desigualdade.
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OSPIT-BOYS

Surgiu um termo novo na lingua portuguesa, pit-boy. Vem da combinacdo de dois outros
termos da lingua inglesa, sendo que a primeira parte vem de pit bull terrier, araca de cées desenvolvida
originAmente para lutas e trigemente famosa pela sua higtdria de ataques violentos a pessoasinclusive
por um caso recente de grande repercussdo,do ataque, em S&0 Paulo, a uma crianca, a qua foi
defendida e salva por Catita, uma muito corgosa e dedicada cadelinha vira-lata A segunda parte € boy,
que sgnificamogo, garoto, rapaz.

Esse neologismo, baseado na fama do Pit Bull, poderia entdo ser entendido de uma forma
livre como: “rgpaz fiscamente forte, que age e se comporta de modo violento e irraciond, como uma
fera anti-socia”. E um conceito terrivel, até pejorativo, porque compara pessoas — € Pessoas jovens,
com todo um futuro a sua espera - a bestas—feras brutais, como se ja tivessem perdido sua condicdo de
humanidade.

Os fildlogos ficam horrorizados com porcdo de paavras estrangeiras que se intrometem
no noso lingugar popular e véo se abrasleirando aé acharem um lugar nos aurdlios. Mas ndo € iso
gue me preocupa € sm o fenbmeno socia da violéncia cada vez maior entre 0s jovens, sem causas
evidentes, mas com tal intensidade que chega a merecer uma denominagdo téo triste.

A rebeldia e a irreveréncia sdo caracterigticas intrinsecas dos jovens.Os choques de geracOes
ndo sdo nenhuma novidade. Os pais cdmos, responsaveis e preocupados de hoje em dia foram os
hippies, 0s contestadores, os bagunceiros de anos aréas. O jovem € pela propria natureza um
inconformado e, ao longo de toda a historia, seu inconformismo manifesta-se sempre em oposicdo ao
status quo, ha busca de um mundo melhor. E uma vontade de mudanga, de transformar o mundo.Uma
vontade sem barreiras e sem medos, uma tremenda energia socid.

Na maior parte dos casos, essa energia € congrutiva. Muitas vezes tem sdo manipulada,
mas, mesmo quando isso acontece, mesmo quando é equivocada, a motivacdo basica do jovem em
gerd é positiva e transformadora

Vimos energia no jovem anbnimo que dez anos atrés enfrentou de peito aberto uma
coluna de tanques do exército chinés na Praga da Paz Cdedtia. Estava nas caras pintadas que pediam

as diretas-j4, assm como nas multiddes que enchem as ruas em quaquer lugar do mundo sempre que a
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comunidade aspira a dgum tipo de medhoria socid.Os jovens tém ddo a ponta de lanca dos
movimentos reformistas.

E isso que assudta no fendmeno pit-boy. Parece ser a demonstragio de uma tendéncia de
candizacdo dessa energia para 0 ma, sem nenhuma causa gparente. Jovens de classe média e dta, que
tiveram a chance de estudar em boas escolas, a quem nd fadta comida, roupa, conforto ou
oportunidades de crescimento pessod, mas que agem contra 0 mundo, possuidos pela raiva, pelo odio e
pela cruddade, dedtrutivamente, sadicamente. Jovens vazios, sem ided, sem objetivo, violentos pea
propriavioléncia.

Foram pit-boys que atearam fogo a um indio pataxdé em Brasilia; que fazem a mesma coisa
com mendigos, que agridem covardemente os mais fracos e provocam brigas e tumultos nas fedtas e
nos locais de diversdo; que promovem os irresponsavels “pegas’ de automoves, que descambam para
o dcoolismo, para as drogas, para o crime. S&o dignos de pena, sem dlvida, mas também merecem ser
responsabilizados pelos seus atos. A sociedade e os pais precisarédo conhecer melhor o fendmeno, suas
causas, 0 papd da educacdo e da familia na sua formacdo, para aprender a se defender, a reprimir e a

prevenir esse md.

Jodo Carlos Paes Mendonca

Texto extraido do Jorna do Commercio, em 22 de Fevereiro de 2001
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AMIGOSDA ESCOLA

O perigo potencid contido na propaganda madiciosa € que, camuflada e com ingénua
gparéncia, a semelhanca das mortiferas minas de guerraestd sempre apta a atingir incautos, a forma
inddiosa da difusdo dessas idéas consegue faze-las atingir profundamente a capilaridade do tecido
socid e nele se engadtar.

Nesse ramo, Joseph Goebdls, ministro da Propaganda da Alemanha hitlerista criou edtilo
proprio no processo de midtificacdo de massas, tendo o cinismo de goregoar que uma mentira muitas
vezes repetida transforma- se em verdade.

Os atificios, atimanhas e fdécias de que o Governo Federd/MEC vem s utilizando para,
alravés de custosa publicidade na televisdo, dar destague ao trabalho de colaboradores da escola,
buscando demonstrar a abnegacdo dessas pessoas em prestar servigos gratuitos, séo dignos do falecido
ministro deméo. Ali vem s propagando a largueza de espirito dos chamados “Amigos da Escold’,
adardeando a generosdade e o desprendimento dos que, espontaneamente, procuram estabelecimentos
de ensno fundamental para emprestar sua colaboracdo em variados ramos de aividade, sga como
jardineiro, contador de estorias infantis,ingtrutor de esportes e outros.

Diretora de escola gparece na propaganda governamental exatando as exceléncias desse
trabaho gratuito, enfatizando seu eevado vaor socid.Muito bem; em principio, digna de louvores a
tarefa dessas pessoas. Mas, a parte negativa de tal colaboracdo com a escola se apresenta de forma
perversa, a ser notada a curto prazo. E que, contando com uma pléiade de colaboradores dtamente
experientes e capacitados, em breve ndo mas serd necessio contratar servigos de  serventes,
merendeira, professor de educacdo fisca e, com 0 avango do criativo projeto, também seréo
dispensavels professores remunerados, pessod de secretaria e, até mesmo, aquela dirigente escolar que
gparece nalV dogiando as exceléncias do plano do MEC. Alguém da comunidade local, possuidor de
experiéncia, podera com vantagem vir a subgtitui-la— sem remuneracéo aguma.

A ecola plblica brasileira dcancard, entdo, a maxima perfeicdo, dirigida e operada por
membros da comunidade loca (do porteiro a diretora) sem nenhum custo de sdarios e contribuicdes
previdenci&ias — um éxito completo. Porém, do lado de fora do prédio restardo, perplexos diante do
fendbmeno, desempregados, dirigentes escolares, professores, serventes e merendeiras, vitimas da
malévola campanha do MEC contra a laboriosa e sacrificada classe.
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Reduzindo ainda mais os custos, poderdo ser fechados, por irem se tornar absolutamente
desnecessarios, centenas de cursos de magistérios e de pedagogia, pois a profissio de mestre

(iguadmente a classe média bradlera e o mico lefo dourado) sra, brevemente, espécime em
extingdo.Com a palavra os sindicatos do pessod do ensino.

(Joaguim Correia Lima Filho, advogado).

Texto extraido do Jornal do Commercio, em 07 de Fevereiro de 2001, 1° caderno, p. 10.
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151111 UM NOVO APARTHEID

O fecho do vedtibular € sempre uma grande festaTraz muitas emogdes, 1&grimas de degria
e de tristeza, a revelagdo de expectativas, a consagragéo de sonhos.Nada de novo, pois. Mas comega a
trazer, também, e de forma absolutamente “normd”, um dado que em nada contribui para enriquecer a
educacéo brasleira a sdetividade das notas, distinguindo o publico e o privado.Impressona a serena
constatacdo de que é naturd comemorar a nota 86,67 para o primeiro lugar do ensino privado e 66,77
parao melhor auno, ou melhor duna,do ensino publico.

Essa disingdo ndo deve necessriamente caracterizar futuros profissonais de primera e
segunda classe A redidade nos mostra que boa parte da classe dirigente e do mundo académico
brasleiro vem dos edtratos mas humildes, formou-se na dureza, em jornadas rigorosas de trabaho e
edudo, smultaneamente. Mas a logica que nos informa a distingdo do publico e do privado na
classficacdo do vedibular deixa evidentes algumas deformagOes da redidade brasleira, a comegar
pelo que parece a faéncia de tudo que € publico.

Evidente que esse € um grande equivoco, particularmente em se tratando de educacdo. A
crénica pedagogica brasileira, quase toda situada no século XX — posto que no século passado a regra
era 0 andfabetismo — fazse de grandes indituicBes e notavels educadores, todos localizados no ensino
publico. H4 no campo pedagdgico, abundantes dissertacBes, monografias, teses que gpontam para o
impacto da economia moderna no campo educaciond, ai diginguindo onde ha mais investimentos e
onde se busca expansdo e qualidade do ensino.

Essas liches nos mostram que h&d uma preocupacéo para com 0 resgate da qualidade do
ensno publico, aé porque o Brasil anda € um pais com uma populacdo mgoritariamente pobre, que
ndo pode ser vitima da classica causacéo circular que a condenaria a continuar pobre porque incapaz de
a melhores indituigdes de ensno, que, por sua vez, edtariam distanciadas dos segmentos mais
pobres da populacdo pelo ato custo da mensalidade. 1sso, contraditoriamente, no ensino médio, posto
gue no ensno universtaio sBo muitas as indituigdes publicas e gratuitas de boa qudidade, mas
acessiveis a quem teve melhor ensino médio.

E urgente que o pais saia dessa tremenda contradicdo e comece a desestimular a saletividade
dos estudantes de ensino publico — supostamente inferiores — e privado — supostamente superiores.

Evidente que formacdo de cadtas tende a aprofundar as nossas contradiches e retardar a
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modernizacdo do Estado brasileiro que se espera resulte, também, na melhoria da qualidade de vida da
populagdo, permitindo a todos 0 acesso a ensno de boa quaidade, sgja em escola privada, sga em
escola publica.

De outra forma, estaremos contribuindo para aprofundar o apartheid socid visivel nas russ
dos grandes centros urbanos, onde uma parte da populacdo cria armaduras de toda espécie para se
proteger sobretudo da violéncia que se dimenta da exclusdo socid. Ha motivos para festgjar 0 caso
isolado de uma estudante vinda de uma escola plblica sertangja e que consegue entrar em uma
faculdade que esta entre as mais concorridas. Mas ndo deve ser motivo de orgulho destacar que ea
chegou |4 apesar de haver estudado em escola publica

Texto extraido do Jorna do Commercio (editorid) em 09 de Janeiro de 2001, 1° caderno, pagina 08.
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ONDE VAMOS PARAR?

Essa pergunta € feita com cada vez mais freqiiéncia, tendo por motivo e avo s avangos da
tecnologia e da ciéncia. Numa das Ultimas vezes, foi sobre a nova manipulagdo genética em ratos, que
posshilitou 0 nascimento de um roedor com neurbnios humanos. Para 0s pesquisadores, trata-se de
uma esperanca no tratamento de doencas degenerativas do cérebro, como Parkinson e Alzheimer.Mas
para muitos, em gerd do lado de fora do circulo cientifico, € outro assustador sind dos tempos,
prendncio do Apocalipse, ou apenas noticia de que estamos indo longe demais.

Ha que ter cuidado e discernimento ao pedir éica na atividade cientificaSobretudo porque
0s abusos ocorridos tém menos a ver com 0 exagero intelectua do que com o desvio por caminhos da
politica e da economia. A éica do mercado, que rege audmente o planeta, pode sem dlvida
contaminar os laboratérios e as universdades. Mas antes de proibir as pesquisas e as experiéncias, por
que ndo mudar a ética econdmica, e exigir dos politicos a méxima moraidade?

Vde lembrar que éica também € ciéncia, ou sga, conhecimento organizado e gplicado, de
tempos em tempos renovado e aprimorado. Etica ndo é a lé pérea que proibe: € a regra orientadora
que permite. Esta submetida ao pensamento, € néo o inverso.

A liberdade de pensamento € anterior e mais abrangente que a liberdade ética, que ddimita
0 expaco da vontade e da acdo. O pensamento evolui mais répido, claro, sendo a éica nele incrita,
jamais poderia ser dterada. Dai os dilemas e 0 decorrente panico (ainda ndo aprendemos a lidar com
eled!) de transigbes como a nossa, onde 0 pensamento, auxiliado pela ciéncia, vai a mil por hora e néo
encontra placas de sndizacdo em trilhas ha muito abandonadas ou de todo desconhecidas.

A higtéria nos mostra que a ciéncia pode até ser atrasada, porém ndo pode ser detida nem
pelos mitos nem pelos dogmas, nem pelos ditadores, nem pelo mercado. Conhecimento se combate
com conhecimento, e SO com mais ciéncia se pode tentar impedir a propria ciéncia de ir longe demais.
Ou sera que desgamos de volta o obscurantismo de ingrata lembranca? O futuro a de ser erguido com
mais ciéncia, assm como o presente foi feito sobre ela.

Por que? Uma resposta € dada pelo fisco Marcelo Gleiser, autor de A Danca do Universo:
“E aperssténciado mistério que nosinspiraacriar’, escreve. Entdo, onde vamos parar?

Vamos parar quando ndo houver mais nada a fazer, a pensar, a perguntar, a esclarecer.
Quando 0 nosso corpo, 0 planeta, a natureza e 0 universo ndo puderam nos surpreender. Quando

perdemos a capacidade de sonhar e a dadiva de amar o0 desconhecido. Quando ndo tivermos medo,
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porque também ndo teremos vontade de olhar. Quando ndo fizerem sentido 0 dedumbramento e a
revolta Quando a curiosdade cientifica e a senshilidade artistica — essas irmés Samesas — néo tiverem
razéo de ser.

E a brevidade da vida que nos inspira & imortdidade, é a nossa infima existéncia no oceano
do cosmo que nos ingpira a grandeza, € a farta distribuicdo de evidéncia sem prova que nos inspira a
pensar. Sem a ciéncia, como sem arte, seriamos formigas enfileiradas, macacos acomodados, ratos de
egoto. O pensamento criador € a nossa asa, a nossa luz, a nossa causa. Abdicar dele sempre foi um
suicidio.

N&o devemos temer 0s raos que inventarmos a nossa imagem e semelhanga, ou fechar os
olhos a0 poder que nos foi dado. A criagdo do pensamento € um noto continuo que nos habita e
dimenta, a nos ingpirar na estrada sem fim do conhecimento. Onde vai dar? Nem no ceu, nem no

inferno — e sequer importa, N&o vamos parar em lugar nenhum, pois 0 NOSSO destino € seguir viagem.

(Fébio Lucas, jornaigta).

Texto extraido do Jorna do Commercio, em 06 de Margo de 2001, 1° caderno, pagina 06.
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(G)LOBALIZACAO

Quando == faa na globaizagdo, dgumas pessoas lembram logo o problema da fome que
persste em tantas partes do mundo. Como se a globalizacdo, que ndo € uma coisa propriamente nova,
fosse a causa da fome. Como se a fome (endémica) fosse uma espécie de novidade e nunca tivesse
existido. N&o fosse, como vem sendo, uma vergonha de todos os séculos. Uma nddoa dolorosa que nos
macula a todos, sgamos gregos ou troianos.

Embora sobre a fome caiba uma ressdva € um fenbmeno vergonhoso (geogréfico ou
geopolitico) mas que, todo modo, vem diminuindo de intensdade em todas as pates do mundo — se
bem (ou ma) que marchando para uma lentiddo indesgavel, peo que mpre devemos ter em vista que
anda temos de andar muito e muito para chegar, em termos desse problema socid, a um ponto
minimamente satisfatorio. Mas o fato é que a Stuacéo j& esteve pior e ndo conhego ninguém, diga o que
diga, que desge redmente regressar (quanto ao padrdo de vida coletivo) agueles bons tempos de ha
cinglienta ou cem ou trezentos anos. O que néo dide, claro esta, as dores do drama.

Em suma (no vaivém dos argumentos): de toda a forma a fome € um fendmeno cada vez
mais insuportavel a nedida em que, desde Josué de Castro, deixou de ser um cataclismo dos céus para
s colocar, escandaosamente, como um produto da incepacidade dos homens. JA ndo € possive
suporta-la ou conviver com ea, depois do fato novo (Nehru) de que as pessoas do terceiro mundo
tomaram consciéncia da sua prépria miséria. (E essa consciéncia, dids, € um dos bons produtos da
globaizacdn). Com a fome assm, em vitrine universd, fica mais dolorosa a condatacdo de que os
livros de Josué de Castro, uma espécie de biblia contra a fome, continuam escancaradamente auais. E
isso, quer olhando o problema sob o0 necesskio angulo da caidade ou de um éangulo
numérico/pragmético (pois a fome, depois de tudo, é também uma grande deseconomia). Passado o
tempo em que, miopemente, se pensava em lucro com a mis&ia dhea (anda que um lucro fugaz);
chegado o tempo em que se descobre que a prosperidade de todos € bom também para os ricos. (E isso
no que se refere, dentre outros aspectos, a salide do seu dinheiro ou de suadma).

Assm, vaha a gmilitude, a excravidéo foi abolida quando se notou que, dém de indigna,
havia também se tornado antiecondmica. E estou fdando ai daquela escraviddo direta ou ostensiva — de
Se comprar ou capturar seres humanos para um trabalho forgado. H& ainda outros tipos de escravidéao,

que (espero) também vao desgparecer, pois 0 mundo marcha, lenta mais perssentemente, para um
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regime cada vez mais amplo de liberdade. (Pdo menos tem Sdo a tendéncia da historia). E isso,
claro, ndo por quaquer forca migicamente determinista e Sm pelos impulsos da raciondidade. Esta,
sim,verdadeiramente parceira de todos 0s humanismos.

Na verdade, 0 que parece mesmo, ao gritarem contra a globaizacdo econdmica, é que as
pessoas estdo (consciente ou inconscientemente) a defender privilégios, os seus ou os de outrem,
encastelados no subgtrato da tribo. O que ndo quer dizer, € dbvio, que issO sga uma coisa acima de
qualquer discussio — pois sga qua sga a politica, dentro dela h& caminhos, veredas e atahos positivos
e nocivos. Porém ficando claro, em principio, que uma politica de autarquizacdo dos povos € que se
pde logo de saida contra a boa ordem de tudo. Nem cabendo, nesta adtura do campeonato, quaquer
prurido (disfarcado ou ndo) de que a“fome € nossa’ e “ninguém se metangd’.

Enfim, a globdizacd va no sentido da boa ordem naturd das coisas, desde que nela (o
chamado “efeito perverso”) ndo se reforcem ou agucem os dentes da |obalizagdo, inimiga de todos os
povos. (Deixando-se claro, no entanto, que 0 homem $ € lobo do homem se o outro, cordatamente, se

acordeirar).

(Francisco Bandeira de Médllo)

Texto extraido do Jorna do Commercio, em 28 de Margo de 1999, 1° caderno, pagina 09
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PROTOCOLO N°01
Texto: Escrever — ao que sera que se destina?
Aluno: DF

1) E, eu pensd na importancia da escrita, €... onde ela atua em nosso dia-a-dia, €.. em como ea pode
interferir na. comunicacdo entre as pessoas, pensel bas camente nisso.

2) Nao, plange n2o. [Por qué?] E, como eu tinha dito (risos) que eu ja crid o hébito mesmo de
comegar a escrever, tendo as idéias e comegando a escrever e depois, assim, na introducdo apresentar

as idéias para depois para depois eu ir desenvolvendo em cada parégrafo. 1sso ai ja é habito mesmo.

3) Eu usd, assm, uma diferenca nas minhas redagbes que eu comecel esse texto com uma auséo
historica, né? Eu comece na introducdo fazendo uma dusdo higtdrica e entre outras coisas que eu
coloquei agui na no melo de comunicagdo, como se comunicam, acho que foi por experiéncia propria

mesmo, usando o dia-a-dia, é acho quefoi isso.

4) Sm, eu ja tinha feito um texto sobre isso, sobre a importancia de escrever e dgumas coisas eu
peguei dese texto que eu tinha recordado o que tinha escrito, € inclusive a introducdo com dusio

histérica e pronto. A importancia também eu ja tinha base em outro texto, feito por mim mesmo.

5) N&o, eu sempre voltava praintroducéo paraver asidéas e ir desenvolvendo cada paragrafo.

6) Sim, eu comece 0 parégrafo fdando que eu iria.. vamos supor, aqui eu fale sobre internet, teve um
parégrafo... na introducdo fae sobre a internet, teve um paragrafo que desenvolvi idéa sobre a
internet, €, na introducdo eu sempre fiz uma prévia do que eu iria fdar, é com excegdo do Ultimo que
eu fde sobre a dificuldade de escrever, que eu ndo tinha citado isso na introducdo, acho que do
pentiitimo para o Gltimo... [como vocé tentou fazer a arrumagio entre os parégrafos, essa ligagio?] E...
acho que foi a partir da introducdo mesmo que eu gpresentel as idéias e depois em cada paragrafo fui
desenvolvendo cadaidéia que tinha apresentado antes.
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7) Sim, eu sempre voltava para introducdo pelos parégrafos que ja tinha escrito para ver se tava tendo

realmente algumaligacdo e se eu tava querendo... Se eu tava passando 0 que eu queria passar.

8) Sim, é eu ecrevi no pentltimo paragrafo eu fae sobre a dificuldade de se escrever, né? Porque néo
e escreve bem e eu coloquel agui pelo meu ponto de vista porque pela fdta de estimulo a letura a
pessoa desde crianca e também porque pela.. pela comunicacdo, pela maior importancia que se da a
comunicacdo verbal, né? Ao invés da comunicaco escrita

9) Acho que de paragrafo mesmo, que se encaixasse mais no que eu edtava querendo dizer, mudei

muitas paavras.

10) Acho que de maneira direta, sempre faando bem da importancia de... deixando bem claro mesmo,
bem explicito.

11) N&o, acho que as modificagbes que eu fiz foi jusamente com as pdavras. AsSm, eu mude
algumas palavras quando tava passando alimpo.

13) Acho que ndo muito porque eu levava em consderagéo que essa foi a segunda vez que eu escrevi
sobre 0 mesmo tema e as idéias 8o quase as mesmas [Quais S0 as diferencas, o que modificou?] E, no
outro texto anterior eu me lembro que fae sobre a internet, fale sobre a importancia, mas eu néo tinha
fdado da dificuldade de se escrever e também ndo tentel solucionar esse problema, nem mostrar
solucdo dese problema Acho que a diferenca entre os dois fol isso: a dificuldade de escrever, o

esimulo aletura
14) Acho que ndo, acho que eu estou escrevendo do mesmo modo.
15) Gogtel, gogte é... eu gostei também aé porque eu ja tinha algumas idéias é... ja tinha feito um texto

sobre iSO e eu gostel justamente por isso, porque ja tinha as idéias, e também porque € uma coisa
muito importante, a escrita.
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16) Acho que sm. E, embora agui eu defenda que a escrita € muito importante, é... comunicagio entre

aescrita, eu mesmo Ndo exergo Muito esse ato de escrever.
17) N&o, acho que né&o.

18) N&o.

19) Sm, posso. E, no primeiro... no primeiro, na introducio eu tentel fazer uma prévia do que eu iria
fdar. Fde sobre.. fiz uma adusio histérica desde o surgimento da escrita é.. disse que era a maior
comunicacdo entre as pessoas, €.. e também fae que com o passar do tempo da sofria mudancas e
podemos perceber na escrita, por exemplo, Sm, ai eu também fae das diferencas dentro da escrita,
dessas mudancas que foi desde o texto manuscrito até a escrita via internet. Ai no segundo eu fdei
onde a escrita atua no nosso dia-a-dia, N€? Onde €la esta presente no nosso dia-a-diag, €... na leitura, na
comunicacdo, nos meios de informaco é... enfim. No outro parégrafo, eu fae sobre a internet, fae do
poder da internet, €... do poder que a ecrita tem na internet e, também fade que da é poderosa, um
poderoso meio de informago. Ja no outro paragrafo, eu fael sobre a dificuldade de se escrever. E...
também tentel mosdtrar 0 que poderia ser uma solucdo para esse problema, NE? Que no meu ponto de
viga seria a letura e o estimulo a leitura, e no outro paragrafo, que foi a conclusdo, eu fechei 0 assunto,
né? Redfirmando da importancia da leitura e que a necessidade, que era devido a necessdade que

temos de nos comunicarmos, €, pronto, foi i1Sso.
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PROTOCOLO N° 02
Texto: Apartheid Socid
Aluno: DF

1) Pensai justamente na divisdo de como o auno da escola publica é preparada e como o auno da
escola particular é preparado. Eu desenvolvo 0 meu tema através dessa diferenca, a partir disso ai, da

diferenca entre os dois.

2) Ndo, ndo plange ndo. Como todos os outros, ndo plango ndo. [Vocé ndo acha importante?] Acho
importante, mas eu ndo consigo porque logo quando eu comeco eu ndo tenho as.. eu tenho a idéia
principd mas eu ndo tenho outras idéias secund&rias que eu possa a vir desenvolver no texto. Eu acho

gue quando comego e talvez na... va surgindo essas idéias para eu desenvolver no texto.

3) Use muito o meu conhecimento de mundo. Assm, por estudante de escola publica e por também
esar me preparando para 0 vestibular numa escola paticular, assm, vivencio muito diferenca
entre os dois modos de ensino, a eu pude redlmente faar 0 que eu vivencio e nd o que eu acho que

pode ser.

4) N&o, néo fiz ndo. Até porque eu ndo tinha nenhum outro texto que falasse sobre 0 mesmo assunto.

5) Néo, eu sempre tive a preocupacdo de retornar, a ao inicio, a fim de ndo perder a idéa principd. [E
como vocé fez isso, para ndo perder seu ponto de viga?l Sm, eu sempre quis faar da, assim, né,
porque logo no comego eu teria, eu tinha fdado, né assm porque minha introducdo, meu
desenvolvimento quase todo foi a partir da introducdo. Foi quando eu fade do projeto do governo, da
diferenca entre dunos da rede publica e particular, acho que foi aravés da introducdo mesmo que eu

mantive uma relacéo entre os outros.

6) E, acho que Sm. Teve um parégrafo que eu antecipei mesmo o que eu iria fazer. Foi quando eu fiz a
diferenca entre os dois aunos de rede publica e de rede particular e no paragrafo anterior antecipava

essadiferenca
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7) Sim, eu acho que fazia isso na medida em que eu retornava, a0 comeco do texto e via s tava
desenvolvendo a partir da introducdo. [E de um parégrafo para outro, como é que vocé observou essa
coeréncia, como tentou manté-la?l] Acho que de um parégrafo para, néo fiz tanta ligagéo, acho que
estava tentando fazer ligagd mais do que parégrafo para introducdo e ndo de um pardgrafo para o

outro.

8) Acho que sm. E acho que sm. Teve um... o pendiltimo parégrafo, € eu questionei se esse projeto do
governo redmerte gjudaria o duno da escola publica e eu, assim, defendi o ponto de que esse projeto
ndo gudaria muita coisa. E, porque eu mencionei que o problema estaria na... de dentro da escola e nZo

na hora de fazer a prova, a diferenciacéo.

9) (Com relacdo ao rascunho?) Acho que... é.. as corregdes que fiz foi sO de palavras, no modo de
ecrever as paavras, dgumas pdavras eu tava com dlvidas, mas as mudangcas acho que foram O
essssMesmo. Eu antes mudava muito era a organizacdo do parégrafo, mas nesse texto ndo tive tantas

dificuldades assm néo, na organizacao.

10) Eu acho que (P), assim, quando diz direta seria se eu usal a 12 pessoa ou ndo? Sim, acho que eu me
coloquel no texto na medida que eu fae sobre a importancia do projeto, que eu coloquei 0 meu ponto-
de-vista para algumas pessoas esse projeto pode ser um bom projeto, mas no meu modo de vista, eu

aqui que ndo. Eu defendi que ndo era uma boa, a solucéo estaria em outras coisas e ndo num projeto.

11) Néo, acho que as modificagbes que fiz foi justamente nos parégrafos, mas ndo na organizacdo dos

parégrafos e nem nasidéias.

13) Acho que ndo modificaria muita coisa ndo [Por que?] Acho que (P) eu concordo com tudo que fae

aqui, eu ache que foi um bom texto, acho que ndo mudaria néo.

14) Tenho. Acho que por ta executando bem a escrita, por ta toda semana se fazendo e também pelos

debates, pelos coment&ios que a gente tem antes das oficinas tem me gudado muito. E a prova € tanta
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que redaco mesmo eu fiz bem mais rgpido e eu ache que foi melhor que as outras, tive bem mais

facilidade que as outras.

15) Gogtel [Por que 7 Justamente, feito eu tinha dito anteriormente, € que eu estou vivendo os dois

lados, que eu me posicionel no texto, que eu coloquei no texto estudar em escola publica e escola
particular e eu pude realmente €, diferenciar bem essa questéo.

16) (P) Néo, acho que ndo, acho que continuo com as mesmas idéias, acho que o que eu escrevi foram
asidéias quejatinha

12) Nao, acho que nd. E.. eu empreguei mesmo o que tinha visto na sda durante as oficinas, até
porque eu ndo tinha ouvido muito, escutado muito as regras.

18) Nép, o coment&io que eu ia fazer é jusamente sobre a dificuldade em achar um titulo, eu néo
coloquei um titulo na redac@o, eu tive dificuldade nisso, tive facilidade em desenvolver a redacdo, mas

em titular eu Ndo consagui.

19) No primeiro paragrafo eu tentel falar do projeto, em como era esse projeto e a que se detinava, no
segundo, eu fae sobre a concorréncia, né? Pra entrar na faculdade, a concorréncia  vestibular e no
terceiro parégrafo eu fiz a diferenca, eu falei sobre 0 modo que os adunos de escola publica e particular
estavam sendo preparados e depois nos outros dois pardgrafos eu separel, eu cologquei, no primeiro eu
fae sO sobre os adunos da rede particular, as vantagens e desvantagens que tem sobre os aunos de
escola publica e no outro eu fae sobre os dunos da rede publica, € no outro, eu questionei sobre a
importancia do projeto, se ee redmente seria um bom projeto, se ee iria redmente trazer beneficios
aos dunos da escola plblica e nesse mesmo paragrafo eu respondi pergunta que eu fiz. E, me
posicione que ndo seria, Nndo € um bom projeto e também fde, judtifique porque ndo seria um bom
projeto, e na conclusdo também, acabel de responder a pergunta e também completel o raciocinio que

eu tinha
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PROTOCOLO N°01
Texto: Escrever — ao que sera que se destina?
Aluno: ME

1) Eu pensal em fazer um plangiamento logo: pra que se desting, quais as virtudes, a que levanés.

2) Sim. [S6 mentd ou também excrito?] Foi mentad e escrito. [Como vocé fez esse plangiamento: em

termos de esquema, em termos de tdpicos?| Foi de tépicos.

4) N&o. [Nuncatinhalido nada sobre esse tema?] N&o, nunca.

5 Eu me mantive atento, prestando bastarte atencdo para ndo perder [e como vocé controlou essa
aencio?| E, eu tive muita facilidade por causa dos topicos que eu plangei antes, 0 modo como se
escreve, para que se desting, as virtudes que leva, eu tive sempre S0, parando me perder.

6) N&o, eu tava preocupado em combinar, fazer as combinagdes do parégrafo [e essa preocupacdo com

a combinacdo dos paragrafos — terminar um, engatar o outro...] €, encaixar o outro.

7) Fiz. [Que tipo?] (Que tipo de correcéo?) correcéo de palavras porque tinha... quando tou escrevendo,
ai quando vou ver, reler 0 que escrevi, ai tinha coisa que ndo tava (como é que se diz?) ndo estava de

acordo com 0 que eu queria passar.

8) Sim, procurel corrigir uma paavra que eu colocava, via que néo tava de acordo, via que ndo aquilo

gue eu, ndo era bem aguilo que eu queria passar, ai eu...

9) Correcdo mais freqlente foi a.. quando eu via assm que tava assm, num tava, num era aguilo que
eu queria passar, que ndo combinava, eu riscava e tentava ja botar de outro modo, passar de outro jeito.
[Vocé se preocupou com a mensagem, com as idéas (foi, com as mensagens que eu queria passar)

procurou fazer correcdo das idéas, também]|

10) Indireta [de que maneira?] Procure fugir da primeira pessoa, néo queria mosirar assm diretamerte.
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12) N&o. [Vocé acha importante?] Acho, professora, € porque redmente foi muito dificil (risos). [Foi
muito dificil o qué? Fazer o texto ou ficar distante dele?] E, fazer o texto, eu achd dificil porque ndo

tinha lido nada antes sobre o tema, ai ficou dificil, por isso que eu fiz o plangamento, precisa plangar.

13) Modificaria com certeza (risos). [Que modificagBes?] Quer dizer, eu ja ia ver esse texto com outras
idéias, outras opiniGes? [ Por que vocé acha que ia vé-lo com outras opinides?] Porque eu ia ver né?
Que ndo era.. [Como vocé ia mudar idéias, de que maneira?l Eu iria (Pausa longa) modificar,
professora.

14) Tenho. [Que diferencas?] Diferencas porque estou... eu percebi que estou melhorando no decorrer,
estou desenvolvendo com mais facilidade, encaixando as paavras com mais facilidade.

15) Muito néo [Por qué?] Foi dificil.

16) Ajuda porque para pessoa ser um bom leitor, deve ser um bom escritor, tem que ler muito para ser
um bom escritor. [Vocé acha importante escrever 0 que € aescrita para vocé?] Escrita, professora, €
querer passar dguma coisa (como € que se diz?) Querer passar algumas idéias de... tem varios modos, a
ecritac comunicativa, ortogréfica... Davériasidéias aescrita

17) Conversai comigo mesmo [V océ fez aguma coisa diferente?]

18) Comentario que eu queria fazer € porque dificuldade que eu tive porque tenho dificuldade de
plangar, mais de fazer um plangamento anterior, ai eu tou, cada dia ja vai, cada texto que se passa eu

Vou...

19) Bom, como eu faei, os modos, os modos de escrever, que € modo comunicativo, ortografico, guda
Muito a pessoa e 0 para que se dedtina as virtudes que levam a pessoa que, se for um bom leitor €la va
ser um bom escritor, eu me basea mais nisso, que a pessoa que |é e escreve muito da tem um... amplia

muito 0 seu desenvolvimento, desenvolve mais.
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PROTOCOLO N° 02
Texto: Apartheid Socid
Aluno: ME

1) Eu me baseal em mostrar a que ponto chegou a educagéo no Brasl.

2) Ndo. [Nem mentamente?] Mentdmente sm. [Como é que vocé fez esse plangamento menta?
Explique] Quer dizer, mentalmente foi... eu comecel a mostrar os pontos, as dificuldades que os aunos
do ensno publico ele encontra e que é diferente da do ensino privado, né? [Por que é diferente?]
Porque em comparacdo o duno do ensino publico ee é limitado, ele ndo pode, j& no ensino privado ndo
€ téo limitado assm porque ee tem livros, pode comprar livros, pode pagar universdade. JA do ensno

publico, ndo, ele ndo pode comprar livros porque num tem uma boa condi¢éo de vida

3) Sm. [De que maneira?l (De que maneira?) Eu olhel no reporter que fala como ta a educacdo no
Brasl (P), como ta a educacd no Brasl, os politicos num t& dando a minima na educacdo eles nem
investem e pra o... Brasil é consderado um pais pobre por qué? Porque ndo investe na educacéo, se ndo

investir, cada dia que se passavai ficar pior anda.

5) Eu mantive aento a idéia do ensno, do ensno publico e do ensno privado, a que ponto tinha
chegado. [E como vocé fez para ndo perder a sua idéa de visa? Eu fiz, eu tente, meu recurso foi a

diferenca, né, que tem uma diferenca muito grande entre o ensino privado e o ensino publico.

6) N&o, combinagbes, fazia combinagbes [Fazia combinagbes de qué?] Dos parégrafos, combinar o
primero com o segundo, tipo uma continuacdo [Entdo, se vocé estava preocupado com essa
continuacd Vocé ndo estava preocupado com O que viria em seguida?l Sim, estava mas
continuacdo era fazer ligagdo do primeiro com o segundo e assim, quando terminava o parégrafo, ai lia,

via como é que dava para continuar 0 outro.

7) Sm.
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8) Sm, identifiquel. [E como vocé solucionou?] Solucionel subdtituindo as paavras que eu vi que néo

estava de acordo, procurava Sndnimos, SNdnimas das palavras para substituir.

9) As corregdes mais frequientes foram substituigoes de paavras.

10) Eu procurei colocar, quer dizer, indiretamente porque o conhecimento que eu tenho € que eu vi né
gue eu assidi pela tdlevisio, que passa, procurei colocar indiretamente porque.. [E como € esse
“colocar indiretamente’?] Colocar indiretamente € assm, professora, hum, ndo sou eu que tou dizendo,
gue eu Vi e estou passando, pelo conhecimento que eu vi. [Mas na linguagem, escrever, como € que a
gente deixa isso marcado?] Eu me preocupo com, passo me preocupando muito com o0 eu, procuro mais

colocar nos, €... esses pronomes.

11) Fiz, fiz modificagbes. [Que modificagdes? Eu li e mude as palavras que ndo estavam de acordo,
fazendo mas tava tendo uma continuacdo, as paavras que ndo estavam de acordo.

12) (Se eu me digtanciei do texto?) Néo, professora, porque € foi uma coisa que me interessa também,
porque eu, como auno do ensno publico, num tema desse ai ndo tem como distanciar, tem que ficar

perto, paraver que € aredidade que se cumpre no pais.

13) Eu modificaria se eu tivesse uma outra visdo. [E vocé ia procurar adquirir essa visao?] Redmente

tinha que procurar porque dagui poderia ser que eu melhorasse um pouquinho ou piorasse 0 ensino, ai...

14) Sm, tenho. [Que modificagbes?] Tenho mehorado muito 0 modo de desenvolver e condluir, ta
melhorando bastante.

15) Gogtel porque rea mente tinhaa ver comigo.

16) Ajuda [Em que sentido?] Em estudar, né, estudar bastante porque... porque desse jeito que esta hoje
0 ensino publico tem que estudar para futuramente ser um (PL) um bom profissond.
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17) Né&o, converssi comigo mesmo. [E como € que foi conversa?l Tente passar 0 meu
conhecimento como auno do ensino publico, com 0 que ja sabig, eu tinha visto no... por ai, pelo rédio,

televisdo, ai eu junte e fiz um resumo.
18) N&o.
19) Eu tentei mostrar a que ponto chegou a educagdo, as diferencas do auno publico do auno privado;

gue o duno privado ee tem mais chances de ser adguém na vida do que um pobre que ee é do ensno

publico, que ee € mais limitado.
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PROTOCOLO N°01
Texto: Escrever — ao que sera que se destina?
Aluno: MC

1) E (risos) escrever, né? Assim, na hora ndo veio nada na minha cabeca ndo mas (.) depois, assim, eu
pensa um pouquinho () é da importancia da escrita em tudo, né, em gerd, € aé com o meio de
comunicacdo. SO saber escrever assm, e tiver outro lugar que quiser se comunicar com uma pessoa

através de uma carta se ndo souber escrever ndo vai poder se comunicar. Pronto, SO saiu iSso.

2) Pouquinho, 6 agui mentamente [SO mentamente? Como é que foi esse plangamento menta?]
(Como assm? O que eu pensai ha hora?) [Sim, como € que VOCE pensou em organizar as idéias, passar
essas idéas para o texto em forma de padavras?] Do jeito que eu ja disse, pronto, eu cologuel no texto
justamente esse exemplo que del agora — se eu tiver outro eu quiser ecrever uma carta para alguém  da
minha familia, tudinho, se eu ndo souber ecrever Ndo vou poder me comunicalr Com a pessoa, al eu
pensal sobre is0, assim, € — £ ndo tivesse... porque agora tem telefone, tem tudo, né? Se ndo tivesse
iSS0, SO pudesse se comunicar através da escrita, através de uma carta ai se eu ndo soubesse escrever eu

ndo ia poder, iaficar laisolada sem poder me comunicar com outras pessoas.

4) (Se eu fiz dguma associacan?) Nao, ndo. Eu tive dificuldade para fazer o texto, e muita. [Por qué?|
Professora, ndo sai se a senhora viu aqui esse negécio, esse borréo, que eu fiz a introdugdo umas 10
linhas, umas 8 linhas, eu acho. E um negdcio, coisa com coisa misturada. N&o € uma introdugéo, € logo
um desenvolvimento, ta tudo ao contrério, ndo ficou muito boa essa redacdo ndo. Acho que foi a pior

quejafiz.

5) (A idda principd?) () E, fique aenta, sm [ficou atenta assm, como?] () Eu pard mas paa
escrever, parel um pouquinho, voltei para ler 0 que tinha antes, tava meio felo né mas escrevi, risque
agumas coisas também, quer dizer, risquei o texto todinho e fiz de novo. [No seu rascunho, vocé refez
por completo o seu texto? (Com as mesmas...) Assm, eu refiz o texto mas com as mesmas coisas que
eu tinha escrito porque.. assm escrevi erado. A introdugdo tava toda misturada com o
desenvolvimento. Ai eu SO organizei os pardgrafos, organizel as idéias, as idéas S0 as mesmas, 0

organizd.
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6) Eu num (.) (o que viria em seguida?) Mais ou menos [como mais ou menos?] (risos) Assm é (.) é
porque esse texto € muito desorganizado [ por que esta desorganizedo? porque estA muito misturado
0s hegbcios que eu coloque , ta, muito () (risos) Tava, mas () [Tava o qué?l Pensando, mas ficou

meio misturado (risos).

7) E, eu observel a coeréncia sm. Mas (.) (risos). Eu observel a coeréncia, parel, fae de novo eu vi,
n€? Eu tente ligar o primeiro com 0 segundo, 0 segundo com o terceiro mas ndo s se ficou, né,

porgue eu acho que tameio solto, asidéias dele estdo meio desorganizadas.

9) (Mais frequentes...) [Que vocé modificou mais no seu texto?] 1sso que eu j4 disse porque eu fiz a
introducéo, ai a intencdo é mais para contar 0 que vai fazer no texto, ai eu fiz a introducdo, midurel
com tipos.. fiz a introducdo ja com exemplos, ja migurado, ai eu fiz mas iso. SO is0, verbos
também, aguma coisamas 0 que mais foi assim, mais chamétivo foi isso.

11) Néo, fiz ndo, jatava no rascunho, passei paraaoutrafolha

13) Sim, porque (risos) acho que mudaria todo, acho que ia reescrever ele todinho.

14) (.) Méehorou, pouquinho. Assm porgue (.) assm fez eu me (.) tipo me dertar mais para isso, me (.)
me importar mais em escrever para mehorar eu ja me (como é que diz?) é professora, fez eu me

importar mais, aprender mais sobre 0 assunto.

15) Néo (risos) porque é muito assm — ndo € complicado, mas na hora de escrever, a pessoa até pensa

direitinho mas na hora de passar para 0 papel, a pessoa pensa de um jeito acaba escrevendo de outro.

16) () gudou, gudou muito. [Em que sentido gudou?] Assm, porque (.) escrever eu ndo gosto de
ecrever, mas hdo € a pessoa godtar, atuamente tem de saber dguma coisa ai (.) como todo mundo diz,
escreve melhor quem 1€ mehor, quem 1€ né€? Quem |€ muito e eu ndo leio, ai eu fiquei pensando mais

paraler mais, dguma coisa paraficar mais por dentro.
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18) N&o.

19) (Ah meu Deus) E () Eu andisa que () eu cologque assim, que a escrita é importante, é muito
importante para tudo que a gente faz na vida € (.) que da € (como é que se diz?) € um meo de
comunicacdo entre as pessoas, que antigo, talvez o meio de comunicacdo mais antigo (risos) € né, que
€ muito importante para tudo que a gente faz, a gente saber escrever, que é importante sociamente,
também na educacdo e também na comunicagdo entre as pessoas, (€ ta assim meio derrubado, mas

fazer o qUé?).
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PROTOCOLO N° 02
Texto: Apartheid Socid
Aluno: MC

1) (risos) Pensal, eu lembrei do que a gente comentou, né, de uma coisa que eu ja tinha escutado antes
sobre, em relacdo a, esse, esse projeto ai que da ao auno da escola publica porcentagem de vagas para

entrar na universidade, SO para essas coisas assim. SO lembrel iss0.

2) Néo. [Nem mentamente?] Mentdmente. [De que forma?] Mentamente, acho que foi (risos) assm,
rgpido, [Vocé ndo acha importante plangar?l Assm, importante mas assm, sa 14, acho que é costume
de ndo fazer, acho que € mais répido, sai 14, coisa assm. [Mas, vea, se vocé plangar, vocé ndo acha
que seu resultado sera melhor, porque vocé vai acompanhar seu raciocinio?] (P) E, acho que pode s,

nuncatenta.

3) E, procurel usar palavras que expressassem mais assm o (N3 é sentimento) assim, s 14, é.. quase
o mesmo sgnificado que € uma desgualdade o que t& acontecendo, (risos) entre os dunos de rede
publica e particular, que eles, o da rede publica tém tanto por cento de vagas limitadas para des entrar
na universidade que nd podem concorrer por igua com os da rede particular. 1sso da a entender que o
da rede publica ndo tem capacidade tanto quanto o darede particular.

4) Néo s0 aquele texto que a gente leu na sala [Foi o Unico texto que vocé teve conhecimento? Que eu
li sobre isso, foi. [Mas sem ser texto escrito, texto ora — dguma coisa ja tinha escutado?] Sobre esse

tema? Por aqui, pelas pessoas mesmo escutel faar ja

5) N&o, eu acho que ndo perdi de vista ndo.[E como vocé fez para ndo perder de vista?l Pare, |li de

novo (risos). Diante do que escrevi, parel praver setava... tava coerente.
6) Tava[Como?] Assim, (risos) namaioria, ndo sa explicar tudo néo.

7) Sm. [Como? Quando eu terminava o paragrafo, eu comegava a fazer o outro mais eu parava antes

de comecar de novo. Tipo assm: eu fazia umafrase, lia de novo para poder continuar.
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8) (Se identifiquei?) Ah, h. [E o que vocé fez?] Tinha agumes paavras que tava muito repetitiva, ai
risquel, subgtitui por outras com 0 mesmo significado.

9) (Mais freguente?) Eu acho que foi esse fato da repeticdo de pdavras. [Questdo de déas vocé ndo
modificou?] (Idéias?) Acho que pouco, muito pouco.

10) (Direta ou indireta?) Indireta, acho que indireta [Como?] Assm, ndo coloque é.. é... “Fizeram esse

projeto por causa disso, isso e is0”, eu cologuei assm “parece que’, “para is0’, “isO da a entender

que é por causadisso...” coloquel assm, eu ndo coloque téo direto, néo.

11) (Se mudou dguma coisa?) Mudou mas, em muita coisa Mudou, é.. antes se fose fazer uma
introducéo ia ser bem grande, eu usava qualquer paavra, de qualquer jeito, eu ndo sabia se a conclusdo
tinha de ser grande ou pequena, se... ndo sabia, assm, a estrutura do texto como é que deveria ser. E
esse negécio de ta repetindo paavras, ter paavras que ndo se colocam, ndo sabia essas coisas assm, ai

mudou mais.

13) Néo, ta tdo bonitinho assm.

15) E, foi bonzinho. [Por qué?] Porque é mais fécil (risos). Porque, assm, é um assunto que, sai 14

afetamuito agente, € muito comentado, € mais discutivel, por iSo.

16) (Sobre o tema?) (risos) Mudou, um pouquinho. [Em qué?] (E sobre o tema, né?) (risos) Ajudou
porque, assm, pensar em ser mehor para num, para assm, se um dia eu tiver um filho, e ndo passar
pela mesma coisa que eu estou passando hoje. Melhorou minhas condigdes de vida.

18) Néo (enfético).
19) Bem (risos), o texto (rdlacdo do apartheid, né?) é (P) um, eu coloquel que era um... o texto eu
fdel que era um projeto que va diferenciar os adunos da escola pablica e particular, que os dunos da

excola publica va ter uma certa porcentagem de vages para entrar numa universdade sem ter que
competir por igual com os da rede particular, que isso da pra, assim, da para entender que o aduno da
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escola particular ndo tem condicBes de competir por igual com os da escola publica. Oh, os da escola
publica nd tém condigbes de competir com os da particular, mas é... e quando um da escola publica
passar assim, em primeiro lugar, ai faz logo festa, ndo s& 0 qué, porque é da escola publica ai ganha

um premiozinho de consolacdo. SO is.
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PROTOCOLO N°01
Texto: Escrever — ap que sera que se destina?
Aluno: EN

1) Pensg na importancia da escrita porque sem a escrita, sem a letura, principdmente a leitura e a
escrita SBo principios basicos para a gente ter uma nogdo do que acontece, dos fatos, entéo a escrita €
muito importante, é extremamente importante para quem quer gprender, quem quer estudar. Sem

estrita, ninguém estuda, ninguém trabaha, ninguém vive,
2) Plange pouco porque eu ainda tenho muita dificuldade de plangamento, saber como é que se faz o
conteldo, como se deve fazer o primeiro, o segundo e o terceiro pardgrafos, 0 quarto, tenho

dificuldades.

3) Em parte sm, porque eu mosirei a importancia da escrita, flei um pouco dos acontecimentos, do

gue acontece, ta acontecendo, por ai eu deduzi o que € escrever.

4) N&o, dessa vez eu ndo fiz ndo, mas eu faco as vezes.

5) N&o, eu ndo me perdi ndo. Eu sempre mantive fixa a importancia da escrita para que €a serve, o que

sgnifica, bem isso mesmo.

6) Nao, eu parava para refletir sobre o proximo prégrafo quando terminava um parégrafo eu parava,

pensava para escrever o proximo.
7) N&o acho que ndo. [Por qué?] Porque eu escrevo da forma que vem no meu pensamento, num penso
muito No que vou escrever, eu escrevo. Quando eu vou ler, termino o texto, \ou ler, ai leo, verifico se é

coerente, achel se fui mais maeéve do que fiz no texto.

9) As maisfrequentes foi sobre ortografia, mesmo.
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10) Me cologquei de modo direto, expressando diretamente o que eu sentia, 0 que eu penso, néo fugindo
do assunto.

11) Fiz, de modos de acerto de palavras, “impregnacéo” de paavras corretas, mudancas de frases

indevidas, as paavras indevidas, palavrasamais.

12) Coloque-me e verifiquel que ee estava razoavedmente bem, néo-perfeito porque eu acho que néo

tenho capacidade para fazer um texto perfeito, mas eu li e goste mesmo, ache que tava bom.

13) Tdvez faria, dependendo do meu pensamento, estivesse com 0 mesmo desse que eu fiz ou tivesse

mudado meu pensamento sobre o assunto.

15) Gostei porque € um tema que @l nunca tinha pensado, nunca parel para refletir sobre a importancia
da escrita.

16) Ajudou porque me fez pensar, escrever melhor, aler melhor.

17) N&o, b esse.

18) O coment&io que eu tenho a fazer o titulo j& diz: pra que serve a escrita? Que a escrita serve para

muita coisa, sem escrita ninguém vive.

19) O texto comegou que a escrita € importante, uma tergpia para quem gosta, porque tem gente que
nd gosta. E, no meio, quando a gente faz um texto, nds fazemos um texto com argumentos diferentes e
no find foi a importancia da escrita, €, do dom que as pessoas tém de escrever, a importancia... é.. as
dificuldades que as pessoas tém, as pdavras, foram esses.
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PROTOCOLO N° 02
Texto: Apartheid Socid
Aluno: EN

1) O que eu entendi, é diferencas. Pra mim, é novidade sobre esse assunto. E a primeira vez que ougo
fdar sobre paavras e o0 texto que a senhora passou foi falando em ensino que hoje € visto nas
universdades particulares e plblicas. Ese texto foi muito importante porque sou aduna de escola

publica e me interessou muito.

2) Eu... plange. [Mas ese plangamento foi mental ou vocé fez algum tdpico, aguma coisa escrita?)]
N&o, porque na hora que eu li o texto, na hora que eu fui pensar em fazer, eu pensal especificamente no
endno, na quaidade de ensno, nos assuntos que estd relacionados, Nos acontecimentos que tiveram,

ai me gudou a fazer o texto.

3) Usd, porque estudo em escola publica edude em escola paticular mas foi um grande
conhecimento pra mim estudar em escola plblica, eu desconhecia muito o ensino e ai me gudou muito,
aminhavida gudou 0 meu texto.

4) N#o.

5) Néo, ndo me perdi. Sempre tive conhecimento do que tava fazendo, do que iria copiar nesse texto,

porque esse texto foi mais fécil parafazer.

6) N&o, parava, pensava, copiava.

7) Nesse texto, néo, porque fui copiando, fazendo, fazendo e ndo pensal na coeréncia néo.

9) Fiz. [Quais as mais frequentes?] Pdavras... €... que tipos de palavras empregar, que tipo de paavras
seriamelhor em determinada frase. 1530 ai eu fago muito.

10) A maioria das vezes me coloco de uma maneira direta, especificando, porque eu gosto de ser direta,

defaar logo o que eu penso, ndo procurar abordar... meu negdcio €ir logo direto.
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11) Fiz, ortogréficas. [S6 ortogréficas?] E, ortogréficas.

12) Eu sempre leio quando termino e as vezes, a maioria das vezes ndo me coloco em forma critica. Eu
leio e na maioria das vezes, eu penso que ficou pefeto. Tavez ndo tenha ficado perfeito, mas pra mim

ficou.

13) Tavez eu modificaria, depende do que eu estaria pensando e...

15) Gostei porque ele € um tema atua que eu tou passando por ele, ai facilitou parafazer a escrita

16) Ajudou, porque o conhecimento, os fatos que acontecem, a gente vai vivenciando e vai gprendendo

acadadiaeficamehor parafazer o texto.

17) Eu fde muito do preconceito com o estudante da rede publica. 1sso ai € um fato que acontece e ai
eu passal 1S0.

18) N&o.

19) Bom, meu texto comegou falando da importancia do estudo, da importancia do, do ensno, mais o
ensno da rede publica, especificando 0 ensno da rede publica e da particular e do vestibular que
muitos aunos da rede publica passam e quando passam s20 criticados ou entdo as pessoas ficam

abismadas porque eles passam. SO porque ees foram da rede publica E isso deveria ser norma, mas
infdizmente ndo &
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PROTOCOLO N°01
Texto: Escrever — ao que sera que se destina?
Aluno: RC

1) E, eu procurei, bom, eu.. foi a primera vez que eabore um... fiz um plangamento anterior, fui
colocando tdpicos sobre a escrita, né? Coloque: origem, como da influencia na vida das pessoess... €...
(que mais?) os tipos de escrita, como da esta audmente e a partir desses tdpicos eu procurel

desenvolver.

2) Sm, plange.

3) Fiz (risos) pelo vocabuléio, pela teoria, pelo que ja sabia, ndo houve um texto para se basear desta
vez, teve de ser do conhecimento de cada um, entdo procurel colocar o que eu sabia € sobre, sobre 0

tema e comecea a desenvolver.

4) Néo (Por que?) Porque, eu ndo sei se € porque ndo tinha... a gente ndo leu um texto e faz... faz muito

tempo que eu ndo, ndo leio alguma coisa sobre esse tema, sobre escrever. Foi SO mesmo o que eu sabia.

5) Sm, é.. eu comecel falando sobre a escrita e tentei, a0 longo dos outros parégrafos, néo fugir do
esquema embora eu acho que tenha dado uma escorregada porque eu comecel a falar de... acho que da
exrita e depois fui puxando como ea surgiu, como € que ea ta hoje, como € que ea influencia, eu

acho que da umafugidinha.

6) Néo, professora, acho que... € porque ndo s& bem se eu consigo fazer isso, eu vou escrevendo e vou

tentando ligar cada paragrafo com o anterior mas SO mesmo tentando ligar SO através das idéas mesmo.
7) Sm, S0 pelasidéas, pdasidéas mesmo.
8) O texto todo foi problemético nas... (risos) eu ndo... acho que o texto todo foi muito dificil para eu

fazer porque eu ndo... minha (como se diz)... 0 que eu sabia era muito pouco e eu ndo tava conseguindo

colocar em forma de texto, mas... assm... a parte mais complicada , como sempre, € a conclusdo. [Por

155



ANEXO 7E

gue vocé tem dificuldade na conclusio? Porque tenho, continuo com medo, toda vez, é.. vou
comegar a conclusdo... de comegar outra idéia e ndo conseguir desenvolver ou entdo ficar aguela coisa,
€ olta, ai eu sempre tento fechar mas nd encontro como, com medo mesmo de ndo conseguir fechar a
idéia e ficar uma coisa aberta, 0 leitor ndo conseguir identificar a idéa centrd, nem identificar o

fechamento daidéa

10) E, durante o texto eu coloquei indiretamente, mas eu acho que na conclusio eu dei uma... acho que
peguel 0 meu problema e tentel passar para o texto. Fui mais direta na conclusdo, colocando a opini&o
de que deveria ser mais desenvolvido nas pessoas 0 hébito de escrever, que € muito importante. Acho

que foi a parte que eu fui mais direta

11) Néo, acho que eu completel, acho que no rascunho eu, quando fui passar a limpo, ainda aumentel
aguma coisa, que foi a pate da conclusfo que eu ndo tinha feito no rascunho e a conclusdo foi feta
diretamente no.... passado alimpo.

13) Acho que sm, dependendo do que eu teria em méaos para pesquisar acho que eu daria uma
modificada sm, principadmente no finazinho dela, dde.

14) Sm, nese Ultimo texto ja fiz uma programacdo em topicos e ai fui tentando desenvolver cada

topico, fazendo ligaghes entre ees, acho que ja melhorou.

15) Gostei, embora ndo tenha gostado da minha redacdo mas eu gostei porque é com 0 que a gente ta
convivendo, pelo menos eu tou convivendo muito e tendo varios problemas com isso e acho que € um

tema bom para ser discutido, para ser refletido. Gogtel.

16) Ajudou. Como eu ja tinha dito, foi... € um problema que tou passando muito tg, tou convivendo
muito com iSO e eu acho que da se a gente tiver de reelmente uma base, como tentel colocar no texto,
se eu tivesse sido acostumada é... ha dgum tempo e tivesse esse hdbito, acho que seria mais facil para

mim escrever.

17) N&o.
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18) N&o.

19) Bom, eu tentei colocar aqui, €... a importancia da escrita que ea esté cada vez mais ligada a0 nosso
cotidiano que reamente € muito complicado fazer dguma coisa sem da por mas... é.. modernizada
que estgja, por causa da internet, do celular, da tdlecomunicacdo, que é uma &ea que influi muito e, por
fim, fol nessa parte que fui muito direta, que acho que deveria ser desenvolvido desde cedo essa... esse

habito de escrever, nas pessoas.
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PROTOCOLO N° 02
Texto: Apartheid Socid
Aluno: RC

7) Eu procure retomar dgumeas idéias que eu ja tinha citado em paragrafo anteriores, € mostrando o

efeito de cad problema que ja tinha citado.

11) Acho que eu fiz uma, aqui, que eu (pode ler, professora?) Acho que foi uma expressio que eu usal
mals que eu ndo goste muito: sfo aguns problemas que enfrentam os coitadinhos do governo. Eu néo
gostel disso, ndo se s tentel fazer uma ironia, sai 1 0 que foi, mas eu ndo gode, ai mude e bote:

“por dunos do governo”, normal.

13) Acho que Im, s eu tivesse mas informagcdo sobre o tema, eu procuraria mudar, assm, aguns
pontos da minha idéa. [Vocé buscaria essas informagBes em que fonte? Eu acho que, ndo sd, em
outros textos, em, onde eu pudesse falar com aguém €, que tivesse conhecimento sobre esse projeto, ai
eu procuraria saber redlmente qua os pros e os contra para ndo ficar uma coisa SO assm: defendendo

ou atacando.

14) Sim, acho que estou ficando mais relaxada (risos) [Relaxada, como?] Néo sei, porque antes era
muito, era muito... toda vez que falava em escrever um texto, era aquele panico, aguele pavor, mas
agora ja ta dando para desenvolver com mais cama, tentando glicar a teoria e 0 que eu sai sobre 0

tema. [Entdo relaxada ndo no sentido de dedleixo, mas de ficar menos tensa?] menos tensa, exatamente.

15) Gogtel. [Por qué?] Porque € uma coisa que a gente ta convivendo e que tendo mais conhecimento
sobre esse tema, deixa a gente mais a par do que esta acontecendo dentro da... a posicdo que a gente

pode tomar ou ndo em relacéo ao fator.
16) Sm, €& pra gente.. pdo menos me deixou, assm, eu tome conhecimento do que etava

acontecendo, dessas injusticas que realmente se tem e dessa idéa que se faz que o duno do governo é

inferior e ndo tem condigdes de competir, se ndo for por uma determinacdo da pessoa, se depender do
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que se faz no colégio ndo tem condigdes de competir, acho que isso leva a gente a pensar, ndo tem

COmMO N&o, principa mente quem vive na... No governo, no colégio de governo.

17) N&o.

18) N&o.

19) Bom, eu tentel € faar sobre, 0 tema serig, né? Essa separacdo que ha entre dunos do governo e
escolas privadas e eu tentei mostrar isso, que essa sdecdo que a universidade ta querendo fazer € uma
certa forma de separar, de fazer a digtingéo entre aunos e que, se houvesse uma preparacéo igua
para todos ndo haveria necessidade de colocar uma certa porcentagem das vagas para alunos do
governo, se temos problemas, que, aguns efeitos que causam Sseparacdo. Bom, acho que foi isso e

terminel querendo dizer iss0: que se houvesse € uma preparacdo igua, daria pra competir justamente.
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PROTOCOLO N°01
Texto: Escrever — ao que sera que se destina?
Aluno: RA

1) Pensal que é... era para... a principa idéa a ser desenvolvida, que o objetivo dessa idéia é ecrever,
porque a importancia da leitura para vida de qualquer pessoa e que ela € indispensavel, acho que muitas
pessoas que ndo tém conhecimento da escrita torna-<e dificil, € sa 14 torna-se dificil até a pessoa viver

direito sem o conhecimento da escrita. Entdo, isso foi o principa que eu...

2) E, plange mais ou menos assm: tendo uma idéa na cabeca do que eu ia faar sobre o primeiro
parégrafo, sobre 0 que € escrita, no segundo sobre, €.. 0 que aconteceria com as pesstas e Ndo

tivessemn conhecimento e foi dessamaneira que eu plange.

3) Sim, né, assm... ndo se |1é muito sobre is0, sobre a importancia da escrita, mas pelo que eu ja sbia,

né... do que eraimportante quando a pessoa escrevia eu fui colocando no texto.

4) E, n2o, ndo, fiz ndo. [Por que?] smplesmente porque eu ndo tinha conhecimento de um texto que

tratasse desse assunto, SO usel Mesmo 0 que eu sabia de cabeca.

5) Eu creio que eu perdi no momento em que eu fugi assm um pouco porque O tema era “pra que
sarvid’, a eu cologue ... é.. fdel um pouco sobre as pessoas que ndo a tinham, quer dizer, o que, a

fata que fazia para essas pessoas, num sai e dessa manera acabe fugindo do texto.
6) Nao, ndo. Cada parégrafo eu defendi sO uma idéia sem apresentar j4 0 que viria em seguida. [E o que
vinha antes?] N&o isso sempre foi retomado, sempre tive esse cuidado de né... do tema que vinha antes,

eu tavamais preocupado com o que vinha antes do que com o depois.

7) Sim, acho que nesse aspecto, as idéas ficaram claras, ndo teve nenhuma incoeréncia. O que teve,

assm de exagero, repeticao foi tirado quando passal alimpo.
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9) E... é.. asiam, né? Tirel os periodos que se repetiam, né, e também tentei, as vezes eu fugia do, da,
do negdcio da impersonaidade, que as vezes eu colocava 0 nGs, assm eu ndo queria colocar, eu achava
gue ndo combinava, a tirel, risquel e coloque o verbo no se, com 0 se gudando, basicamente issO que
eufiz.

11) Fz, fiz. Modifique, tinha periodos que praticamente repetia 0 que tinha dito. Entdo isso, quando
passel a limpo tirel logo pra diminuir porque os meus paragrafos ficaram longos, entdo nisso eu
diminui um pouco e ficaram desproporcionals € com issD eu acabel anulando (inintdigivel) peas
diversas repetigdes que tinham.

13) Tadvez, mais no find, né? Eu colocaria uma conclusdo mais assim, é... 16gica, ndo diria nem logica,
diria assm mais complexa, sabe? Porque eu ache que minha conclusio foi um pouco é... repetitiva do

guejasetinhadito.

14) E, tenho no aspecto seguinte: pensar antes de colocar as palavras. E, assm, antes das oficinas eu, s
vezes, ia colocando 0 que achasse que ndo.. eu sou mais autocritico agora, sabe, eu sai: isso aqui ta
ruim, eu risco e vou colocar outra coisa. Antes, ndo, antes dguma coisa que ndo gostava eu ja deixava,

agorando, agora eu sei autocorrigir os meus textos, €, tou fazendo isso.

15) Mais ou menos porque € um tema muito assim, eu ndo tinha assm muito dado para colocar, eu tive
que ir mais pelo que eu sabia mesmo, ndo tinha muito, assm nunca tinha parado para pensar nisso, nNé?
Porque é uma coisa tdo ampla, né ai eu nunca tinha parado para pensar: para que eu ecrevo?, essas
coisas assim.

16) E, acho que Sm porque... é.. da mais valor a0 ato de escrever, ndo achar que escrever € s uma
coisaassim, que agente faz por fazer, € uma coisa de extrema importancia para todo mundo.

17) Néo, tive néo.

18) N&o, professora.
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19) Posso. E, de inicio, na introducdo eu coloquel assim, o qué? Como era escrito, o que era escrita, Né?
de onde surgiu. No segundo parégrafo, eu ja desenvolvi a idéia das pessoas que fatam escrita na vida
dessas pessoas como... como faz fata essa, isO pra das, n€? E no terceiro parégrafo ja coloquel para
gue serve a escrita, que é método de se comunicar, que €, que serve para manter a comunicacdo entre 0s
povos e no Ultimo parégrafo eu conclui que sem reimente sem a escrita uma pessoa num... a ecrita €
esencid, antes de tudo é e Im, eu também coloque que até as pessoas que tém dificuldades nas
paavras encontram na escrita e que poderiam fazer melhor, né, 0 que ndo conseguem fazer com as

palavras assm, faadas, né? Mais ou menos iSO meu texto.
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PROTOCOLO N° 02
Texto: Apartheid Socid
Aluno: RA

1) Eu pensel na redidade que existe hoje que € o problema da diferenciacdo do auno da escola
publica e da escola particular e também me velo a cabega toda a diferenca que existe entre as classes,
né? Classe dos ricos, classe dos pobres e, das pessoas que tém trabalho, das que ndo tém. Existem

tantas diferencas hoje no nosso pais né?

2) E , mais ou menos. Eu tinha mais ou menos a idéia do que ia escrever, do que eu ia fazer no comego,
que ... €.. 0 que ia argumentar sobre a Situagdo  porque acontece essa diferenciacdo, de quem € a culpa
Eu tive mais ou menos idéia de plangar.[Mas chegou a plangar por escrito ou foi SO menta?]
N&o, foi menta, foi mental na minha cabeca, o que tinha na minha cabega fui escrevendo no papd .

3) E, sobre o que eu sabia, né, até pela propria realidade que eu vivo que tem isso também, pesa, e pelo
0 que eu s, dessa diferenca que existe do aduno da escola publica e particular, tudo isso que eu
conhecia tentei colocar no meu texto. [e 0 conhecimento escolar, teve consciéncia de que estava
usando?] E, também, né? A construcio dos periodos, das frases, da sintaxe, tudo que a gente vai

fazendo normamente na redacéo, né?

4) Néo, sO 0 que a gente estudou né, durante a oficina, que a gente comentou, mas SO com aquele
mesmo, Nd0 com outro. [vocé nunca tinha tido informagdes sobre esse tema?l Sim, de conversas, Sm,
agora textos propriamente ditos, ndo. JA conversava sobre esse assunto, ja vi reportagens no jornal, né?

Mas, assm, de pegar texto sobre isso, ndo. Especificamente disso, ndo.

5) N&o, sempre a idéia do texto, do apartheid socid, né, da diviso desses aunos, nesse rumo. [ E como
vocé fez para ndo perder seu ponto de vista?l Procurei argumentar SO sobre isso, né? SO sobre o0 que
tava acontecendo, faar sO sobre esse problema, ndo procurel assm buscar outras coisas, até para ndo
me perder.

6) Néo, eu fdava asam, cada paragrafo eu tinha uma idéia assm, ndo antecipel, ndo , 0 que vinha em

seguida ndo.
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7) Sm, né sempre mantendo a ligacdo entre eles, assm, num fadar uma coisa, depois fdar outra coisa

diferente, sempre olhando para ver se ndo acontece isto no texto.

8) E, adguns, nd muitos porque eu ndo percebi tantos problemas como outras redagbes. Em agumeas

palavras, né, que ndo foram bem empregadas, dgumas idé as repetidas mas ndo muitas, em gerd.

9) E, correcdes de paavras, né, é palavras que eu ndo queria repetir, né, procurava snénimos. Periodos,
néo diria nem periodos, dgumeas frases, assim, que n&o tinha necessdade de colocar, €, j§, ja tinha dito
aquilo, entdo ndo coloquel. [ vocé chegou a retirar dguma padavra de agum periodo, de dguma
oracd0?] N&o retire porque passel SO que depois eu vi: ndo, essa nd combina a nd cologquei, ndo
precise nem retirar porque ja ndo tinha colocado. Tinha o intuito de colocar mas ndo coloquel porque

Nn&o precisava.

10) Direta, né, para ficar de facil entendimento a quem tivesse (1) supostamente a quem tivesse lendo,

até amim mesmo que sou 0 1° leitor , né, para entender direito, né, com as minhas paavras.

11) N@o muitas, SO as que eu ja disse, né, dgumas paavras — ndo chegue reamente a escrever coisas

repetidas porque antes de escrever jame liguel e ndo cologuel, basicamente 6 isso.

13) Pode ser que Sm, assim mais na conclusio , né seria mais, como € que poso dizer, procuraria
fazer sua conclusdo mais (P) assim, pensar direito antes de escrever, né, ndo ser téo, ndo ter jogado
tanto, assm, de cara a conclusdo , assm, poderia até ser mais (como é que vou dizer? Poxa vidal)
[mais diplomético?l E, ndo tdo popular, incisvo, ser um pouco mais getadinho, Né nessa expressio

popular.

14) E, né na questfd de autocritica do texto. Tou mais ligado nisso, né de conserta vendo os
problemas sem... agora eu me preocupo mais com os problemas que tem no texto porque antes, assm,

ah, ese ndo ta bom, mas esse vai, agora, ndo tento solucionar todos que eu identifico. Pode ser que

164



ANEXO 7F

agum passe sem eu perceber, mas 0s que eu percebo procuro tirar, fazer de outra maneira sou mas
autocritico.

15) Gogtei, gostei, é um tema fécil, um tema que eu vivo, né, é um tema que a gente ta sempre por

dentro, conversamuito. Gostei.

16) E, sm, né porque a pessoa... VOCce agora sente 0 que... 0 problema que vocé passa num €, num é um
problema que sga impossivel de se resolver vocé tem de lutar contra isso, tem que procurar néo
pertencer, num fazer... ser uma excegdo desse grupo que se deixa inferiorizar pelo, por esse, por ser um

aluno de escola publica entdo a gente tenta, €, quebrar barreira.

17) (Como assm?) [Além de vocé pensar, de modificar no passar a limpo, dguma outra idéa passou
na sua cabeca? Néo, néo.

18) Néo, acho que o quejadisse € suficiente.

19) De inicio, procure falar, né gpresentar o problema da desvaorizacdo, né, que iSO ja se tornou
muito notédvel nos dias de hoje e lancar ja uma pitada de quem se... assim, do que taria causando isso,

gue seria a desvalorizacdo da escola publica, 0 desinteresse em resgaté-la, depois procurel falar sobre a
escola publica de antigamente e que demonstra que o problema vem ocorrendo de um tempo para c4,

vem se desvaorizando cada vez mais a cada ano que passa e ... & houvesse reamente interesse de
resgata-la, de busca-la de volta poderia esse quadro ser revertido mas ndo hé condigdes de trabalho ao
professor e deixa 0 duno numa forma prec&ria e anda tem os projetos que pioram cada vez mais...

projetos que estdo sendo langados agora ndo vém, ndo tém nenhum intuito de resgate e SM SO de
se livrar de problemas, né. E disse que s6 realmente trazendo a escola de volta, a boa escola piblica de
volta poderia se tentar solucionar esse problema que tem, né? Dessa separacdo do auno da escola

publica e privada.
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