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RESUMO

A literatura sociologica sobre cultura politica (coronelismo, paterndismo, clientdismo), no Brasl,
oferece mas destague & manifestagbes visivels do fazer politico e menos & implicagbes
simbdlicas, ritudidicas e imagindaias. Esta tendéncia a limitar a compreensdo aos aspectos
funcionais da cultura também se repete nos escritos sobre cultura de poder na escola Ao se
mergulhar no imaginaio da escola, parece importante condderar que, para dém da dimenséo
funciona, os componentes centrais do imagin&io da cultura domegtico-dientdisa - o ludico, o
erdtico e o ddivo — sarvem para trandormar a violéncia smbdlica e fisca em brincadera Os
asuntos sios e as criticas seriam amenizados num riso ou numa brincadeira qualquer. O
imaginéio reigioso do paraiso, do Eden, se assentaria nas camadas magméticas, possibilitando o
modus de ser dese imagin&io: anti-conflito, anti-outro. Acredita-se que por um processo longo e
complexo que remonta ao periodo colonid indituiram-se formas de relacionamento anacronicos
gue justificam e déo sentido a esta forma de organizagéo do poder. Com a presente tese objetivoun
s andisx 0 imagin&io da cultura domeégtico-clienteista na gestéo e no cotidiano escolar do
endgno publico, enfatizando suas implicagbes politicas. Estudou-se de modo etnogréfico, por 12
meses, 0 cotidiano de duas escola publicas, sendo uma que vivencia eeicéo direta para diretor, e a
outra ndo. A primera gpresentou certas rupturas em relagdo & sSgnificagbes imagin&ia reinantes
da cultura domédtico-clientdisa. Além disso, estudotrse numa abordagem macrossocid as
dgnificagbes imaginarias da indituicdo educecionad em Recife. Condatarse exisir um trabaho
importante de gprofundamento da discussio sobre brasilidade a partir da escola. Se os eementos
da degria, sensudidade, religiosdade e dfeividade sfo, de uma parte, importantes para inspirar
eda identidade, de outro, ees reforcan 0 que a escola publica tem de mais tradiciond: uma
cultura autoritaria, hierarquizada e persondista, predominando sobre as tendéncias publicizantes e
democratizantes. Esta hierarquia e personaismo se estabelecem por relagbes de trocas smbdlicas
(dadivas), materidizadas na fdta de assduidade do professor, na fata ao trabaho decorrente do
dia de anivers&rios, no recurso a seducdo por dunas frente ao professor com vistas a garantir a
paz, a harmonia escolar satisfazendo interesses privados. O mundo da escola € o mundo da
transformacdo do impessod em pessod, das regras publicas em regras implicitas do e para o
interesse privado.
VIl



RESUME

La littérature sociologique sur la culture politique (I'abus de pouvoir des grands propriétares, le
paendisme, le dientdisme), au Brésl, offre plus dimportance aux manifestations visbles du
fare politique quaux implications symboliques, ritudles e imaginaires. Cette tendance de limiter
la comprehénson aux aspects fonctionds de la culture est auss présente dans les textes sur la
culture du pouvoir a I'école. Lors de cette pénéraion dans limaginare de I'école, il semble
important condgdérer quau déa de la dimendgon fonctionndle, les composants principaux de
limaginare de la culture domestique-dientdisme - le ludique I'érotique et l'affectif - servent a
transformer la violence symbolique & physique en jeu. Les sujets s&rieux et les critiques seraient
amoindris derriere un sourire ou un jeu quelconque. L'imaginaire réligieux du paradis, de I'Eden,
s fixerat dans les couches magmatiques, permettant le modus dére de cet imaginaire : anti-
conflit, anti-autre. On soutient qu'a travers un processus long et complexe qui lemonte ala période
colonide, se sont ingaurés des formes de relations anachroniques qui judtifient e donnent sens a
cette forme dorganisation du pouvoir. L'objectif de cette thése et dandyser limaginaire de la
culture domestique-clientdisme dans la gesion e dans le quotidien scolare de I'enseignement
public, tout en remarquant leurs implications politiques. Nous avons éudié de facon éhnografique
et cea pendant douze mois, le quotidien de deux écoles. L'une dentre dles éait en train de vivre
des dections pour choisr leur directeur. La premiére a présenté des ruptures en ce qui concerne
les gSgnifications imaginaires issues de la culture domedique-clientdisme. De plus, nous avons
éudié dans une gpproche macrosocia, les dgnifications imaginaires de l'inditution éducationelle
a Recife Nous avons condaé I'existence dun travall important dgprofondissement de la
discusson sur le bréslianisme a patir de I'école. S dune pat les déments de joie, sensudité,
rdigiogté & afectivité sont importants pour inspirer cette identité, dautre part ils renforcent ce
que I'école publique a de plus traditionnelle : une culture autoritaire, hiérarchiste e personndle
qui prédominent sur les intéréts démocratiques et sur le bien public. Cette hiérarchie et ce
persondisme séablissent a travers des rapports d'échanges symboliques (des dons), matéridisés
par |'absentésme de l'enseignant, par I'absence dle aux anniversaires, par l'usage de la séduction
des ééves devant l'enseignant ayant comme but dassurer la paix. L'harmonie scolaire stidfait les
interéts personnels. Le monde de I'école et un monde de transformation de I'impersonnd vers le

personnd, des regles publiques vers les regles implicites au profit de I'interét privé.



ABSTRACT

The sociologicd literature which treats of politicd culture (such as “corondism”, paterndism,
clientism) in Brazil gives more space to the visble manifestations of going about palitics and less
to the symboalic, ritudidic and imaginay implicaions. This tendency to confine understanding to
the functiond aspects of culture dso is repeated in the literature concerning the culture of power
in schools.  With respect to the place of the imaginary in the school stting, it is important to
consder that, besdes the functiond dimension, the centrd components of the domestic-dientist
culturd imegery — that is the humorous, the erotic and the affective — serve to transform both
symbolic and physicd violence into play. Serious metters and criticism are neutrdized with a
gmile or a game. The rdigious imagery of paradise, Eden, is established in the sublayers of
society, becoming the way of being for this imagery: anti-conflict, anti-other. It is thought that it
was through a long, complex process, beginning with the colonid process, that  these
anachronidic forms of relaionships were indituted which judify and give meaning to this form of
organization of power. This theds ams to andyze the imaginary in the domedtic-clientist culture
within the management and daly life of the public schools, with emphess on the politica
agpects.  Over 12 months, using ethnographic methods, the daily routines of two public schools
were sudied, one which had sdected its director by direct elections and the other not.  The former
showed a number of ruptures with the reigning imaginary significations of the domestic-dlientidic
culture. In addition to these case dudies, the imagery sSgnifications of the educationd ingitution
in Recife itsef were sudied on a macro-socid leve. It can be sad that there is important work to
be done concerning what is “Brazilian”, darting with the schools. If such characterisics as
happiness, sensudity, religiosity and affection are, on the one hand, important eements of this
identity, on the other they serve to reinforce the mogt traditional aspects of public schools an
authoritarian, hierarchicad and persondity culture which dominates  the public and democratic
agpects.  This  hieracchy and persondism  is  edablished through symbolic  exchanges
(presentd/gifts), falure to work on birthdays, and the students rather “seducing” the teacher in
order to guarantee peace, snce school harmony satisfies private interests.  The world of the school
is the world where the impersond is transformed into the persond, public regulaions into implicit
gandardsin the interests of private interests.
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INTRODUCAO

A pesquisa que ora se gpresenta, desenvolvida no ambito da Tese de Doutorado sipracitada, foi
estimulada pela experiéncia de dois anos e meio obtida na direcdo de uma escola publica na cidade
de Recife. Observou-se, naguele periodo, que aguilo que Gilberto Freyre e Da Matta chamavam de
"identidade de bradileiro" (degria, sensudidade, espirito ludico, maandragem e jetinho), e aguilo
gue os estudiosos da cultura politica chamavam de coronglismo, patriarcdismo,  clientdlismo,
cidadania passiva e antiplblica, estavam bagtante presentes na escola como também nas relaces
entre seus diretores e os escal0es superiores. Percebeurse que existia um dto grau de afeto, mas,
a0 mesmo tempo, as reagdes sociais eram excludentes, racistas, machidtas e autoritérias, enfim, o
homem cordiad de Sérgio B. de Holanda De um lado, a degria, 0 humor, o cinismo e, em outros
momentos, mesquinharias e marhumor. A religiosdade da comunidade se expressava aravés de
viditas de pastores a escola, de distribuicdo de biblias, do uso do seu espaco fisico aos finais de
semana por pastores e seus “"cordeiros’. A sensudidade a rondava a noite - corpos exuberantes
femininos sendo mostrados, gpesar de todo 0 machismo reinante. Como uma sociedade machista
podia conviver com tanta sensudidade, com tanta liberdade gparente do feminino? A destruicéo
do bem publico (cadeiras, mesas etc) e a irresponsabilidade profissona de funcionérios e diregéo
eram arotina que contradizia o aparente climallibertério e afetivo.

A andise bibliogréfica sobre 0 tema evidenciou que as pesquisas desenvolvidas no
Brasil, na area de educacdo, particularmente quanto a gestdo adminidrativa e de poder e &
relagbes sociais no interior da escola (Paro,1996; Paro, 1995; Silva, 1989), ndo vém dando a
atencdo devida & quest@es do imagin&io e da cultura escolar e sua vinculagdo com a cultura
politica. As preocupacdes das pesquisas voltam-se, normamente, para temas gerais as politicas
publicas, a relacdo entre capitalismo e indituicdo escolar (Calaga, 1993; Machado, 1987), e,
quando se debrucam sobre o interior da escola, voltamse, em gerd, para a identificacdo de um
certo autoritarismo nela reinante (da diregdo e dos professores sobre os dunos). Reconhecem a
forca do clientelismo e sua influéncia nas politicas plblicas, mas ndo se detém nas andises das
uas dgnificagdes imagindias, smbdlicas e culturais (Paro,1996; Silva, 1989; Machado, 1987,
Avancine, 1990, Melo, 1991, Roméo, 1992). Ou sgja, preocupam-se gpenas com o manifesto.

Parece que véaios estudiosos da educacdo percebem o patriarcalisno (o0 que inclui o
machismo), o racismo e a rdigiosdade como questes da sociedade brasilera e ndo da



indituicdo escolar. Mas ndo € bem assm. Edas indituigdes gparecem primeiramente no plano
do imagin&io socid e moldam, déo sentido smbdlico & rdagbes e gestdo no seu interior.
Como elas condituem a “"braslidade’, elas precisam s invedigadas a fundo em diversas
regifes e classes socias didtintas, mas num nivel de discussdo que ndo se limite ao indituido,
abrindo-se para o plano das significaces imaginarias da educacdo no Brasil.

Investigaram-se duas escolas no cotidiano: uma que vivenciou eeicdo direta para diretor
(chamaremos de escola Recife 1) e outra que ndo vivencia e€eicdo direta para diretor
(chamaremos de escola Recife 2). Foram escolhidas duas escolas por se encaixarem no
critério adotado pela pesquisa: a escola mais antiga na eleicdo direta (13 anos) e a outra por
nuncater tido um diretor eeito e jater umalonga experiéncianessa funcdo (12 anos).

Tomando como pressuposto, todavia, que o imaginario é criacdo (estd no campo da
subjetividade) e se rediza ndo sO em termos do individuo, mas no socid, com as regras do
indtituido (podendo manter relagbes ou romper com 0 mesmo), e que implica a coexigténcia de
ggnificacbes modernas e tradicionais, manifetase e se faz pdo representar, pelo dizer e peo
fazer, incorporando o indituido e estando dém dde, a presente tese objetivou analisar o
imaginario da cultura doméstico-clientelista na gestédo e no cotidiano escolar do ensino
publico, enfatizando suas implicacfes politicas.

A hipétese inicid era, que na escola onde houvesse uma tradicdo de deicdo direta, o
imagin&io da cultura domédico-clientdita fosse redefinido pelas préticas democréticas. A
reglidade é mais complexa, como poderd ser visto nesta tese.

Além da dimensio imaginaria, a tese procurou identificar, descrever e compreender
as relagbes e valores culturais civicos construidos entre os membros das escolas. Buscou-se
assm, entender os tipos de cidadanias cultuadas e como estas se déo nos locais piblicos, pois
estes Ultimos sBo congtantemente agredidos, sga pela destruicdo de bens moveis e imévels, sga
através da poluicdo provocada por deetos nos seus ambientes. As pesquisas educacionais no
Brasl ndo vém dando destagque ao bem pulblico nessa dimensdo posta aqui, com excecéo da
pesquisadora Guimardes (1996), que aborda a questéo da violéncia e da destruicdo do
patrimoénio publico no cotidiano escolar.

Igudmente propds-se a identificar e analisar os " papéis’ dos membros e de seus usos
nos " espacos’ e "quase-lugares’ das unidades escolares pesquisadas. Os espacos tomados
como locais de estratégias, de Iutas, de embates, e os quase-lugares como os locais do poder



indtituido, hierarquizado. Quase-lugar e ndo somente "lugar”, porque, como diz C. Cadtoriadis
(1991), ndo halugares petrificados que ndo possam ser ressignificados.

Por outro lado, pretendeu a tese identificar e analisar os diferentes tipos de rituais, de
linguagens e de simbolos concernentes ao imaginario da cultura doméstico-clientelista nas
unidades escolares, admitindo que, por ser possuidor de uma dimensdo poética, ndo funciond,
para que se fagca incontinenti, o rito NG se encontra apenas no campo culturd. Da mesma
forma, alinguagem e o0s simbolos também se encontram no campo da criacdo imaginaria

Para se compreender os tipos de reagdes socialis existentes nas unidades escolares, tem
£ gque viaudiza-los mas amplamente, ou sga, "digancia-sg' para que possamos Vé-los
melhor. Em primero lugar, € preciso regatar a dimensdo criadora do socid-histdrico, que se
expressa e £ faz s pdo imagin&io (enquanto fluxos de fantesas, energias libidinosss,
fantasmas) - a higtdria se faz fazendo. Ha uma dimensdo poética, ndo-funciond, néo-
determinada do ser e do fazer socia. Portanto, ndo hé histdria e sociedade sem a dimenséo da
subjetividede. Por outro lado, ndo h& subjetividade sem cultura, sem vaores e normas e,
consequentemente, cultura sem locdizagdo e tempordidade. 10 ndo Sgnifica dizer que um sga
causa do outro, mas ambos sd0 condices de existéncia um do outro - sdo condigOes
incondicionais. N&o ha causalidades entre sentidos, apenas, significagdes (Cagtoriadis, 1991).

Para Barbosa (1999), a cultura ndo € ago smplesmente manipuldvel e que se produz
numa empresa a0 bel prazer de seus idedlogos, mas "um sstema de simbolos e sgnificados de
dominio publico”. "Sdo regras de interpretacdo da redidade’, diz a autora, "um Sstema de
classificacdo que instaura os dominios da experiéncia humana' (Barbosa, 1999:142).

Os componentes centrais do imagin&io da cultura domégtico-clientdisa, a que se
fizeram répidas referéncias anteriormente, sGo o ludico/festivo, o erdtico e o afetivo. Ege
imagin&io centrd tem um lado peverso: trandforma a violéncia smbdlica e fisca em
brincadeira e cinismo sensud. Os assuntos s&ios e criticas sBO sempre amenizados numa
pseudo-degria. Tanto 0 materiad empirico como outras pesquisas a serem apresentadas mais
adiante demonstram nesse espaco de ndo-confronto critico que as emogdes e as intencdes sao
amenizadas, modificadas e manipuladas. Nas escolas investigadas, o racismo € normamente
degre e brincalhd. O machismo € expresso por brincadeiras, risos e cinismo. Um professor
gue reprova um auno, normamente faz uma piada acerca da reprovacdo do mesmo. Por outro

lado, quando € critico, sua forma é debochada e cinica. A seriedade € deixada de lado para a



realizacdo da critica. Por isso Gambini (1999) alerta para se enfrentar este aparente lado alegre,
IGdico, sensual, por este encobrir, na \erdade, violéncias e opressdes contra 0 outro (a mulher, o
negro e o pobre).

Nesse sentido, sf0 edtudadas, nedta tese, as dignificagbes imagin&rias da sociedade
brasleira a patir da escola, como parte conditutiva da "identidade naciond”, e sua vinculagéo
com as formas de poder politico e suas respectivas relagbes sociais congtituidas no interior da
escola publica. Acredita-se que, no plano do imagin&io, por um processo longo e complexo que
remonta ao periodo colonid, indituiramse no Brasil representacOes identitérias anacronicas,
que justificam e d&o sentido & formas de ser do poder patriarca.

Parker (§/d) ressdlta que,

"para os brasileiros, € no dominio erético (visto 'publicamente’ como um campo eminentemente
‘privado’) que a transgressdo sexual ndo apenas se torna possivel, mas, na verdade, altamente
valorizada. De fato, a corrosdo privada das normas publicas exerce papel importante na constituicao
das préticas er6ticas significativas na vida brasileira" (Parker, s/d).

Preocupa-se nesta tese com a questéo da “identidade braslerd’, ou de sua "ama’
(Gambini, 1999), para se poder entender o que faz a escola publica ser o que € - autoritéria,
hierarquizada, anti-plblica, persondista e anti-democrdtica Egsa "dmd' (a psqué paa
Gambini) moldard e dara sentido de ser do patriarcaismo politico. Assm, as unidades escolares
serdo andisadas levando em consderacddo ese imagin&io (criacdo) e a cultura (normas,
vaores). Elas ndo s apreendidas, apenas, como “produto” dessas duas dimensdes
sgnificativas, mas também como criadoras ddas. As escolas sfo "produtos’ e  “produtoras’, ao
mesmo tempo, e das fazem pate dessa constelacdo de teias do imagindrio da cultura
domeéstico-clientelista. Em suma, o nicleo do imaginario ndo causa, nem inventa a hierarquia e
0 autoritarismo, mas sdo suas condi¢gdes nas condigdes reinantes. patrimonialismo patriarcal.

Entende-se por "identidade socid de brasileiro” um conjunto de crencas e praticas que
comungam em torno de representagbes mediadas pelo Estado Naciond. No Brasl, adgumas
representacOes tendem a associar a questéo identitéria brasileira aos temas da maandragem,
degria, mistura de ragas e religiosdade sincrética

A identidade é criada e inventada. Ela € criada porque ultrapassa a dimensdo raciond,
manipulatéria e ingrumental. Ela € poética, indeterminada. Nada diz que da teria de ser assim,
que se teria de eleger estas "marcas' de brasilidade. Pode-se, no maximo, contextudizé-las ou

decrevé-las higoricamente. Ela é inventada porque informa que ha sujeitos concretos que



vaorizam e escolhem edas "marcas’ identitarias como "suas'. Da Matta (1992, 2000) e Livia
Barbosa (1992) sGo os medhores autores contemporaneos que legitimam estas "marcas’, e
Gilberto Freyre, seu fundador. Assm, concorda-se com autores que dizem ndo exidir
"identidade’, mas processos identificatorios (Hall, 2000).

A cultura entende-se, com Geertz, por "teia de significados'. Ela é publica "porque o seu
sgnificado 0 €' e sua "acdo é smbdlica’. Portanto, €la tem que %r interpretada: ela ndo é dada
Cultura é atribuicdo de sentidos. Mas, também, como diz Laplatine (1988), da é transmitida de
geracdo a geracdo: da e "gorende’, da e "engnd’ (0 que ndo nega a interpretacéo: haverd uma
reinterpretacdo  permanente da  cultura  "dadd’). H& uma dimensio cognitiva e
consequentemente, se escolhe e se eege o que deve ser lembrado.

A cultura domédtico-dientdiga € "produto” de um imagin&io que s auto-ingitui,
tomando as relacbes de dadivas patrimonialistas hierarquizadas como fundadoras da ordem
socid-histdrica estabelecida. Ela se consubstancia pda insrumentdidade, pela pessodidade, e
detividade. As escolas publicas estariam pautadas por ete imagin&io, 0 que ocasonaia
ambiglidades quanto a indauracd da auonomia e da democracia Ela posshilitaia, na
atudidade, a permanéncia de outras ingdituicdes sociais excludentes - 0 machismo e o racismo -
gue vivem do imagin&io central: o erdtico, o ludico e o aeivo (os dimentos dessa indituicao).
Seriam esses componentes do imagin&io que dariam a forma e alimentariam as ingtituigoes
socials, a mesmo tempo em que sdo mantidos "intactos’ e valorizados por estas.

A cultura domégtico-clientdlista se expressa pea dadiva, mas ndo por quaquer dédiva
(da partilha, por exemplo), mas pela do patrimonialismo patriarcal e cristd tradicional (da
esmola, da caridade e da pend). Dessa forma, as manifestagbes do imagin&io centrd, que se
consubstanciam pela cultura domédtico-clientdista, S0 poderiam  resultar  num  poder
verticalizado, anticonflito, persondizado e antipublico.

Afirmourse anteriormente que o estudo do imagin&io é em linhas gerais, um estudo
das sgnificacbes do dizer, do representar e do fazer no cotidiano. Neste sentido, nesta tese,
buscou-se vdorizar 0 conhecimento de uma linguagem rotuladora e classificadora. Portanto,
nossa preocupacdo ndo € propriamente linglistica, mas socioldgica - 0 "red" se inditui também
pela nomeagéo/classficacdo. JA no que se refere a representacdo no cotidiano, estudaram:-se as
dimensdes da imagem e dos simbolos. Quanto ao fazer no cotidiano, chamou-se a atencéo para

o fato de que de se agpresenta sobre dois aspectos: 1) na interacdo interpessod (visando



gpreender os tipos de relacbes sociais exisentes) e 2) na redizacdo de rituais (principamente,
0s associados a religido e ao poder politico ingituido). Ou sga, a escola € apreendida pela
complexidade do imaginaio auto-indituinte/ingituido e que no cotidiano S0 se faz instituindo
mapas. 0 espago e quase-lugares. N& ha representar, dizer e fazer sem estar localizado (no
tempo e espaco) - 0 espaco SO € espaco porgque ha a criagdo do tempo. Estes mapas O se fazem
pela capacidade humana de atribuir sentido a0 mundo e & coisas. Ora, 0 estudo desses mapas
possibilitard desvendar as relages e os tipos de forca e papéis que cada um deve desempenhar e
onde deve desempenha-los. Dito isto, o patriarcdismo sera andisado e compreendido nos
mapas pela categoria anditica da cidadania e do publico - fundamentais para a modernidade -,
pois é por onde se observaréo as significagbes do doméstico e das relacbes de favores, jeitinho
e hierarquia, moldando e dando sentido aos mapas das rel agdes sociais.

Acreditaese agui que a cultura se estabelece por atividades do imagindrio social-
histérico, o que implica a capacidade de criagdo, em sentido (n&o) funciona, e que a sociedade
se dinha por fios, teias smbdlicas, fazendo exigtir a coesfo socid. A sociedade ndo sabe que é a
criadora de suas ingtituigdes sociais (cria e recria ininterruptamente). Ora, a sociedade e suas
indituigdes sfo condituidas e recriadas também em seu cotidiano. Recriar a constelacdo de
telas com novos sentidos posshilitard nd como contégio, a criagdo de novas indituicOes
sociais que dardo um novo sentido ao indtituido. Por isso, € fundamental compreender, nas
interagbes interpessoais, nos simbolos e ritos, na higtdria coletiva e individuad, a eterna
fundagdo inconsciente dos lagos sociais. Somos autores de nossas ingtituicoes - gostemos delas
0u nao.

Conforme é agui entendido, ndo procede a leitura da indituicdo escolar como sendo
locd pura e smplesmente da reproducéo ou, ao contrario, como sendo loca essencidmente de
mudanca. Dai que a existéncia de Conselhos Escolares e de eeicles diretas para dretor € vita
como processos de ressignificacéo transversais, negativamente avaliados na ordem patriarcal.
Os Consdhos, porque s6 podem ser 0 que S30 por carregarem consigo o indituido. As suas
marcas estardo sempre presentes. A ressignificacdo transversal indica o grau limitado de
mudanca na ordem vigente. Quanto & deicles, gpontam mudancas de natureza de sentido mais
amplo que a primeira, pois rompem, parcidmente, com valores e simbolos precedentes.

Postas tai's questfes, duas hipoteses sd0 apresentadas aqui sobre esse imaginario:



1. Este esudo do imaginario centrd da cultura domédico-clientedista presente na
sociedade brasileira, a partir da escola, de corte patrimonidista e patriarca, tem o ludico, o
festivo e 0 erdtico como identidades sociais, ocasionando formas ambiguas e amorfas nas
praticas e organizacdo ingtitucional que aingem mortadmente 0 nideo do imagin&io da
cidadania moderna: a nocéo da iguadade, dos direitos e do individuo. Afirmar, todavia, que este
nicdeo dimenta as indituicdes sociais ndo é afirmar que a sociedade brasileira é a sociedade do
amor e da degria. Pelo contrario, pode-se  afirmar que ela é a do ndo-amor, por ficar refém do
humor e do prazer dos que "detém" a autoridade. Um amor essencidmente privatizado e
hierarquizado - € adédiva"ndo-verdadeira’ (Godbout, 1998).

Ao se fazer referéncia a este nucleo (o ludico, o erdtico e o afetivo), ndo se esta audindo
a bjetividade individud, mes &ueda socidmente indituidalindituinte. A esse  repeito,
Cadoriadis (1991) diz que hd uma sublimacdo da psqué e que pate dda é "socidizada': "A
sublimag@o é o processo mediante 0 qua a psiqué é forcada a subtituir seus ‘objetos proprios
ou 'privados de investimento (inclusive a sua prépria imagem para a mesma) por objetos que
s80 e vdem na e pela indituicdo socid, e fazer para ela mesma, 'causas, 'melos ou suportes de
prazer" (Castoridais, 1991:356).

N&o se pode pensar a subjetividade como um cabide "no qua sdo pendurados afetos,
intencbes, relagbes e dgnificagdes diferentes, cada uma das quais tem uma exigéncia
independente e que, todas juntas, deixam intacto seu 'suporteé comum” (Cagtoriadis, 1991:357).
Portanto, ndo h& subjetividade pura, desprovida do socid-histérico (Costa, J. 2000). O
imagin&rio podera também, em certas circungténcias historicas e socias, etar a "sarvico" de
uma nova ordem socid. O erdtico, o ludico e o afetivo poderdo ser "regpropriados’ por grupos
sociais contr&rios a ordem vigente. Portanto, esse nicleo ndo é uma substéncia fixa, imutave e
com uma Unica direcdo - €e ndo se encontra independente do socid-historico. Particularmente
nas escolas publicas estaduais da cidade de Recife, o ludico, o festivo e o erdtico apresentam-se
em suaformapurd': dimentam aingtituicdo patrimonialista e patriarcal e vice-versa.

2. As escolas que ndo procuram vivenciar a experiéncia de escolha de diretor por via
eetord (mas por indicacdo politica) apresentam, mais densamente, préaticas da cultura
domeéstico-clientdista. Ainda que eeigdes ndo sgjam suficientes para a instauragdo de uma nova
prética e de novos valores, €las G0 necessarias por posshbilitarem a emergéncia de conflitos e

de suas solugdes. De fato, as deighes expdem publicamente os envolvidos, forga-0s a tomarem



cuidados com sues préticas. Mas € verdade também que eeicbes podem gerar frustracOes, ja
gue nem todas as experiéncias 2o frutiferas.

Com base nessas hipéteses, esta pesquisa colocou as seguintes questdes:

1. Como pensar na ingtauragdo da democratizagdo e autonomia das indituigoes
sociais (paticularmente, da escola publica da cidade de Recife), quando o que prevalece no
nicleo do imaginaio socid de sociedade patrimonidista e patriarca s8o0 as dimensdes do
er6tico, do festivo e do afetivo ?

2. Se o imaginaio da cultura domégtico-clientelista prevalece sobre a indituicdo
democratizante da comunidade escolar, ee ndo seria um fator de impedimento ou de dificuldade
para o florescimento de um imaginario democrético e autbnomo?

3. Se 0 socid-higtérico s6 € 0 que é pdo imaginaio, quas os rituas, as linguagens
e 0s simbolos recorrentes em seu cotidiano e os seus significados?

4, Se o imagin&io se faz no tempo e lugar, historicamente ocorreram dteragdes
nas sgnificagBes imaginarias da escolarizacdo em Recife? Em caso dfirmativo, quais?

O gue dizem as pesquisas educacionais no Brasil

Poucas pesquisas na aea educaciond brasileira se preocupam devidamente com a
dimensfo culturd e imaginaia As raras vezes em que nisso e detém, concentramse em
alguns aspectos dos temas tratados aqui. Quando das pesquisas que tratam da gestéo
educaciona, aparecem agpenas em discursos propostivos ou de julgamento de vaor, como
aguedes que defendem a democracia e autonomia (prendendo-se aos aspectos formais dessas
indituigdes. formacdo de Consdho Escolar e eeicdo direta para diretor). Por outro lado, as
pesquisas e ensaios relacionados com a democracia, a cidadania e a autonomia na escola néo
tratam dagueles valores e simbolos e de sua construcdo em seu cotidiano tratados nesta pesquisa
— no maximo reconhecem a sua exisgéncia ou apenas defendem como principio ou postulado a
democracia e autonomia escolar, descuidando das experiéncias e obstéculos (culturais, politicos
e psiquicos) a sua efetivacéo (Paro, 1996; Prais, 1996; Vargas1993; Silva, 1996; Hora, 1994;
Benner, 1977; Avancine, 1990; Calaca,1993; 1989).

Recentemente, na década de 90, pesquisas tém sdo desenvolvidas, visando conhecer a

cultura e o imagin&io da unidade escolar - principamente no campo tedrico e ensaigtico, como



Brito (1997); Teixera (1997, 1990); e em alguns casos, estudos empiricos, Carvaho (1994);
Lima e Gomes (1994); Passos (1994). Esses trabalhos, no entanto, estdo influenciados pela
sociologia e antropologia da organizagdo, ou sga, visudizam a escola isoladamente do socid,
como produtora de cultura e simbolos - ou se concentram em seus arquétipos. Os conflitos em
seu interior sd0 andisados levando em condderacdo significagbes autocongtituidas apenas pela
interac@o interpessod entre 0s seus membros ou se tomam as estruturas arquetipicas como luz
para conhecimento da redidade escolar. A cultura escolar é percebida por ela mesma a escola
ndo é andisada como parte de uma teia socid - €la por s basta. JA nesta pesquisa, €la sera vista
como um locus de instauracdo do imagin&io socid brasleiro - produtora e produto das
sgnificagdes que ddo sentido acultura doméstico-dlienteigta

Um bom exemplo sobre as estudos das manifestagbes da cultura politica na indtituicdo
educaciona € o de Paro (1995), que apresenta os problemas do cotidiano escolar identificados
pelos atores do mesmo e toma-os como verdades reveladas - 0 mandonismo, a desconfianca da
comunidade diante de processos detivos, formalismo do consdho escola. Em seu outro
trabalho, apresenta gpenas as formas de escolha de diretores e defende a forma detiva como a
melhor, gp0s mostrar 0s seus aspectos positivos e negativos. Nao se problematiza a "forma' da
exolha (deicdo) frente a cultura domédico-clientdista, ou sga, menosorezam-se as Suas
ggnificaches socias e supervadoriza-se a forma, a figura (eleicéo para diretor e condtituicdo do
Conselho Escolar). No maximo, reconhece-se que o dientdismo e o burocratismo "persstem”.

Vitor Paro, comentando o0s processos detivos em diversas escolas publicas do pais,
afirma que o dientdismo ndo deixou de exidir e continua influenciando os rumos das escolas.
"Em dguns sstemas, continuaram a exidtir brechas para a penetragéo da influéncia do agente
politico na nomeacd do diretor; por outro, as préticas clientdistas passaram a fazer parte
também do interior da prépria escola, quer no processo de eeicdo do diretor, quer durante o
exercicio de seu mandato" (Paro, 1996:100). A noso ver, ndo ha "brechas' no interior da
ecola, pois eas ndo vieram de "ford’; o clientdismo e outras indituigdes sBo  manifestactes e
formas de ser sendo das significagtes imaginérias da nossa sociedade.

Segundo Caaca (1993), em Mato Grosso, até 1982, "a capital e as cidades do interior
(...) eram zoneadas de acordo com a representacdo parlamentar e a eas destinadas’ (Caaca,
1993:43). O diretor, normamente, ndo era professor ou ndo tinha vinculo empregaticio com o

Egado ou ligagdo com a escola O diretor da escola investigada, em entrevista para a



pesquisadora, afirma: "é um toma |, da ca, € uma troca vantgosa'. Segundo o diretor, ambos
lucraram nessa barganha: "o candidato teve 356 votos no setor, e na minha escola 206. Eu seria
capaz de fazer tudo de novo para conseguir beneficios para a escold’. Apesar dos lacos
efetivados com o poalitico, o diretor ndo admite ingeréncias na escola (Calaga, 1993 : 188). Ela
observa ainda que as relagbes em seu interior eram de perseguicdo: "aos ‘bem amado
concediam favores e trocas, aos 'md amado' e ndo sSmpdizantes - os de filiagdo partidaia
contréria - observa-se o rigor no cumprimento das tarefas, a relacdo nas fdtas cometidas, a
transferéncia e a demissdo quando convinham ao diretor e ao vereador” (Cdaca, 1993 : 46).

Apesar da presenga congtante dos politicos na instituicdo educaciond, de forma direta ou
indireta, eles nd sdo bem-vindos nos discursos dos membros das escolas. Para ees, os
problemas educacionais sd0 ocasionados exclusivamente ou preponderantemente pelos
governantes. Segundo o tratamento dos dados desta pesquisa, e de outra investigacdo (Melo,
1991), des trandferem todos os problemas referentes a escola (materia insuficiente, estruturas
do prédio, comportamentos anti-&ticos diversos etc) ao governo. Eles ndo se véem, quase em
nenhum momento, como co-autores de diversos problemas criados no cotidiano escolar. Mo
(1991) observou também esta questéo na sua pesquisa em Recife, @ notar que os professores
ressem & discussies tedricas de sua pratica "Recusamse ou ndo e envolvem muitas vezes
nas oportunidades de capacitacdo, com a judtificativa de que nesses encontros 'sO tem muita
politica e ndo se desenvolvem técnicas concretas voltadas para o ‘trabaho prético e rea na saa
de auld". Ela termina por concluir: "a escola transforma-se freqientemente num paco de
denuncias, de lamentacBes das condicdes precarias de trabalho do educador”.

Machado (1987) mostra a forga do clientelismo nas escolas do Parand. Na década de 60,
ga praica comum dafadtar diretores, ingpetores, demitir funcionaios que tivessem Sdo
admitidos por politicos anteriores a0 pleito que tivesse sdo vitorioso. Normamente as escolas
eram criadas, inauguradas e muito tempo depois entravam em funcionamento. O preenchimento
dos cargos e fungdes ficava a cargo dos politicos locais. As demissdes de professores sem
titulagdo eram defendidas com 0 argumento de ndo estarem estes preparados para a fungdo, mas
ede argumento ndo era sacado contra os diretores, jA que esta funcdo era importante,
politicamente, por seter aescolaem suas maos.

Machado (1987), recorrendo a Maria do Carmo C. de Souza, advoga que o clientelismo
serve & classes socias dominantes e e ndo € uma caracteridtica especifica da politica



brasleira ou um estagio de desenvolvimento, mas uma modalidade de controle obre recursos e
politicos. O dientdismo, segundo da materidiza-se nos locais ou regido, englobam
relvindicagbes modernas, estatuto do magistério, mas néo dteram as formas de relagbes de
poder e decisio. Ela acredita que o plangamento restringe as &reas de atuacdo do clientelismo,
pois se valoriza 0 saber técnico em detrimento do clientelismo e em beneficio do capitd. Edta
goreciacd0 ndo nos satisfaz. 0 plangamento foi e € uma instituicdo imaginaria forjada pelas
grandes estruturas burocréticas do nundo contemporéneo - o cgpitdismo e o socidismo - com
findidade de dominio econmico e palitico. O plangamento ndo é gpenas uma faculdade
raciona, sstematizadora, com capacidade de especular e controlar as agdes no futuro, mas uma
indituicdo imaginaria de ordenamento do socia e do econémico. Sendo assm, o plangamento
ndo € a saida para combater vaores hierarquizados, persondizados e autorité&rios, mas sua
manifestacdo mais profunda. do capitalismo interpretado e traduzido pelo patrimonialismo
patriarcal.

Ora, todos esses autores S0 percebem o "dientdismo” na sua indituicdo politica os
politicos e suas redes de poder. N&o conseguem perceber que, para existirem os "politicos
clienteligas’, é preciso que existam agueles que aceitem a dependéncia diante dos mesmos.
Para que isto ocorra, € preciso que os simbolos sgam publicos e compartilhados (Geertz, 1989,
Barbosa, 1999, Cadtoriadis, 1991). Portanto, esta tese preocupa-se em estudar os simbolos, 0s
sentidos e os vaores no interior da escola como componentes da constelacdo de telas do
imaginario e ndo com a "indituicdo politicad' em s ou sobre paliticas plblicas. Entende-se aqui
gue é insuficiente tomar 0s conceitos de "mandonismo” e de "clientdismo’, sem se saber sobre
0s dementos "congtitutivos' do imagin&io que os dimentam e os fazem s assim. Néo

interessa nesta pesquisa, gpenas, a dimensio manifesta, mas a que a esta subjaz.

O Imaginério da cultura doméstico-clientelista nas escolas no Brasil

E importante observar que a instituicio educaciona ocidental moderna esté pautada pelo
Seu respectivo imagin&io socid: a impessodidade ( burocratizacdo e lel). Ou sga, as normas,
as hiarquiass e as les s respetadasreconhecidas pela nogdo de igualdade.
Conseqlientemente, a formalidade é o que prevalece. JA em nosso caso, ndo:. prevalece o

informal (a sedugdo corriqueira e a amizade) concomitantemente com o formal. Willis (1991)



observou em sua pexquisa que os aunos oper&ios ingleses (autodenominados “rgpazes’)
compartilham de grupos informais em conflito permanente com a ingtituicdo escolar (o formal).
Hediz

"A escola é a zona do formal. Tem uma estrutura clara: o edificio escolar, as normas escolares, a
préatica pedagégica, uma hierarquia de autoridade - em que o poder &, en Ultima instancia,
respaldado pelo Estado (...) a pompa, a grandiosidade da lei, e o braco repressivo do aparato
estatal, a policia. Os cé-dé-efes apostam nesta estrutura formal, e em troca de certa perda de
autonomia esperam que os guardifes oficiais mantenham o respeito asregras sagradas"” (Willis,
1991:37).

Na escola, 0s rituais de espera dos adunos pelo reinicio da aula, "freqliéncia obrigatdria e
hierarquias visivels na equipe docente e adminigrativa’, mostram a exiséncia da autoridede. Os
adunos tratam de "Senhor" os docentes e administradores (Willis, 1991). Os aunos sabem que
quanto mais adto o posto de direcdo ou coordenagdo, mais se distancian deles. Ese
distanciamento "conserva um grau de respeito”’, e o "peso da estrutura materid e da organizacdo
da escola’ "mantém os ‘'rapazes, embora ndo exatamente subjugados, numa posicio de
inferioridade diante [dos diretores]” (Willis, 1991). Ora, tanto os professores como os diretores
recorrem a técnicas de controle e dominagdo, ja que "a escola é a agéncia do controle face-a
face par excellence. O olhar severo do professor (...), 0 vice-diretor estereotipado, corpo ereto,
cabeca inclinada para a frente, dedo apontado para o culpado” possibilitam o controle sobre os
aunos (Willis, 1991.:88).

Ja na sociedade bradsleira, as hirarquias sB0 englobadas com a intimidade gerando
cumplicidade em dependéncia ("ser amigo da autoridade”). Isto va acarretar flutuagdes, quando
o0 Patriarca permitir, nos espagos e quase-lugares. Como observaram Neves et alli (1987), numa
escola publica no Rio de Janeiro, a escola aparentava um clima familiar, fazendo parecer que
todos £ gudavam mutuamente. Elas notaram que, @ mesmo tempo que o “"clima familiar™
exigia, a animosidade, também, entre a direcéo e os professores. Destacaram, também, que as
relaches dfetivas posshilitavam invasdes nos espacos dos outros, como no caso de um
funciondrio que ficou interferindo, opinando, congantemente na entrevisa redizada com a
diretora. " Esta atitude das pessoas na escola era observada também dentro das sdas de aula,
onde a todo momento pessoas entravam e Saiam, interrompendo o andamento das aulas’ (Neves
et alli, 1987). Para as pequisadoras, esdte "clima familia" encontrado na escola visava
"esconder as relagfes de desigualdades e segregac@o produzidas pelo indtituido, promovendo

assm o rebaxamento dos conflitos e conseqlentemente, a captura das fdas indituintes,



discordantes e transdformadoras’ (Neves et alli, 1987). Por isso, da convivéncia complementar
de seu oposto - submissfo e dependéncia- o "dimafamilia™ eragparente.

Diversas pesquisas educacionais redizadas nos Estados brasleiros (SP, RJ, PE, GO, PA,
RGS, PR) e agui utilizadas, gpontam indicios da possivel presenca das significagbes imaginarias
socials gpresentadas nesta tese. Por serem 0s objetivos e preocupacfes dessas pesquisas
diferentes dos aqui adotados, no maximo, snadlizam para a posshilidade da presenca
dessas significagdes nas vérias escolas plblicas no Brasil. E o que se vera em seguida.

Cidadania e bem publico

No que <e refere a cidadania (o que implica a questdo do patriarcalismo politico), vé-se agui
gue had uma troca (uma dadiva instrumental) entre o patriarca e 0 adunado: reconhecimento
afetuoso, carinhoso por parte dos seus dirigentes e retribuicdo por parte do estudante, assumindo
ete 0 seu papd: ser duno colaborador, ajudante A cidadania € cultuada, vaorizada e
reconhecida como uma ingtituicdo da harmonia, da colaboragéo por parte do aunado. Ndo s&o
vaorizados ou estimulados os aunos que se rebeem e se utilizam da nogéo de igualdade. Melo
(1991) observou em sua pexquisa, semehantemente, que hd um culto a formacdo do duno de
"bem". Hadiz

"ao ideal do 'cidadao’ que domina conhecimentos e exercida a razao, alia-se, na nossa tradi¢éo
cultural a idéia de formacdo de homem de "bem", aquele bemeducado que ativa as
potencialidades de sua personalidade, que vive e tem sentimentos, que organiza a sua vida pessoal,
desenvolve habitos e atitudes, com vistas a respeitar o proximo e conviver melhor (sem conflito)
na sociedade, obedecendo ao codigo de ética (moral e social) de direitos e deverestransmitidos de
geracdo emgeracdo” (Melo, 1991:132).

Caaca (1993) observou em sua pesquisa, que os aunos sdo classficados pelos
professores como "bons' e "maus’. O "bom" auno comumente é discreto, sensato, estuda e tem
bom rendimento, é atento e disciplinado, veste-se bem”; ja o "mau’ duno traz "na fda na
goaréncia e nas aitudes a marca de qualidades contr&rias aquelas exibidas pelos primeiros'
(Cdaca, 1993:136). O pessod técnico-adminigtrativo percebe o adunado como "subdterno e
assim é tratado, de forma impositiva, paterndista ou tutdlada’ (Cdaga, 1993:137). O diretor da
ecola tem uma visdo ingdrumental da participacdo dos pais e dos duncs na excola  Ele diz:

"entdo, nisso al eu quero a participacdo dos pais, é para me respaldar nas minhas decisdes e nas



minhas reivindicagdes para a escola. E isso que eu vgo com a criacdo do Grémio Estudantil e
da Associagdo dos Pais' (Calaga, 1993 : 216).

Hora (1994), em sua pesquisa no Para, observou que havia recusa por parte dos
professores em posshilitar a participacdo da comunidade. A construcdo de uma prética
colegiada foi regeitada por parte dos professores, pois “sentiam a participacd da comunidade
como ‘ameaca a sua autoridade de professor”.

Numa escola do Rio de Janeiro, também, ndo € diferente. Tura (2000) observou que 0s
adunos 8 sfo levados em consderacdo se ees cumprirem as determinagfes pedaglgicas e
adminigrativas. Seriam visos como bons dunos agueles que "néo argpdhassem a auld’,
"entregassem em dia as tarefas exigidas pelo professor” e “respondessem & perguntas’. No
regimento da escola, havia assnadados 10 direitos, enquanto os deveres atingiam 17, sendo
estes, também, mais detahados que os direitos. Mesmo com os direitos escritos, observou a
autora, o "climd' na escola ndo os egpdhava O regimento procurava regulamentar aé o
comportamento dos aunos fora da escola O que € mas s&io: 0 grémio estudantil tinha
incorporado os valores da administragdo e dos docentes. Os representantes assumiam a posicéo
de fiscais dos dunos - de controle, de ordenamento e deduragem. Eles acrdeitavam que a sua
funcéo eraade controlar e de pbr ordem.

Silva (1989) destaca também que uma das diretoras da escola (SP) investigada, quanto a
participacdo dos pais na excola, €es seréo bem visdos se forem “colaboradores’ e "néo
contestadores’. Em outra escola investigada pelo autor, os dunos sio percebidos apenas como
"colaboradores’ - o Grémio teria gpenas uma funcdo: "guda” a escola Para a diretora, 0
Grémio ndo deve criar desordem, mas deve ser "uma associagéo de aunos que procura traba har
em conjunto com o0s demais grupos da escola - professores, funcion&rios, direcéo e pas' (Silva,
1989:276). Bueno (1987) observa também que os pais SO sf0 aceitos e valorizados quando
classificados de "colaboradores’ - ndo so vistos como cidaddos criticos. Silva (1989) nota que
0s proprios adunos se recusam a ser partes importantes na gestéo escolar, isto porque ees
acreditam que "'néo deveriam participar, comenta um dos aunos, pois a escola tem a diretora
que fez faculdade, que deve saber comandar™ (Silva, 1989:245).

Caaga (1993) observou que as relagBes sociais entre a direcdo e o corpo de funcioné&ios
eram marcadas pea subserviéncia: "o diretor ditava as normas e os funcionarios, professores,

por medo de represdias, sem contestélos, contrariados, obedeciam” (Caaga, 1993 : 184). O



diretor acredita, destaca a pesguisadora, que "democracia demais' prgudica. Portanto, o diretor
tem que tomar as providéncias, ser autoritério, caso 0 consenso nNdo e efetive. Ha entendimento
gerd que a democracia é "liberdade total”, o que traz a necessdade de um "punho forte e firme"
para conter a anarquia. O secretario da escola, ex-diretor por dois mandatos, advoga que a
comunidade ainda ""n&o esta preparada para a democracia’.

Particularmente quanto a assiduidade de professores, Penin (1995) observou que esta
questéo estd bem presente na escola (SP) investigada. E para a diretora responsavel pela escola
era um dos problemas s&rios a serem enfrentados, ndo SO observada pela direcéo, mas também
pelos pas. Ela dizz "De todas as preocupacies e queixas que 0S pas apresentaram sobre a
escola, a mais proferida bi a 'ndo-assduidade das professoras " (Penin, 1995 : 144-5). Calaca
(1993) notou, também, que uma das prioridades do diretor da escola investigada era pér fim ao
absenteismo de professores e funcion&ios. Silva (1989) destacou também que um dos conflitos
observados nas escolas dizia respeito aos atrasos e fdtas de professores e funcionarios. Os pais
da escola pesquisada por Bueno (1987) denunciam, fora da escola, a falta de assiduidade dos
professores, conforme diz a secretaria da escola, a0 notar que " des fdam que deveriam ter
mais aula (...) [€] que trocam muito de professores durante o ano. 1sso € verdade. O professor &
vezes fica doente, da fdta abonada. Tem também os feriados e todo mundo fdta e tem & vezes

reunides’ (Bueno, 1987: 202).

Afetividade e género

Na escola publica do Rio de Janeiro, em um trabalho de implicacdo (pesquisa de
intervencén), o corpo de funcionarios identificou os seus problemas provenientes de fora
(violéncia nas ruas, urbanismo, politica do governo ) e de dentro: os adunos. Os aunos, diante
de ta diagndstico, ficaram calados e, quando se posicionaram, culparam ees mesmos, exigindo
mais disciplina. As relacfes existentes, segundo as pesquisadoras, eram de submisséo e controle
- 0 dgilo expressava este contrato (Neves et alli, 1987). Apesar do "clima familia™, "afetivo”,
ha uma oscilacdo entre a paternadizacdo e o distanciamento afetivo-socid. "Ora eram chamados
de 'carentes, 'coitadinhos, 'pobrezinhos, ‘que precisavam da caridade da escola para tirélos do
ambiente nefasto da familia; ora eram vistos como 'sujos, ‘piolhentos, 'burros, 'ma educados,
'incapazes, ‘frutos do acoolismo e da prodtituicdo™ (Neves et alli, 1987:62). Além disso, ndo



havia esimulos, criatividade e enggamentos dos dunos para a paticipacdo. A discriminacéo
era a atitude principa por parte do corpo de funcion&rios da escola, a qua estava vivenciando
uma eeicdo diretapara sua diretoria (Neves et alli, 1987).

Hora (1994), em sua pesquisa, observa que a atvidade profissona da diretora é
percebida como uma ajuda, como afirma uma mée na entrevista: “a gente vé que a diretora eta
interessada em gudar a gente. Ela eta sempre a frente das coisas. Ai a gente também val, né?’;
ou uma professora “a diretora consegue passar 0 entusasmo dela para todos. professores,
aunos, pais e funcionérios. E isso que garante 0 nosso trabalho” (Hora, 1994 : 116). Veremos,
mais adiante, que esses reconhecimentos de ajuda Nn&o S0 inocentes ou expressdes, apenas, de
afetividade, mas sgnificagdes auto-indituintes do imaginaio da cultura domeéstico-clientdista

Vargas (1993), em estudo sobre a gestdo na escola (RGS), apresenta-nos um discurso de
uma diretora que coloca a escola como um espaco fundado nas relagbes afetivas e néo
profissonais. “A diregdo da escola € um pouco de tudo, ela € aquela professora que nés temas,
serve de amiga nas horas dificeis para os colegas, de mée até para 0s dunos ... eu sou agui
chamada de tia ao invés de dirgtora’ (1993 : 52). Uma outra diretora associa a aividade
profissona com seu papel de méde: “Acho que a mulher como € mée, sabe perceber melhor os
problemas das criancas’ (1993 : 63). Na caracterizacdo das entrevistas sobre o desempenho da
funcéo da diretora, Vargas identificou que prevaleceu o discurso exatando “a compreensdo, a
boa vontade, 0 empenho, a colaboracdo” do corpo docente para com elas (Vargas, 1993). Este
reggate do afetivo é o que fundamenta a construc@o das préticas e organizacdo em seu cotidiano,
abrindo ou fechando espaco (para ou eitre os membros da comunidade) em decorréncia do seu
humor. Ndo é atoa que as diretoras, segundo nos parece, €ogiam 0s seus professores pela
“compreensd0” e pela “bondade” — em outras circunddncias 0S mesmos se  tornam
“irresponsaveis’ e “agitadores’. Ha dois pesos e duas medidas e, dependendo da circunstancia e
do "infrator", o julgamento podera mudar.

Se no Rio Grande do Sul dimensdes afetivas, domédticas se interpdem de forma
sgnificativa no imagin&io das diretoras de escolas, en S0 Paulo, em meados da década de
60, Luis Pereira pesquisou escolas na &ea metropolitana e observou que, apesar da ideologia
burocratizadora da época, havia uma relacéo da direcdo com os pais de até freqlientar a sua casa
e "comportam-se em face dos dunos como uma espéecie de um segundo pai ou segunda méae'.
Por sua vez, os moradores, "manifestando-lhes ‘reconhecimento, como expressio de



reconhecimento e ‘'amizade, enviamlhes pequenos presentes. ovos, frutas, balas e doces
casairos, etc’. O pessoa docente-adminidrativo esperava dos moradores "a nédo-interferéncia
destes na atividade processadas no interior daescola’ (gpud Luiz Pereirain Bueno, 1987: 66).

Em Volta Redonda, Rio de Janearo, Oliveira (1996) nota que nas entrevisas com
membros da comunidade escolar os seus critérios de julgamento sobre o candidato €eito a
diretor eram "pessoais': "a diretora era legd"”, "ela é muito bacand’, "da € querida pela escold’,
"€ uma pessoa que conversa com todo mundo”.

Mello (1987) observa em sua pesquisa uma representacdo socia das professoras que
valoriza a dimensdo do feminino. Ha uns esteredtipos predominantes no magistério de £ a 4
sxies "magigério como troca afetiva, identificada com a rdacd mulher/m& com o(a)s
filho(@)s, aos (&) quais € preciso dar amor e cainho" (Méelo, 1987:70). Esta "vocagdo" é
criticada pela autora, pois a profisso de magistério deixa de ser uma dividade de sustento de
vida para ser um "sacerdécio”, uma "doacd0". Para a autora, a vocacdo tem um agpelo mistico,
por ser inato, "que prevaeceria independentemente de qualquer interferéncia externa, ora
conjugado aidéia de missdo e doacdo". A autora observa que a dimensdo técnica do magistério
sempre é relegada a segundo plano pelas professoras - & vezes nem aparece. Aparecem
reclamagdes sdarias e aspectos afetivos. Para €a, "o discurso amoroso se coloca como uma
edtratégia de dissmulacdo da incapacidade de prever solugBes técnicas para problemas que sfo0
especificos de gprendizagem” (Melo, 1987 : 134). O problema de aprendizagem é dluido nas
questdes de falta de amor, caréncias e Stuaghes sociais - éas ndo se colocam como parte
integrante do problema da gprendizagem.

Em pesguisa nacional recente, coordenada por Codo (1999), sobre afetividade e
trabalho, diversas professoras relataram sua sgnificacdo imagin&ia de mé na sua rdacéo com
0s dunos. "com 0s aunos sou do tipo 'méezond, dando consdhos'’; "nas minhas relagbes com
0os dunos, me conddero ‘'gdinha com meus ovos; ‘dguns adunos chegam a condderar-me
'mée", 'a diretora € muito boa e me guda no que for preciso. A escola é como uma familia
Todos so amigos e um pode contar com 0 outro™. Estas faas das professoras so interpretadas
por equipe de psicdlogos diferentemente de Méello (1987): para os membros da equipe de
psicologos do trabaho, o aeto € fundamentd na relacdo de trabaho. Eles ndo estéo
preocupados com a dimensio ensino-agprendizagem (como estava Guiomar Mdlo), mas com a
dimensdo emociond e sentimental dos professores no loca do trabaho. Reconhecem em agum



momento esta questéo, mas ndo dedicam esforgos de avdiacdo, por ndo ser seu objetivo de
pesquisa Portanto, ressaltam a dimensdo poditiva do afeto nas relagbes de trabaho e criticam o
fordismo e o taylorismo que subjugavam esta dimensio humana nas organizacdes de trabal ho.

Chama-se a atencdo aqui para nossa interpretacdo, que é diferente desses autores. o
"dfet0’ serd vito enquanto uma indituicdo imaginaia (o que importa o indituinte e indituido) e
ndo apenas como uma manifestacdo individual da subjetividade humana (as manifestagOes
serdo aceitas publicamente ou ndo, dependendo dos codigos smbdlicos compartilhados por uma
coletividade), pois, a mesmo tempo que professoras dao beijos na cabega dos alunos e os
chamam no diminutivo em seu cotidiano, educam para a submissdo, humilhagdo, muitas vezes,
e pautamse em fortes preconceitos sociais, raciais e sexuas. Nao € atoa que Guiomar Namo
de Melo em seu titulo do capitulo IV expressa essa redidade: "Onde a vitima se transforma em
réu, anda que muito amada’. Segundo as professoras investigadas a culpa da ndo-aprendizagem
€ preponderantemente da familia e da prépria crianca Elas s eximem de quaquer
responsabilidade pelo andfabetismo e "fahas de aprendizagem™ (Mdllo, 1987).

Quase-lugar es e espacos

Ja quanto aos "quase-lugares' e "espagos', o fazer do cidaddo e do bem publico no
cotidiano ndo se estabelece no ar. As assembléiasreunifes das escolas sfo transformadas em
"quase-lugares’ (demarcado/hierarquizado), em vez de espago (disputa, liberdade, movimento).
Ha poucas condicles para estabelecer a livre polémica congrutiva. As reunifes pedagogicas
com 0s pas expressam bem as sgnificagdes dos locais de reunido: h&d aqueles que sabem e
aqueles que nunca saberdo. Ha aguedes que faam (os professores) e ha aqueles que, apenas,
ouvem (os pas). A passvidade dos pas diante dos "medres’ era téo grande que M. L. Tura
obsarvou: "Os pas ouwvian dlenciosamente os professores. Muito  Slenciosamente,  t&o
slenciosamente que por vezes até incomodava' (Tura, 2000 : 79).

Bueno (1987), em seu estudo sobre as APM (Associagéo de Pais e Mestres), observou
gue o horario de reunido convocada pela direcdo é inconveniente para a participacdo dos pais €,
dém disso, quando conseguem participar, S80 tratados asperamente pelos professores,
ocasionando afastamentos dos mesmos da APM. Uma das médes comenta a agressvidade do

diretor da escola "O seu Wilson ndo admite reclamagbes. Ele parece muito santo, mas ele é



'grosso’. Quantas mées ja vi sar chorando dai. Ele ndo quer que fade uma paavra das
professoras. Ele é 'assm com das. Se a gente reclama ee diz. 'Néo estéo satisfeitos? Entéo vao
procurar outra escolal” (Bueno, 1987 : 212). Avancine (1990), como 0s outros pesquisadores
(Silva, 1989; Bueno, 1987; Cadaca, 1993), observa que 0 "espago”’ na escola sO existe para 0s
pais quando de ajuda bracal, mas s trandforma em "lugar”, hierarquizacdo e cristdizacéo de
poder paraaguns, quando os mesmos pretendem decidir 0 rumo da escola.

Nas reunides de Consdho de Classe, quase-lugar por exceléncia, é onde a prepoténcia,
o racismo (a brasleira degre) e o machismo do professor afloram: o duno é levado ao maximo
do ridiculo, menosprezado e, quando aluna, ressaltados seus "dotes' sensuais. E no Consdho de
Classe onde a nhomeacao inditui as "qudidades’ e materidiza o "ser" duno. Quando se faa de
Consdho de Clase fda-se em "uma préica formdizada, num ritud voltado para
edtigmatizacdo do fracasso do auno® (Mdo, 1991: 164). Diversos rotulos e apdidos sdo ditos
na reunido, tas como "ese € dorminhoco”, "ma comportado®, "irresponsave”, "chelo de
direito”, "fil&o", "manutrido”, "é um xarope', "amardo" e "parece umalombrigd'.

Religiao eracismo

Nos estudos feitos aqui, os pesquisadores da &ea educaciond ndo vém tratando das
questbes rdigiosas no cotidiano escolar, com excegdo de uma equipe de psicdlogas que
registraram este aspecto no seu relatorio de pesquisa Mesmo assm, ndo se dedicaram a estuda
las. Na escola publica do Rio de Janeiro as oragOes religiosas sG0 uma condante: "as criancas
rezavam e cantavam na entrada, perfilados por turma’ (Neves et alli, 1987 : 60).

Quanto ao racismo encontraram-se algumas pesquisas. Cavdleira (2000) observou que o
tratamento e a linguagem referentes a crianga "negrd’ no cotidiano sfo diferentes com as
criancas "brancas' na escola publica, e predomina o sléncio quanto a este tema. As entrevistas
com as professoras e dunos demongtraram que eles associam 0 "negro’ a sujeira, mau chero,
mau hdito e piolho. As criangas, entre das mesmas, s denominam de "negrinho feio",
"negrinho nojento”, "pretinha sujd’. Até entre irmdos em casa "Ah sua prefa Seu nego. Seu
sujo. Macaco. Ah, macaco, vocé esta bem? Vocé et indo trabalhar, macaco?' (Cavalero, 2000
: 88). A brincadeira € uma de suas marcas. Silva (2000), em Recife, observou que o racismo €

tomado pelos dunos como uma "brincadera’. Um aduno comenta: "quando oS meninos estéo



brigando assm, por brincadeira, ai um abusa o outro de 'negro safado’ , ja ouvi”. Outro duno
diz. "por brincadeira ja, assm, se tem uma pessoa mais escura, chama-se que € negro, se tem
uma pessoa mais clarinha, chama de sarard, [Como chamam os negros?]. Chamam de 'negro
preto’, 'negro de cabelo ruim', 'negro fedorento’, chamam assm s5".

As dgnificagdes imaginarias centrais do fedtivo e do lddico acobertam e fazem da
agressao o0 lado criativo e espontdneo do nosso ser - trandforma-os em adgo postivo. Este
"racismo descontraido” sO foi e € possivel porque, como diz Schwarcz (1998), indituimos um
racismo silencioso, um racismo que s airma na intimidade. Transformamos, normamente, o
conflito e a violéncia em fluxos de risadas, de alegria e distensao.

Como se observou até agora, ha indicios de que as sgnificagbes imagnarias socias e as
suas respectivas indituicbes estdo bagtante presentes nas escolas publicas do territorio
brasileiro. Acredita-se agui que ha a posshilidede de serem as dgnificagbes imagin&rias socias
digintas nas diversas escolas brasleiras (com suas sngularidades), mas que, certamente, Sgam
alinhamestrado imaginario centra (o ltdico, o erético e o festivo).

X-x-X

Organizou-se esta pesguisa em quatro partes:

Na primeira parte, dvidiu-se em dois capitulos. Estudaram-se no primeiro capitulo os
"aspectos tedrico-conceituais’. Recorreu-se a Cornelius Castoriadis para que auxiliasse no entendimento
sobre 0 socio-histérico e possibilitasse uma interpretacdo néo ontol dgica da brasilidade, pois este € um
grande "defeito" dagueles ensaistas e dos novos ensaistas (Livia Barbosa e Da Matta): ha umanatureza
do Ser brasileiro que termina por se constituir em um fatalismo. Castoriadis reconhece e defende que o
imaginario sociak-histérico se faz fazendo pelos simbolos, rituais, linguagens e histéria. Hainterpretagdo
e criacdo, portanto, ndo hé ontologia do ser brasileiro.

No segundo capitulo, deteve-se, particularmente, em Gilberto Freyre, Sérgio B. Holanda,
Roberto Da Matta, Livia Barbosa, J. M. Carvalho, com a finalidade de apreender o nicleo dacriacdo da
brasilidade. Foram feitos também os estudos da ciéncia politica e sociologia politica que se dedicaram &
pesquisas do coronelismo, do mandonismo, do patriarcalismo politico e autoritarismo de Estado e sobre
0 populismo.

Na segunda parte, apresentam-se 0 método e os procedimentos metodol 6gicos.

Na terceira parte, o estudo concentrou-se na abordagem macrossocia: a historia socia da
escolarizag@ em Recife, os simbolos nominais das escolas da cidade de Recife, o levantamento de
tempo de wrvico na funcéo de diretor de escola e DEE (alguns, por 14 anos, assumem esta funcéo,
independentemente da qualidade do servico prestado) e os rituais de reunifes das DEESs (Diretorias
"mediadoras’ da SEE) com as escolas investigadas.

Na quarta parte, o estudo se deteve na abordagem microssocial. Dividiu-se em dois capitul os.
No primeiro, pretendeu-se apresentar a escola, em seu cotidiano, nas interagdes interpessoais. Os ritos,



simbolos e a linguagem, o tato, o pegar, o carinho, as vestimentas, as festas, a aegria, 0 racismo
brincalh&o no cotidiano serdo objeto empirico desse momento.

No segundo capitulo, foram organizados primeiramente os pontos comuns encontrados nas
ecolas (Recife 1 e Recife 2), os quais foram: 1) o patriarcalismo e o bem publico; 2) os simbolos e as
linguagens, 3) aguns aspectos de resisténcia. Em seguida, investigaram-se as escolas separadamente
nos seguintes topicos: 1) Um pouco da histéria da escola, 2) Os espagos e quase-lugares, 3) Osrituais.

PARTE 1

A ingtituicdo imaginéria social da cultura doméstico-clientelista

Edta parte visa expor o entendimento tedrico que conduzird a interpretacdo do objeto
empirico. Dividiu-se em dois capitulos. O primeiro capitulo subdividiu-se em trés momentos.
no primeiro, denominado "O ldadico, o afetivo e o erético: dimensdes socio-histérica’, seréo
estudados o ludico, o dfetivo e o erético como uma significacdo socio-histérica, ou sga, serdo
enfocados como uma dimensio ndo gpenas da manifestacdo da natureza humana, mas uma
linguagem smbdlica e, consequentemente, como "produto” de determinadas formas de relagles
socias e higtoricas. Seguindo 0 raciocinio antecedente, 0 segundo momento, denominado
“Imaginario europeu: controle do riso e da exposicdo do corpo”, versaya sobre estas
sgnificagbes na sociedade moderna: emergéncia e aspectos histéricos e antropoldgicos. No
terceéiro momento, "A "natureza® do imaginario central e sua criagdo socio-histérica no
Bragl", apresentar-se-4 o entendimento, recorrendo a Corndius Cagtoriadis, sobre a instituicdo
identitéria de braslidade: criacd e invencdo Socio-hitérica. Para ele, o0 socid-historico €
edruturado  por uma "rede smbdlicad’, que implica dimensdes conscientes e inconscientes, e
gue, portanto, se estabelece em locais especificos, no tempo e espaco, atraves de processos
miticos  (estruturadores, modeladores e impulsonadores da indituicdo socid), rituas,
smbdlicos e de linguagem.

No segundo capitulo, pretende-se expor a "naurezd' da cultura domeéstico-dientdisa
trocas dmbolicas redizadass em rdacbes dedguas, degres e fedivas mdandras e

persondizadas, tendo-se 0 género masculino como referéncia central de dominio.



Capitulo 1.

1. O ludico, o afetivo e o er Gtico: dimensdo socio-histérica

Adiantemrse  dguns aspectos criticos sobre o lddico, o afetivo e o edtico.
Paticularmente quanto a0 Iddico e a0 riso, ees podem s visudizados postivamente e
negativamente. Positivamente, quando se gpreende neles uma dimensdo importante e necessria
na natureza humana e socid; negativamente, quando se apreendem seus aspectos éticos, de
poder e pueril.

H& uma dimensio ndo-higdrica e higtdrica do ludico. Situemos sua dimensdo néo-
higtérica: o Iudico ja exidtia ai, antes da cultura. Ele se encontra em todos os povos. Em linhas
gerais, o ludico (o0 jogo) é " uma atividade ou ocupacdo voluntéria, exercida dentro de certos e
determinados limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em s mesmo, acompanhado de um sentimento
de tenso e degria e de uma consciéncia de ser diferente da 'vida quotidiana™ (Huizinga, 1999 :
33). Ele chama a atencdo para uma dimensio importante: a exigéncia de "regras livremente
consentidas’, mas absolutamente "obrigatdrias' - 0 que poderd gerar o anti-jogo, caso ndo se
leve em consideracdo este aspecto.

A tensdo e a incerteza € uma das caracteristicas gerais do jogo e da democracia. Quanto
mals agonigicos o forem, caacteridicas emergirdo. Ganhar um jogo ndo dgnifica

tornarmos dominantes e superiores, mas ser "melhor que os outros, de ser 0 primeiro e ser



festgado por ese fato", dém de aumentar a estima e honrarias. "A esséncia do espirito Iudico, é
ousar, correr riscos, suportar aincertezae atensdo” (Huizinga, 1999).

O ludico ega também associado a fedta; ele é parte conditutiva e integrante dela - os
rituais, as celebragches e as mascaras. Ambos eiminam o quotidiano da vida: sfo degres, S50
limitados no tempo e espago, encontrando-se combinagbes de regras e auténtica liberdade
(Huizinga, 1999). Pode-se associé-lo, também, ao erdtico. As conquistas antes da cdpula, como
a "criacdo deiberada de obstaculos, o adorno, a surpresa, o fingimento, a tensdo etc., pertencem
todos eles ao processo do flirt e do wooing" (Huizinga, 1999 : 49-50).

Se de fato 0 jogo € inconsciente, antecede a cultura, podendo-se dizer que nem todo
jogo € um jogo, pois ha o fadso jogo : o da politica e da manipulacdo (Huizinga, 1999).
Aparentemente, no mundo moderno h& caracteristicas do jogo, mas este ndo passa de puerilismo
(adolescéncia e barbarie). Para a existéncia do jogo ha que haver camaradagem. O que existe na
politica daquela época, comenta o autor, € apenas xeque-mate e golpes. Ndo ha jogo sem regras
- quando dguém as fere violentamente, é acusado de desmancha-prazeres. Ora, uma civilizacéo
ndo pode prescindir do Iudico, pois "a civilizagdo implica a limitagdo e o dominio de d
proprio, a capacidade de n&o tomar suas proprias tendéncias pelo fim Ultimo da humanidade,
compreendendo que se esta encerrado dentro de certos limites livremente aceitos' (Huizinga,
1999). O jogo ndo € bom nem mau em S. Mas sempre que nos for exigido agir, teremos que
escolher uma éica, uma mora (Huizinga, 1999). Nesse caso, 0 autor contraple, sutilmente, o
jOogo a0 s&rio, ao se recorrer aos limites do valor do jogo - ndo vae tudo no jogo, o que nos faz
concordar, parcidmente com Aristoteles, Platdo e St. Tomas de Aquino, do comedimento ao
rso.

Ora, 0 que Huizinga (1999) nos ensna é que uma dimensio importante do ludico € o
estabelecimento da regra, e ndo somente 0 gozo, a degria de compartilhamento. A quebra da
regra - 0 jogo em movimento - traz s&ios transtornos para a civilizagdo. A nossa sociedade se
utiliza do néo-jogo para sua efetivacdo. Lanna (1995) mostrou que no futebol, na cidade em que
ele estudou, a regra era mudada constantemente para servir aos interesses do poder dominante
locd. As perseguiches politicas e trabahistas em nossa sociedade sGo uma rotina A
transparéncia do poder publico inexiste, ou parcidmente se apresenta A nossa sociedade

indiuiu o antiludico travestido de ludico. Portanto, o lddico tem que ser visto como uma



indituicdo ndo somente a-historica, como propds Huizinga, mas hiddrica (tempo), socid
(poder) e antropoldgica (cultura e smbdlica).

Segundo Alberti (1999), "o riso e o risivdl nos remetem a0 ndo-sentido (nonsense), ao
inconsciente, a0 ndo-s&rio, que existem apesar do sentido, do consciente e do s&io" (Alberti,
1999:23). Para Freud, nem todo riso € um chiste, portanto, ndo visa obtencdo de prazer. Ele
encontra diversos tipos de chistes: de duplo sentido, cinico, irénico, inocente e tendencioso
(hotil). Ele chama a atencdo de que o chiste inocente € "regra, um efeito moderado; um nitido
sentido de satisfacdo, um leve sorriso”. Se o chiste ndo tem outro sentido sendo a satisfacdo em
S mesmo (inocente), dai SO emergira o chiste hogtil e obsceno. Segundo de, "desenvolvemos,
como no casn da agressividade sexud, uma nova técnica de inventiva que objetiva o
diciamento dessa terceira pessoa contra noso inimigo” (Freud, ¢d). Transformamos assim, o
inimigo em ser inferior, desprezivel ou cinico, gpenas com 0 prazer de vencé-lo. Os chistes
tendenciosos tendem a agredir a autoridade e agueles que detém um poder superior. Mas
também estes chistes sobre que fdamos anteriormente atacam os inferiores. Para Freud, o chiste
tendencioso age como bonificagdo de incentivo. Os chistes tendenciosos agressvos s8o mais
bem produzidos por agueles que tém um componente s&dico. Para que um chiste tendencioso
ocorra sera necessaria a presenca de trés pessoas no minimo. "Além da que faz o chige’,
comenta este autor, "deve haver uma segunda que é tomada como objeto da agressividade hostil
ou sexud e uma terceira na qua se cumpre o objetivo do chiste de produzir prazer” (Freud, S/d).
Quanto mais 0 grau de engno e civilizagdo o chise emerge, quanto mais smut (desnudamento
das pessoas) vulgar, o homem sente vergonha e repugnancia Os chistes obscenos sfo
provenientes de pessoas com propensdo ao exibicionismo, afirma S. Freud.

Higtoricamente o riso, o humor e aegria tém dterado suas dgnificagbes em cada
perfodo histérico e frente aos intelectuaist. Ora, o riso implica vaores, revela comportamentos e
padrdes socio-culturais (Macedo, 2000). "Se as expressdes coletivas mudam, € porque as
praticas sociais, nas quais repousam e lhe ddo dgnificado, também sofrem dteragdes’ (Macedo,

2000 : 23). Ora, pode-<se rir de dgo ou de alguma coisa, mas ndo de tudo: o riso importa a

! Sécrates, Pitagoras e Anagoras, certamente, nunca riram. Platdo defende o riso contido e chega até a "querer abolir
completamente a comédia e deixar a bufonaria para escravos ou empregados estrangeiros" (Bremmer, 2000:39). O cdmico, a
alegria, o riso eram aceitos somente em ocasides estritamente definidas, como no "simpdsio, o banquete que, na idade arcaica
(c 800-500" C.), era o local onde a elite demonstrava a sua superioridade" (Bremmer, 2000:30). Cicero defendera também que
"a graca deve se manter dentro de determinados limites de respeitabilidade para ser socialmente aceitavel" (Graf, 2000 : 52). A
graca senatorial romana serviu para conquistar platéias e, consequiientemente, sua fungdo foi preservar as regras desta classe
(Graf, 2000). Sto. Tomés de Aquino defendeu, também, o jogo, comedidamente. N&o se deve fazer desse prazer um fim em si

mesmo, apesar de 0 "jogo ser necessario na vida humana", comenta Duflo (1999) sobre este autor.



cutura, o lugar e o tempo. Por issO 0 riso pode edar ligado a transggressfo socia, em
determinadas sociedades. "ao riso e a0 risivel seria reservado o direito de transgredir a ordem
socid e culturd, mas somente dentro de certos limites' (Alberti, 1999 : 30). Segundo Bremmer
e Roodemberg, "o riso pode ser ameacador e, realmente, os etologistas afirmavam que 0 riso
comegava huma exibicdo dos dentes. Por outro lado, 0 humor e o riso correspondente também
podem ser muito libertadores. Todos nds sabemos que uma pitada inesperada de humor é capaz
de defazer um clima tenso num ingante' (Bremmer e Roodemburg 2000:15). Ha tribos
ssudas, outras risonhas, os anglo-saxdes riam rolando no chdo e o europeu moderno "exprime o
reconhecimento do humor com um civilizado risnho entre os dentes'(Bremmer e Roodemburg,
2000).

Driessen (2000) citando a antropdloga Laura Bohannan sobre a degria e risos de outros
povos, da observa que "sO em uma vida bem protegida, como a proporcionada pela civilizagéo,
pode-se manter um puro e s&io sentido de tragédia que € o infortinio. Num ambiente em que a
tragédia € genuina e fregliente, o riso € essencid a sanidade’ (Laura Bohannan apud Driessen,
2000).

O riso pode ser expressio de gloria, superioridade e das fraguezas humanas, segundo
Hobbes. Mas rir demais dos defeitos dos outros € “pusilaminidade’ e as "pessoas de espirito
elevado ndo tém necessidade derir". Paraele, o riso estaligado ao poder (Alberti, 1999).

Um dos momentos de efetivacdo do riso é na festa. O carnava € um dos esplendores do
rso, mas terminou por ser a base e afirmacdo de poderes sociais e paliticos, apesar da
irreveréncia e poder de inversio socid - desde a Idade Média (Macedo, 2000). "De fato, na
medida em que as autoridades municipais, as familias aristocréticas e aé mesmo a monarquia
passa’/am a interferir na organizacd e redizacd dos fedtgos, e€es tornaramse meios de
expressdo de seu poder e influéncid’, observa aguele autor (Macedo, 2000 : 243). Sendo assim,
a ordem estava colocada e garantida os temas e as formas de manifestaches tentavam-se
resringir, controlar 0 méaximo possivel. Bakhtin (1987) obsarva que havia um limite da
liberdade do riso na ldade Média, dternando-se para mais ou menos sua liberdade, nos
momentos de festas - momentos privilegiados e relaivamente aceitos pelo poder religioso da
época. O Egtado e a Igrgja faziam concessdes das festas nos espagos publicos. O medo, o
terrivel, tornavamse tema principa do riso e do cdmico, fazendo-se dusdes smbdlicas com a

morte e com o nferno. O riso, para Bakhtin (1987), implica uma "sensacdo socid, universa” e



ndo meramente individua e biologica. O riso, portanto, representa ndo somente a vitdria sobre a
morte e o terrivel, mas também "sobre o temor inspirado por todas as formas de poder, pelos
soberanos terredtres, a aristocracia socia terrestre, tudo que oprime e limita" (Bakthin, 1987:79-
80). Os momentos festivos serviam como cano de escgpe, numa sociedade socid e
economicamente, rigidamente estabelecida. "Os excessos, as hrincadeiras licenciosas e 0s
temas, tomados como pretexto nas encenagles ridiculas’, afirma José Macedo, "limitavam-se &
agruras e desventuras domesticas. Em certos casos, inclusve, a ingauracdo do ‘'mundo s
avessas, possibilitado pelo espirito carnavalesco, veio a servir para que, pela via do deboche, a
ordem pudesse ser recolocada até mesmo nos dominios da vida privada' (Macedo, 2000:243).

Macedo (2000) advoga que o cristianismo ndo suprimiu por completo o0 riso, ao
contrario dos beneditinos. As "correntes mendicantes do monagticismo do século X" ndo; até
procuraram transformar 0 riso em ingrumento pedagogico. O crigianismo latino, por exemplo,
na pessoa de Santo Agostinho, se néo era favordvel a0 riso, jamas impingiu admoestacéo. Ele
"chega mesmo a dar ingtrugfes aos missonaios no sentido de que integrassem em seu discurso
padavras dmples e exemplos agradaveis' (Macedo,2000:58). Mas de reconhece que o
crigianismo vdorizou "as gldriass da vida eternd’, a continéncia e o vdor mord “como
condigdes para a purificacdo da dma’, renunciando aos prazeres terrenos. A via de acesso ao
sagrado do crigianismo foi pela interioridade e introgpecgéo, diferindo dos povos primitivos
(Macedo, 2000). No Novo Testamento

"o riso chega a ser colocado na condic¢ao de obstacul o capaz de distanciar o fiel de Deus" e desde os
primérdios os cristdos "enfatizaram o sofrimento como meio de significagdo como meio de
purificacao". Este autor observa que" 'o riso cortés', do século Xl|, apresentava-se aos representantes
da cultura clerical imbuido de conotacdes demoniacas. As cortes aristocréticas, em geral,
costumavam ser assimiladas ao inferno" (Macedo, 2000:67).

Assumir 0 riso como natureza humana para os tedlogos era bastante arriscado, pois
assim teriam que assumir o riso de Cristo, como um riso humano (Macedo, 2000).

Portanto, nd somos adeptos de generdlizagbes apressadas, que  afirmem
categoricamente que o carnava (0 que implica o riso, 0 deboche, a degria), como defende Da
Matta, inverte a ordem socid - a concessdo na ldade Média ocorria apenas nas poucas festas
publicas redizadas nas pracas publicas (Bakhtin, 1987, Macedo, 2000). A leitura apressada
dessa associagd (como na do trickster, defendida por M. Lanna) smplifica a redidade



estudada. 1sto nos forca a andisar de forma mas sofisticada 0 nossO imagin&io quanto ao
[udico, ao afetivo e ap erdtico.

Como s viu, 0 riso, a festa e a degria ndo B0 gpenas manifestacbes da subjetividade
humana, mas uma linguagem smbdlica, que possihilita trocas, comunicacdo e manifestacdo de
luta politica Em diversas formas, €es se indituiramn a0 longo do tempo em sociedades
diferentes. Antes de se introduzir esse imaginario, mostrar-se-a que eles, na sociedade moderna
européia, s indituiram diferentemente da sociedade brasileira Esta comparacdo gudara a
dtuar as dgnificagbes imaginarias da sociedade brasleira, pois a ambiglidade prevaece nda
coexigénciada "tradicao" e "modernidade’ (R. DaMatta e Livia Barbosq).

1.1. Imaginério europeu: controle do riso e da exposi¢éo do corpo

N& se pode exquecer a dimensdo ritudigtica, smbdlica e religiosa que comporta o
corpo na sua dimensdo sensud e vestimentd, observa Claude Riviére. Ele diz:

"Cada sociedade privilegia maneiras de se comportar, vestir, enfeitar ou fazer amor. Ela obedece a
regras e rituais de interacdo, tem seus costumes de encenacgao da vida cotidiana, suas maneiras de
cuidar do corpo e seustipos de transvasamento, a tal ponto que as préticas costumeiras - pelo fato de
sua repetitividade, de sua justificacdo social e, muitas vezes, religiosa, de sua referéncia a valores
compartilhados em espacos e tempos homogéneos , da identidade de seus meios e objetivos - sdo
identificaveis como ritualizacGes, de acordo com os estudos de J. Huxley et al., sobre os mundos
animal e humano" (Riviére, 1997: 182).

Se procede 0 que o autor diz, deve-se levar em consderacdo que nés, com tradicdo
culturd e higérica diferente da anglo-franco européa, ingtituimos formas de lidar com o corpo,
vesdimenta e sensudidade diferente no espaco e tempo. Para o autor citado anteriormente, o
europeu ocidental privilegiou, nas relagles interpessoais, 0 distanciamento (Riviere, 1997) e a
impessoalidade (Willis, 1991; Weber, 1999) e entre os cinco sentidos, vaorizou o olhar,
menosprezando o tato, o olfato, o ouvido e o0 paadar. Para o ocidental, deve-se evitar ao
maximo 0 encontro entre oS corpos em determinados espacos publicos ou Stuagdes (Riviére,
1997) - aintimidade publica s6 é aceita em regras comportamentais firmadas sociamente, como
aperto de méos e abracos a conhecidos, por exemplo.

Da mesma forma que ndo ha um ser brasilero a-historicamente condituido, ndo exigtira
um ser europeu. Leites (1987) expde que 0s puritanos contribuiram muito para o

disciplinamento (a "friezd) do corpo do europeu, particularmente o briténico. "Eles viam o



autocontrole, a sobriedade e a busca incessante de metas espirituais € morails como expressoes
importantes e necessrias da seriedade religiosa e da consciéncia de Deus' (Letes, 1987:14). Os
puritanos se opunham a brincadeiras dancantes e a0 teatro e defendiam "um temperamento
uniforme’. Reduzir o autoenvolvimento era fundamental para des, para inibir publicamente a
emocdo. As criancas deveriam ser educadas para que pudessem se tornar adultos auténomos
conscientes, contrastando com os ensnamentos da Igrga Catdlica Romana, que vaorizava o
pecado, a culpa e a imposshilidade do ser consciente. Havia um certo iguaitarismo entre
homens e mulheres quanto a mordidade, agpesar de, hierarquicamente, os homens serem
tratados como superiores. No campo da sexuaidade, aceitava-se 0 sexo entre casados, mas com
recelo, porque era "agitado” e "emociondmente incontrolavel”. Alguns puritanos chegaram a
defender a castidade sexua (Leites, 1987).

Bologne (1990), em seu estudo histérico sobre o pudor, observa que no século XVI
ocorrerd uma ressignificacdo da nudez:. "as mulheres deixam de estar autorizadas a fazer
nudismo selvagem ao longo do Sena’. O banho deixava de ser inocente. Os banhos, tanto no
Sena, como nas banheiras, no século XVII, comecam a ser tomados com camisa longa Os
nudistas de ruas e os que tomavam banho no rio teriam que enfrentar a flria de um senhor locd,
pois 0 mesmo ordenara que aqueles que 0 desrespeitassem fossem “escorracados e mandados
para casa a chibatada ou a paulada’ e os pertences de vestuario e objetos do infrator ficassem
para 0s sargentos, 0s arqueiros e os ministros. No século X1X, ndo eram aceitos banhos publicos
na vida privada, como era comum nos seculos XVII e XVIII. A roupa de banho ndo podia mais
colar a0 corpo e mostrar as suas formas. Quanto & vestimentas, no século XV, vaorizavam a
mostra do seio e a dos homens mostravam as nadegas. No século XVII, os padres criticavam
asperamente a exposicdo do corpo das mulheres. O seculo XVIII é conhecido como o século da
libertinagem e 0 sfc. XIX, de emergéncia deligas, como a "Liga contra a licenciosdade nas
rues'.

O tratado de civilidade do século XVII excluira o humor dele, mas "sdientou que saber
ser epirituoso era um atrativo socia desgéve, essencid ao que era chamado de 'a ciéncia de
conversar agradavel mente" (Roondemburg, 2000 : 181-2). Ter um dito espirituoso era uma
norma de civilidade. Na Franca revolucionaria, o humor foi banido da Assembléia Condtituinte,
ou pelo menos tentaram. Em 06 de junho de 1789, foi proclamado que: "os membros da

Assembléia permanecerdo em sléncio e ndo trocardo de lugar. Ndo sera permitido nenhum sind



de gplauso ou aprovacdo. Estéo vedados insultos e exibiches de cardter individud, aém de
quaquer explosio de riso" (Baecque, 2000 : 1999). Apbs a leitura da norma, houve explosio de
risos, desafiando a tentativa de dominio dos corpos através da proibicdo do riso. O riso estava
associado a era da monarquia e precisava ser banido. "A degria é, portanto, atribuida ao regime
monarquico brando: os franceses sdo as 'criancas do Rei e do riso (...) neste caso, acusagdes de
frivolidede, ‘fata de contelido' e 'zombaria eram atiradas uma apls outra para contrastar esta
versdo do ‘francés do passado’ com o homem renovado, com corpo e ama moldados pela
revolucdo" (Baecque, 2000 : 209).

Elias (1993) va modrar que este "autocontrole’ (a "friezd') europeu foi congtruido
historicamente, a partir de interagbes sociais e pessoais (e entre as relacbes entre fungdes
psicolégicas do id e superego), com um monopdlio central de uso de forca, e pelo medo a
violéncia fisca, que era comum nos sculos XV a XVII. Para este autor, o "autocontrole’ surgiu
na corte como distingdo socid, e, pogeriormente, a burguesia ira radicdizar o controle das
emocdes distintamente da corte. Os adultos induzem as criangas, a partir de comportamentos e
hébitos, & mudancas quanto & emogdes. Ele diz:

"Esse autocontrole é instilado tdo profundamente desde essa tenra idade que, como se fosse uma
estacdo de retransmissdo de padrdes sociais, desenvolve-se nele uma autosupervisdo automatica de
paix8es, um'superego’ mais diferenciado e estavel, e uma parte dos i mpul sos emocionais e inclinactes
afetivas sai por completo do alcance direto do nivel de consciéncia" (Elias, 1993: 202).

Segundo Elias (1993), nas sociedades "mais smples’ os comportamentos estéo ligados
a0 seu sentimento: "a pessoa € amiga ou inimiga, boa ou m& dependendo de como Vé o outro
em termos desses padrdes afetivos em preto e branco, o individuo se comporta. Tudo parece
estar diretamente relacionado com o sentimento” (Elias, 1993 : 227).

1.2. A "natureza" doimaginério central e sua criacdo socio-historica no Bragl

Virse anteriormente que o0 riso, a festa carnavaesca sfo indituiches socio-historicas.
Particularmente, 0 europeu moderno construiu Seu universo socid com repressdes, formas de
controle do corpo sofisticados. Ver-se-a agora que 0 universo do imaginario socid brasileiro se
deu e se d& diferente da tradicdo européa vaoriza o erotismo, o ludico/festivo e o afetivo, mas

ndo de forma homogénea em todos os periodos histéricos. Em determinados momentos, a



mulher foi endeusada como mée e santa e nd como objeto de desgo, como se vé auamerte,
principadmente, na década de 90.

Antes de gpresentar a compreensio de imaginario adotado aqui, sera tratada a metafora
de "congtelagies de teias'. Escolheurse esta metéfora mnstelacdo de teias para expressar 0 que
C. Cadoriadis chama de imaginario scial-histérico. Ou sga ee ndo acredita em causdidades
Unicas ( econbmicas, pscolégicas ec) - a higdria se faz fazendo; a histéria € um processo ndo-
causa (ndo ha razdo higtdrica, portanto, €la é anti-teleoldgica). As mudancas, muitas delas,
ocorrem ndo a olho “nu’, mas subterraneamente, movem-se, formam-se e sfo acolhidos pelos
magmas. Cada povo/civilizagdo se auto-inditui imaginariamente e a sociedade ndo pode s
concebida sem a higtéria e vice-versa

A constelacdo tenta dar conta da multiplicidade de lugares interligados invisiveis (néo é
um conjunto figurativo de edtrelas?) e temporamente multiplos ( néo é referéncia smbdlica dos
adros?), condituindo, portanto, significagbes imagin&rias sociais. As reagbes entre as edtrelas
ndo sdo de ordem fisca, mas figurativa, 0 que nos traz a ordem da imaginacdo, € néo
necessariamente arbitréria, pois as figuras sfo indituidas por um sentido. Por outro lado, nas
teias, procurourse dar a nocdo de lugar, espaco, fios de ligagBes imperceptiveis, mahas,
unidade, edtratégia, presa, lugar. As rupturas nas linhas das teias podem ter implicagdes em
outras teias e gpresentar uma nova constelacdo — hé inter-relacionaridade reciproca (previsivel,
mas ndo controldvel). Da mesma forma, novas significagbes da constelacéo podem reindtituir
novas telas ou ressignifici-las.

Por imagina&io compreende-s2 0 fluxo de imagens, de formas, figuras (Cadtoriadis,
1991). Conseguentemente, entende-se como uma dimensdo norteadora de préticas (conscientes
e inconscientes), de vaores e estruturadora do mundo. Portanto, 0 imaginario consubstancia e
importa a cultura, a representacdo social e fundamenta a praxis (consciente ou ndo). Ela
justifica, da sgnificacdo, molda condutas e rompe os asfdtos da redidade. Portanto, o
imegindrio é ab mesmo tempo ingtituinte e instituido. Por isso ndo podemos esquartgjar o objeto
de estudo como ja fizeram diversos pesguisadores sociais. O nosso conhecimento sobre o objeto
de estudo leva em consideracdo o socid, 0 histdrico e a subjetividade no processo de indituicdo
da sociedade.

Ha dois tipos de indituicdo imaginaia socid: uma no sentido edrito - a juridica por
exemplo - e uma no sentido mas amplo. normas, vaores, linguagem, €tc, sancionada



smbolicamente (Castoriadis, 1991; 1987). E, como diz também Douglas (1998), a ingiituicio
"um agrupamento socid legitimado”, por uma pessoa ou  difusamente, e que €a oculta e é
ocultante, inscrita historica e socidmente (Barbier,1996).

Disse-se agui que ha um imagin&io centrd (IC) que permea nossa sociedade, sendo
formaivo da nossa "identidede’ socid - o erotismo, o ludico e a dfetividade pessod. Ao
reconhecer um "pdlo" do erotismo, do fedtivo/lidico e da dfetividade pessod em nossa
sociedade ndo estamos querendo dizer que estes eementos sgam 0s Unicos existentes. Eles
coabitam com outros pdlos opostos, mas complementares. violéncia, exclusio e negacéo do
outro. Um pdlo ndo existe sem o outro. SO que, para formacdo de nossa "identidade’, ele
"sublime’ o pdlo da forca dedtruidora e favorece o outro com seu reconhecimento, gerando
assim aambiguidade ('€ perverso mas tem sentimento”, "€ um caralegd").

Lanna (1995), DaMatta (1997) e Barbosa (1992) chamam a atencdo para o fato de que
englobamos, complementamos as Sgnificagbes distintas (igualdade e hierarquia, por exemplo),
e nao as excluimos. O racismo a brasileira seria uma dessas formas de complementacéo e
englobamento - enquanto exclui, desvdoriza e margindiza 0 negro, particulamente, o inclui
adotando a aegria e a brincadeira. N& sO coabitam, mas s indituidas historicamente. Ou
sga, €las ndo se gpresentam em diversos momentos histéricos da mesma forma e com todos
seus eementos formativog/dimentadores do nlcleo do imagin&io. Uns podem prevaecer mais
do que outros e "emergir' (ressignificar transversalmente) seu polo oposto. Ndo existem
desordens, ruidos, em uma sociedade, mas, Sm, uma ressignificacdo negativamente avaliada
(Castoriadis, 1991). Portanto, a ressignificacdo transversal, busca dar conta de uma
ressignificacdo reprodutora, mantendo mais as caracteristicas precedentes que rompendo-as
com eas A ressgnificacd negativamente avaliada gponta mudancas inditucionals, em
sentido restrito e amplo.

Quando se dfirma que exite um nicleo do imagindio socid (0 erdtico/o ludico/o
afetivo), na sociedade bradileira, ndo se esta querendo afirmar categoricamente que ee preexista
em sua plenitude desde o periodo coloniad - como sugere DaMdta em dguns momentos.
Primero: seria impossivel. O Brasl "ndo exigid'. O "Brasl que faz o Brasl" € uma criacdo
socio-historica. H& diversas fundagbes historicas do Brasil-Nagéo: aguns acreditan no marco
da expulsio do holandés, outros na independéncia diante Portuga, e outros na Proclamacéo da
Republica. Para Chaui (2000), a nacéo € uma invencdo mitica e exige uma fundagdo - portanto,



tem uma higtdria. O noso pais passou de um “"cardter naciond” para uma “identidade naciond”.
O primeiro é pleno, completo, com uma totaidade de tragos coerentes, fechada e sem lacuna, o
segundo define um nlcleo essencid, invoca a consciéncia naciond e a tensdo. Ela conclui: o
Brasil é um semidforo historicamente produzido. Méello (2000) ressdta que o0 "naciondismo néo
precedeu, mas sucedeu, a criagdo do Estado naciond". N&o havia sentimento naciondista, em
1822, mas um anti-lustanismo. Havia um sentimento locdista, enxerga-lo com uma lupa de
aumento é ver em demasia Exigtiam patriotas em 1817, mas ndo naciondistas (Mello, 2000).

Maria E. de B. Ribeiro (1995) afirma que, no Império, o Estado buscou criar a nacdo a partir de
diversas imagens do Imperador D. Pedro Il e por rituais imperiais (aclamacdo, belja-méo, posse
de cargo) adaptados do Portugués para a nova redidade. Além do mais, a "nacdo" que se estava
congruindo se confundia com o Imperador. "A documentacdo politica, faz inimeras referéncias
anacdo como sendo a 'nacdo portuguesa™. Antes, na "revolucdo” de 1817, em Pernambuco, por
exemplo, 0 que exidia era a dgnificagdo paria, que se referia a0 lugar onde se nascia O
espirito era antilusitano e ndo naciond (Ribeiro, 1995).

Acredita-se que este IC é auto-indituidor do fina do Império ao periodo republicano no
mundo urbano. Pode-se ilustrar e Stuar isso com a teméica do mdandro, do jeitinho como
parte ja das manifestacOes identitarias. Segundo Barbosa (1992), a expressdo jeitinho (ou seu
correlato) surgiu no Novo dicionario da lingua portuguesa em 1859. O jeitinho se denominava
de "dar um geito". Na década de 1950 a ortografia € dterada de g paraj. SO em 1982, "dar um
jeito" serd denominado jeitinho - expresso popularizada atuamente. Nos romances, de 1943,
de Lysias Rodrigues, a expressdo dar um jeitinho é encontrada com a significacdo corrente. Nos
jornais de Goiania, em 1969, dar um jeitinho surge com a mesma Sgnificacéo. A expresséo o
jeitinho brasileiro surge em romance de 1974.

Mas se aguelas expressdes se encontram desde o fina do século XIX, o malandro serd
reconhecido e combatido no find de 1930. Getlllio Vargas, presidente da Replblica, combateu a
maandragem enquanto indituicBo socia, pois ndo servia aos propdsitos de organizacdo socid,
econdmica e de poder. Em 1939, "uma portaria oficid proibia a exdtacdo a maandragem, e no
inicio dos anos 40, achando que muitos sambas ainda faziam gpologia da maandragem, o
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), ‘aconselhou’ os compositores a adotarem ‘temas
de exdtacd a0 trabaho e de condenacdo da boemia"(Schwarcz, 1998). Para da, a



denominacdo "malandragem” expressava 0 preconceito socid e racid, ja que o trabadho manua
eraassociado a'coisa de preto”.

No inicio da década de 30 o mestico transformou-se em simbolo naciond e o0 Vasco da
Gama foi o primero time a aceitar negro em 1923. MUscas de André Filho ("Mulato de
qualidade’, 1932) e Francisco Alves ("O que srd de mim", 1931) exdtavam a mesticagem
(Schwarcz, 1998). Ortiz (1994) observa que esta passagem para a exdtagdo da mesticagem
expressou 0 momento da consolidacdo capitdista na década de 30, diferindo da economia
ecraviga do século XIX, que se pautava pela explicacdo racia. Mais do que fabula, como
sugere Da Matta, deve-se consideré-la um mito, pois é a patir de uma origem, um ponto, que se
irradia a higtdria mitica (Ortiz, 1994). Somente com Gilberto Freyre, a mesticagem se tornara
positiva. "Em jargdo antropoldgico’, comenta Ortiz, "eu diria que o mito das trés ragas néo
consegue ainda se ritudizar[antes de 30], pois as condigbes materiais para a sua existéncia sfo
puramente smbdlicas. Ele é linguagem e néo ceebracdo” (Ortiz, 1994:39). G. Freyre d4 uma
carteira de identidade para o brasileiro com suavisdo "podtiva' do negro (Ortiz, 1994).

Queiroz (1988), de forma parecida com Renao Ortiz, andisando a religiosdade como
"identidade brasileird’, pensa que esta construgéo se deu decorrente da"migtura’ racid,

"nascida huma situacéo de dominacéo entre grupos étnicos diferentes, mas se difundindo tanto a nivel
dos dominantes como a nivel dos dominados (decantada, estabilizada, cristalizada no curso de mais
de quatro séculos de contatos e de interrelacBes entre esses grupos, cujos tracos e complexos
desempenhavam j& importante papel na personalizacdo e na defesa das camadas inferiores), foi

reconhecida pelas camadas hegemdnicas como a marca especifica do 'ser brasileiro' no concerto das
nacoes, com o fimde garantir sua individualidade" (Queiroz, 1988:78)

Em outro momento conclui: "a criacdo rdligiosa, e portanto cultura, parece decorrer de
Situaghes especificas, as quais, colocando em perigo a continuidade e a integridade dos grupos,
exigiram um reforgo da coeso coletiva' (Queiroz, 1988:79).

Mas h& anda aguns aspectos histéricos que precisam ser ressdtados para o0
entendimento desse IC brasileiro (do ludico, do festivo e erético), com suas implicagbes na
maandragem/jeitinho e poder locd, nas suas diversas formas e manifestagbes. Os historiadores
sociais vém dertando para o fato de que as relagbes de mando entre escravo e patréo néo se
resumiam a smples "coigficacd" do ecravo. Pdo contr&io, o escravo mantinha relagbes de

proximidade, familiar e de negociacdo com o senhor sobre sua liberdade no cotidiano de sua



exisénda®. Exiia "uma negociagd no interior do conflito (...) na qua tanto senhores como
ecravos procuravam obter a colaboragdo um do outro aravés de edtratégas e recursos
disponiveis socidmente” (Silva, 1987 : 116). Para edte autor, no periodo colonid, era uma
questdo de sobrevivéncia manter lagos de proximidade com o poder patriarca (senhor de
propriedades e do Estado).

Quando s dfirma que € no find do periodo do Impéio e inicio da Republica que se
expressam essas sgnificagbes, ndo se et querendo dizer que seus dementos O estivessem
presentes nesse periodo. Esses elementos ja coabitavam, mas ndo como significacdo de nacao.
Eles foran criadodinventados em longo processo  de  lutalconflito/negociacéo/
adaptacdo/transformacao.

Outros aspectos que contribuiram para a auto-indituicdo das nossas sSgnificagtes
imaginarias foram as imagens criadas pelos vigantes edrangeiros no periodo colonid. As
imagens dos vigantes sobre 0 paraiso chamado Brasl, e valorizadas por nossas dlites,
contribuiram para formar edta identidade ambigua da sociedade brasileira Segundo Beluzzo
(1989), a vdorizacdo da natureza e do nu indigena, do bom selvagem, correspondia aesperanca
de um Novo Mundo a partir do séc. XVI. Eles, os vigantes europeus, congtruiram um complexo
de dgnificagbes pautadas. 1. na imaginacdo do desconhecido; 2. no olhar voltado para 0 mundo
e 0 despertar dos sentidos;, 3. numa nova ordem visua derivada do encontro entre arte e ciéncia,
contando com a dianca entre sensibilidade e razéo; 4. nos artificios utilizados para a construcéo
de uma 'naturezal braslera, focalizando a construgdo da paisagem (Belluzzo, 1989 : 17). A
linguagem era metafdrica e andogica - comparagdes por aproximacdes. Ja no seculo XVII, "a
natureza ndo € mais entendida como fruto da acdo providencid" e "tampouco da fatalidade dos
adros', mas pela descricdo da natureza. Predomina uma visdo romantica do passeio nos jardins
e peos aredores, a visso homem "origind" na floreta virgem ou forte sensacéo de
grandiosidade do universo (Belluzzo, 1989: 18). Stols (1989) va ressdtar, por parte dos povos
dos paises baixos, a imagem preponderante do Brasil como o reino dos vegetas. Leite (1989)

2 Mattos (1998) advoga também a hierarquia e negociagéo na sociedade escravista. Para ela, a violéncia ndo era a
Unica arma de mando contra 0 escravo: 0 mesmo estava preso ao senhor a uma teia de valores e de costumes Os escravos que
ja se encontravam no "Brasil eram mais "valorizados" que os advindos de fora. Havia distingdo social entre eles. As
diferenciagdes sociais e de tratamento se davam também entre os crioulos (escravos de migracdo interna) e o africano: alguns
habitavam separados da senzala num espacgo habitacional maior - os proprios cativos defendiam mais ampliagéo de privilégios
que de direitos. "A nogdo de um ‘cativeiro justo’, ou do 'bom senhor' em primeira andlise esta reconhecendo a propria legitimidade
da instituigdo escravista" (Mattos, 1998:155). Chalhoub (1990) observa também que os escravos ndo podem ser reduzidos a
coisificacéo, pois eles, vendidos a outros senhores que nédo de seus gostos, fugiam, reagiam violentamente, adoeciam, ou seja,
eram desenvolvidas diversas artimanhas para ndo se afastarem de entes queridos. Se rebelavam com agressdes fisicas contra
"maus senhores", mas néo fugiam, exigindo melhores tratamentos.



destaca " certa visho fantasosa, que, para muito dém do que os olhos podiam ver ou a razéo
admitir, dimentava-se de nardivas extravegantes de viagens imagin&ias ou  sobrenaturas'
(Leite, 1989:34).

"a beleza fisica dos canibais, a contrariar a nogdo até entdo preval ecente de sua monstruosidade, o
andarem despidos, sua longevidade, o ndo possuirem propriedade privada ou qualquer forma de
governo, tudo isso (...) parecia aproximar os nativos da América daquela perdida |dade Aurea da
raca humana a qual se reportam Virgilio e Ovidio, e que motivara ao pintor Piero de Cosimo
importante ciclo de pinturas, Ronsard, num poema dedicado a Villegaignon, ndo hesita em afirmar,
dosindigenas do Brasil, que' ( ...) ilsvivent maintenant en leur age doré™ (Leite, 1989:35).

A visio era nostédgica e apolinea dos amerindios (Leite, 1989). As vezes os indios
"bradleiros’ apareciam como titds. Manthorme (1989) ressalta que "a associacdo dos tropicos
americanos com um Jardim do Eden foi expressa verba e visuamente por quase todos os norte-
americanos que para la vigiaram. Referéncia a Arcéadia, ao Eden, a0 Paraiso” (Manthorme, 1989
. 62). Perrone-Moisés mostra-nos a imagem de beeza, fertilidade e degria que os primeros
vigiantes descreveram. Os franceses descreveram os indigenas como gente 'smples, que ndo
pediam mais do que levar uma viagem aegre sem grande trabaho™ (Perrone-Moisés, 1989:90).

O imaginario do paraiso advém desde os tempos imemoriais da Biblia (Holanda, 2000).
"O ponto de partida para as 'visdes medievais do Paraiso encontra-se naturdmente na Génese,
2, 925, e 3, 1-24" (Holanda, 2000:184). Pero de Magdhdes Gandavo resgata no "Brasl” a
dimensdo mitica do paraiso (natureza e o climad). Da mesma forma Nobrega o faz. Em 1663,
Sméo de Vasconcelos defendia que "estava na América 0 Paraiso, e mais precisamente no
Brasil" (Holanda, 2000). Os mapas néuticos eram congtituidos de monstros e paraiso. "O verde
imutavel da folhagem" influenciado pelos trépicos, "corresponde por outro lado, a um trago
obrigatério dessas paisagens irreais, ja que traduz o sonho paradisiaco da eterna primavera’
(Holanda, 2000:212). A flora, a fauna (colibris, papagaios) e o clima ("que nunca se sente frio,
nem guentura excessiva') serdo resgatados anal ogicamente com o paraiso.

Concomitantemente & imagens de paraiso, surgiram as imagens de  canibaismo,
mongruosdade, paganismo, anticristianismos eic. Esta dudidade de imagens postivas e
negativas serviram para a condrucdo de imagens eufdricas e depressvas sobre a nossa
"naciondidade’ e "origem". Evidentemente que ndo foram somente des, 0s edtrangeros, que
contribuiram para criar imagens podtivas do "Brasl', maes as indituigdes de pesquisas
cientificas criadas no século XIX (Schwarcz, 1995), sob o auspicio de D. Pedro Il e seus
intdlectuais, dém dos que vieram pogeriormente (G. Freyre, D. Ribeiro, Da Matta). M. Ribeiro



(1995) mostra como se adaptaram os rituais e simbolos, de origem portuguesa, para os rituais de
legitimagcdo do poder imperid na pessoa de D. Pedro |. O "Estado promovia a sua criagéo [da
nacdo|", airma a autora, recorrendo aguilo que seriam seus dementos smbdlicos. 0 verde, o
amarelo, plantas, animais nativos, o papel daigrega, o poder do patriarca (0 belja-méo) .

Ao se destacar a "presxigténcid’ de um nlcleo em noso imaginaio, quer-se ressaltar a
dimensio ndo-causalista, ndo-determinista, da auto-ingtituicdo socid - por isso a necessdade
de "darmos conta do passado”, o resgate da perlaboracdo se faz necess&io. Ora, € este nlcleo
gue posshilita a forma de ser do socid e, portanto, SO no resgate desse imagin&io € que
poderemos tratar da questdo da"ordem” do socia. E por isso que Castoriadis indaga:

"Por que é no imaginario que uma sociedade deve procurar o complemento necessario para sua
ordem? Porque encontramos, no nucleo deste imaginario e através de todas as suas expressoes, algo
irredutivel ao funcional, que € como uminvestimento inicial do mundo e de si mesmo pela sociedade
com um sentido que nao é "ditado" pelos fatores reais porquanto é antes ele que confere a esses
fatores reais tal importancia e tal lugar no universo que constitui para si mesma a sociedade"
(1991:156).

E o que Martins (mimeo, s/d) denominou em Seu enssio sobre a cultura autoritiia no
Brasl de pacto fundador. O pacto fundador europeu se estabeleceu, a duras penas, entre oS
envolvidos (burguesa, campesianto, pequena burguesa, proletariado urbano), e "obrigou a
ressignificacdo dos imaginarios histdricos tradicionais’. Ja em nossa sociedade, o que houve foi
um pacto de morte celebrado pelos colonizadores. Sem o entendimento desse momento de
fundagdn, fica prgudicada a compreensio sobre a redidade da braslidade na
contemporaneidade. Ora, "a fundacdo s= refere a um momento passado imagindrio, tido como
indtante origin&rio que se mantém vivo e presente no curso do tempo, isto € a fundacdo visa a
ago tido como perene (quase eterno) que travgia e sustenta o curso tempord™ (Chaui, 2000 : 9).
Segundo autora, a fundacdo é indituida enquanto mito visando uma saida imaginaria das
tensdes, dos conflitos e contradicBes. Estara sempre se reinstituindo e se realimentando de
novos meios e vaores, tornando-se repeticdo de S mesmo. A ideologia se gproveita desse mito
fundador, atuaizando-os para "adequa-1os anova quadra histérica'.

Segundo Corndius Cadtoriadis, hd uma dimensio poética ndo mensuravel no socia-
historico. Ora, "é por meio das sgnificagbes imaginarias socials que se opera a introducéo de
classes, propriedades e relagbes no mundo criado pela sociedade” (Castoriadis, 1987:414). Ha

portanto, complementa o autor,



"uma unidade na instituicdo total da sociedade; observando-a mais de perto, descobrimos que essa
unidade &, em Ultima instancia, a unidade e coesdo interna do tecido imensamente complexo de
significagdes que impregnam, orientam e dirigem toda a vida daquela sociedade e todos os individuos
concretos que, corporalmente, a constituem. Esse tecido € o que eu chamo 0 magma das significacoes
imaginarias sociais trazidas pela instituicdo da sociedade considerada, que nela se encarnam e, por
assim, dizer, a animam"(Castoriadis, 1987:230).

Toda sociedade € "um sstema de interpretacdo”, ou sga, € "construcdo, condituicdo e
criacdo de um mundo, de seu proprio mundo”. Qualquer atague a eta interpretacdo ela a toma
como um atague a sua propria identidade (Castoriadis, 1987).

Ja Elias (1994), da mesma forma que Cagtoriadis, destaca a dimensdo posética da histéria
a0 deva-la como um processo nao-intencional dos individuos. "Nosso pensamento atua ainda é
amplamente regido por idéias de causdidades inadequadas (...) somos intensamente inclinados a
explicar qualquer mudanca em determinada formacdo por uma causa externa a essa formagéo
(...) mudancas ndo precisam ser causadas nem por dteragbes de um espirito interno aos
individuos ou nagdes' (Elias, 1994:45). A sociedade se inditui por redes edtruturais, funcionais
e relacionais (Elias, 1994). Nao ha plangamento, a sociedade ndo € produto de racionaizacéo,
de medidas conscientes. A sociedade s faz "sem  plangamento dgum”. Iso néo sgnifica dizer
gue a sociedade sgja 'meras sequiéncias de mudangas cadticas e ndo-estruturadas’ (Elias, 1993).

O que se percebe quanto a0 magma € a instauracd imaginéria social da subjetividade,
ou sga, indauracdo de um certo sentido atribuido a subjetividade por cada sociedade dada. J.
Codta (1999), em seu estudo sobre o0 "amor roméantico”, afirma que o "amor é uma crenca
emocional e, como toda crenca emociona, pode ser mantida, aterada, dispensada, trocada,
melhorada, piorada, ou abolida. O amor foi inventado como o fogo, a roda, o casamento’
(Costa, J. 1999:12). Portanto, ndo ha como ver a subjetividade, gpenas, como uma "natureza
humand’, mas como uma condrucdo socid e culturd. Néo exige psquismo sem cultura (Coda,
J. 2000). Ora, este credo dominante inviabiliza perceber que o amor, como outro sentimento, é
significacdo, atribuicdo de sentido. Como anota Giddens (1993), as idéas de amor estavam
subordinadas & dominago da mulher pela familia e ao isolamento do mundo. O amor roméantico
produziu homens que desenvolveram técnicas de seducdo elou conquista, tornando-se
"egpecidigtas em amor”.

Para Elias (1994), a mudanca da emoc&o € percebida somente ao longo do tempo a partir
da integragdo e diferenciacdp. HA uma "ligacdo entre edruturas pscoldgicas individuas (as



assm chamadas estruturas de persondidade) e as formas criadas por grandes nimeros de
individuos interdependentes (as estruturas sociais)" (Elias, 1994 : 217).

Ora, "a cultura (em sentido lato) é a responsavel pelas transformacbes dos corpos em
entidades sexuadas e socidizadas, por intermédio de redes de sgnificados que abarcam
categorizacOes de género, de orientacdo sexual, de escolha de parceiros. Vdores e préticas
socias modeam, orientam as carreiras sexuaisamorosas' (Heilborn, 1999:40). A sexudidade é
mais ficciond que universd, dependendo de um contexto culturd historicamente indituido
(Heilborn, 1999). Atuadmente, ja exite a etnopscologia e a antropologia das emocoes
procurando estudar 0 sentimento de amor (ou sua auséncia), a raiva, 0 prazer estético em vérias
povos primitivos. A universalizacdo do sentimento, da emogdo esta posta em dlvida ja ha
agum tempo (Duarte, 1999).

A "sensudidade’ (0 que implica pegar, tatear), a "degrid’, o "jetinho" (que importa o
"caigmd’, a "smpatid’, a "degrid’), a "dexrenca politicd' do braslero ("pessmigd’, "ede
pais ndo prestd’), sBo sSgnificagdes imaginarias socials, auto-indituidas imaginariamente. O que
sgnifica dizer que havera sempre uma digéncia entre o indituido e indituinte, possibilitando,
assim, a criacdo do socid-histérico (Castoriadis, 1991) - o red ndo é copia desgante do
indituinte® e viceversa Ora, toda "emers®o", indituida pelo socid-histérico (seu cardter de
reproducdo), se torna outra. Conseqlientemente, seria mais apropriado afirmar que a "emerséo”
€ uma criacéo. Ora, a0 se tornar outra, carregou consigo a descontinuidade (o 'novo) e a
continuidade (elementos herdados). Em outras palavras, pode-se dizer que é uma autoproducéo
("producdo’ do inesperado”) socid-histérica (Castoriaids, 1999). Portanto, podemos afirmar que
tanto no socid como na psque ha um sentido ndo funcional (Castoriadis, 1999). Se ha uma
autoproducdo (autocriacdo, seria mais correto), ha também, para cada forma, um tempo proprio.
"HA um outro tempo, para cada categoria ou classe de dteridade’, afirma o filosofo
(Cadtoriadis, 1992 : 285), e, sendo assm, "a criacdo implica a destruicdo - pelo menos porque
um formaoutra altera aformatota do que esta presente” (Castoriadis, 1992 : 285).

O novo néo é o indeterminado, o imprevisivd e o impredizivd, mas Sm adguma coisa,
"guando é posicdo de uma forma que ndo sga produzivdl nem deduzivel a partir de outras
formas. Alguma coisa € nova, dgnifica, portanto, que dguma coisa € a poscdo de novas
determinagdes, de novasleis' (Castoriadis 1992 : 282).




Quando se afirma que existe uma dgnificacdo IC - um nideo -, ndo se indgnua que hga
uma "identidede brasilerd’ para todos os brasleiros, independentemente de classe, das posses
materials e econdmicas, da regido etc, mas ressdta-se que, anonimamente, a sociedade se faz
fazendo - da tem uma unidade, sendo, ea se fragmentaria, se despedacaria, ndo teria sentido de
ser este Ser coletivo. Ela se faz fazendo, recorrendo a simbolos, linguagens, rituais, mitos, pois
ndo h& indituigdes sem ees. Se hd uma "imaginacdo descontrolada, liberada da sujeicdo ao
funcionamento hiologico e & suas findidades', h& também, uma socidizacdo da psique que a
faz abandonar - esporadicamente, relativamente - sua forca monadica. A introjegdo serve como
mediacd0. E ea é renterpretada, o que posshilita novas criagbes socio-higtdricas: trazendo
edementos smbdlicos precedentes e a0 mesno tempo, criando novas formas. Conforme
Cadoriadis, "a introjecdo vai sempre muito mais longe do que a mimesis animd, pois da é
sempre re-interiorizacdo do que é introjetado, e reinteriorizacéo sO pode ter lugar sob a
base de esguemas préprios ja disponivels' (Castoriadis, 1999:271). Somos assm, "fragmentos
ambulantes [complementares] de nossas indituighes,” obrigados a "reproduzir’ a indituicdo
(Cadtoriadis, 1987).

Elas 86 sfo denominadas de imagin&io porque ndo "respondem” e nem se “esgotam”
nos dementos racionais e "reais'. E eda rdacio interdependentes entre imagin&io e cultura,
que faz o red ser 0 que é para uma sociedade determinada. No caso especifico da nossa
sociedade, o imaginaio se comunicalliga com o red a partir das sgnificagbes imaginarias das
ingtituigdes sociais do patriarcalismo, do racismo, da familia, dareligido.

Os componentes aimentadores da "braslidade’ sO tém sentido de ser 0 que sdo, quando
as quaros indituices imagindias socias se goresentam: o pariarcdismo  politico, a
religiosdade conservadora, relagbes de género autoritérias € 0 racismo. Para conhecer nosso
pais e suas indituicdes sociais, precisamos duciddlos. Nd se pode esquecer que "todo
smbolismo se edifica sobre as ruinas dos edificios smbdlicos precedentes, utilizando seus
materiais' (Castoriadis, 1991).

Ora, as dimensbes formativas da "braslidade’, permeiam, interconectam, perpassam
essas indtituigdes, pois eas ndo podem ser separadas das outras. Por exemplo: 0 machismo so é
machismo em nossa sociedade, porque se cultuam as mulheres "gostosas', as "bonitas’, as

"maes’, as "santas', pois, apesar de serem, gparentemente, antagbnicas, sd0 faces da mesma

e importante ndo confundir instituinte com sujeito. Ndo ha uma egologia mas, um coletivo anénimo.



moeda - a primeira é objeto de desgjos dos homens*, as duas outras s espelhos de mulheres
de "vdor" e de "honra'. A idedizacdo da mulher (nos dois pdlos "santd' e "gostosd, em outros
momentos, podem ser "vadid' e "putd’) é ressdtada na matéria jorndigtica de Jennifer Rich, ao
gpresentar um depoimento do presidente da etiqueta Ellus, Nelson Alvarenga Filho, ao destacar
a sensudidade, o carnaval, 0 esporte, 0 sexo e as mulheres como partes sine qua non da
identidade bragileira (Rich, 2000). Edward J. Sullivan, diretor do departamento de belas artes da
Universdade de Nova York e especidista em arte brasleira, caracterizou da seguinte maneira a
arte braslera numa matério do jorna The New York Time "existe um sentido de continuidade
na arte brasileira que para mim € muito dramético, e tem a ver com o humor, a brincadeira e a
sensudidade expressos em ritmos que s2o tanto visuais quanto musicais' (Rother, 2000).

Vido o imagin&io como criacdo e interpretacdo, vé-se que o IC dimenta a cultura
doméstico-clientdiga (0 indituido). Mas como todo indituido, de O s mantém fazendo,

abrindo as brechas para novas interpretacdes e ressignificagoes.

Capitulo 2

1. Cultura doméstico-clientdlista

* Sem davida, a musica e a midia s&o fontes importantes para compreens&o de nossas significacdes. A quantidade de pagodes
gue surgiram no Brasil na década de 90 tém como carro chefe ndo a muasica mas, a exploragao do corpo da mulher. Registre-
se ainda o surgimento da "tiazinha" e "feiticeira" na televisédo. Mas elas ndo foram as inauguradoras da mulher "objeto" na
televisdo brasileira. Programas que se dizem de humor, a "Praga é nossa", a "Escola do professor (Raimundo ou o da SBT)",
"Chico Anisio Show" programas que devem ter mais de trinta anos de audiéncia (desde a década de 1960) sdo exemplos
importantes do erético em nossa sociedade: a exploracéo perversa da mulher (elas séo burras, idiotas ou inocentes mas,
"gostosas"). Poderiamos argumentar que esta exploragdo do corpo da mulher é proveniente do capitalismo que tranforma tudo
em "mercadoria”. Sem duavida, mas o capitalismo vai manipular os simbolos disponiveis de uma sociedade deterrminada e
transforma-la em mercadoria para satisfazer o seu interesse. Nao podemos esquecer que a industria cultural (de massa) no
Brasil s6 se instituira enquanto tal, na década de 70 (Ortiz, 1991). Para este autor, 0s bens culturais ndo se restringem a uma
mercadoria, pois ela encerra um "bem de uso", consequentemente, ela terd que buscar hegemonia, se impor: os espaco de

lutas e a distin¢éo social estdo instaurados (Ortiz, 1991).



Ha uma vada literatura acerca da cultura clientdista, patriarca e patrimonia na vida
partidaria e politica brasileira Autores como Led (1976), Lewin (1993), Pang (1979), Queiroz
(1976), Vilaga (1988), Faoro (1976), Freyre (1996) e Viana (1987) contribuiram, cada um a seu
modo, para que fossem entendidos os mecanismos de dominagdo politica em determinados
tempos histéricos e regifes, os quas Uutilizavanse de recursos de dependéncia econémico-
parimonid-afetiva e de parentesco. Pesquisadores, em gerd, socidlogos e higtoriadores, tém
gpresentado essas significagbes na politica como uma atividade coronelista (Lea, 1976), como
um poder locad (Roméo, 1992) e familiar (Lewin, 1993), ou como manipulacbes populistas
(Weffort, 1989; lani, 1989). Normamente higtoricizam, ou sga associan a criagéo,
permanéncia e morte dessa cultura, quase sempre, a mundo rura ou & populagdes urbanas
margindizadas. Outros ontologizam, criam uma "dma brasleara’ (G. Freyre, D. Ribero, R.
DaMatta, L. Barbosa). Elegem a edtrutura socid ou um arquétipo como um ente imortal. Em
razéo disso, Roberto Da Matta, na introducdo do livro de Marcos Lanna, ressdta a
"ingenuidade’ de aguns que pensam que "essas formas de troca e as concepgdes socials que as
acompanham e correspondem podem ser exorcizadas por indituigbes como o dinheiro, a
impessodidade, a Congtituicdo, o mercado e o partido politico”. Para Da Matta (1995), ha uma
"ressgténcia da cosmovisdo tradiciond, fundada nas rdagbes sociais e ndo no individuo, o que
garante a producdo e reproducdo do sistema em todos os niveis'.

Marcos Lanna, judtificando a construcdo de seu pensamento, considera que "ao avdiar a
importancia das estruturas hierdrquicas no Brasil, ese trabaho [sua pesquisal, pode contribuir
para o entendimento do fato de que as regras democraticas ndo tém, entre nos, a capacidade de
determinar ou prescrever toda a agcdo socid, tanto na esfera politica como na dos contratos
juridicos e econdmicos’ (Lanna, 1995: 36). Tanto Roberto DaMatta como Marcos Lanna
fundamentam o fatadismo braslero: seremos sempre hierarquizados, autoritérios € madandros.
Nao ha, em suas visdes, reinterpretacéo e reatualizacdo dos simbolos, rituais e mitos - ndo ha
histéria para eles, apenas estéria.

Carvaho (2000) observa que Roberto DaMatta € ambiguo, hesitante, em saber se sfo
positivas ou negativas as relacies pessoais, a cordididade do brasileiro. Ja Veho (1997) nota
gue a hierarquia ndo é uma subgténcia imutave: "h& momentos, Stuagbes ou papéis que

permitem acritica, a relativizacdo ou aé o rompimento com a hierarquia’ (Veho, 1997:127).



Souza (2000) critica Roberto DaMatta porque este ndo relaciona valores aedratificacéo
socid. Ou sga, "ndo encontramos classes e grupos sociais [em sua obral”, apenas “individuos' e
"espagos' dfirma aguele autor. Entretanto, ndo € somente as "classes' que ndo aparecem,
também, os "géneros’, quando aparecem, servem agpenas para condatar, a partir das estruturas
do sstema, que ha hierarquia aé na redacdo sexud (DaMatta, 2000). Mas como pode exigtir
hierarquia na sexudidade, sem indituigdes, rituais e simbolos que judifiquem e vaorizem is0?
Como da pode exigtir sem ja estar sancionada s mbolicamente?

Apesar de Roberto DaMatta afirmar que ndo pretende "matar” a histéria, ela ndo existe
em seu pensamento. Como ele mesmo disse em Canavais, Maandros e Herdis, o tempo
sgncronico prevalece sobre a diacronia em certas sociedades, e para estudar a sociedade
brasileira, ele ndo poderia estudar empiricamente a Parada Militar, pois edaria exclusa dai  a
feda e viceversa Portanto, o autor, para dingir seu objetivo, terd que “diminar
empiricamente’  sujeitos  concretos,  constituidores  desses  rituais em seu tempo. HA um
argumento ndo SO metodolégico para "dimina™ 0 sujeito de seus estudos. "as relagbes pessoais
s modram muito mais como fatores estruturais do sistema do que como sobrevivéncias do
passado que o jogo do poder e das forgas econdmicas logo ird margindizar" (DaMata, 1997 :
247).

Desse modo, entende-se aqui que essas sSgnificagbes imagindias ndo devem ser
compreendidas nem como frutos do "passado” e nem como produto das “edtruturas dos
sgemd’, mas Im, como "produzidas’ no presente tendo-se como fundamento os "edificios
smbdlicos precedentes’. Portanto, isto irA remeter a questdo do sujeito e da indtauracéo da
redidade. Essas significagfes imaginé&rias sfo criadas, condtituidas e congtruidas no cotidiano, o
gue exigira sujeitos concretos que iréo redizar os rituas e utilizaemse de simbolos e mitos
sgnificativos de uma sociedade.

Recentemente, 0 estudo dedtas Sgnificagbes foi desenvolvido tomando apenas as
edratégias de manipulacdo, ndo mais via propriedade da terra, econdmica ou estruturas sociais,
mas via manipulacdo politica dagueles que "detém" o poder, gpropriando-se dos mecanismos
de digribuicdo de recursos estatais (Morais, 1997). Ou sga, todos os autores particularizam,
reduzem as dgnificagbes a um eemento explicativo manifesto (populismo, mandonismo), e néo

conseguem perceber que os diversos fendmenos rurais e urbanos - respeitando  suas



particularidades histéricas e socioldgicas -, no tocante & formas de relacBes sociais de poder,
s30 também criagdes imaginarias centrai's da sociedade brasileira

Queiroz (1978) demonstra com muita competéncia, sem dizer que "sempre sera
assIm', que ese raciocinio edruturdista, determinista da economia, do laifundio ndo
corresponde a redidade. As diversas mudancas ocorridas nas estruturas econdmicas nao
dteraram de forma substantiva os tipos de relagBes existentes na sociedade brasiléra®. Como
ela diz, a enxurrada de capitais estrangeiros e intervencéo do Estado brasileiro ndo modificou a
importancia das relagdes pessoais e familiares, pelo contrario,

" (...) o auxilio do capital estrangeiro é também obtido utilizando-se as influéncias, a posi¢éo
social e politica do grupo social econémico a que se pertence, e esse grupo econdémico &, emgeral,
umgrupo familiar (...) aindustrializacéo nao parece acelerar a decadéncia desse tipo de relacéo
ou de familia, e sim utiliza-lo para instalar-se e difundir-se pelo pais; porém, devido a esta
utilizacdo, torna-se por outro lado responsavel pela persisténcia desses lagos' (Queiroz, 1978 :
81).

Lanna (1995) defende que ha um mascaramento e domesticacdo de competicdo em
nossa sociedade. Para 0 autor, sem explicar detalhadamente como, mediagtes com a redidade,
modificagbes histdricas ndo implican necessariamente destruicdo das edruturas, mas Sm sua
recriacd0. Ribeiro (1994) afirma, sobre as questdes da "permanéncid’ dos valores no Brasil:
"Aqui tudo muda para assegurar aimutabilidade da Stuacdo socid”.

Entende-se que esta cultura, doméstico-dientdidta, utiliza-se de recursos smbdlicos de
cardter hierdrquicos ocasonando uma eterna dependéncia a0 Pai (aos superiores) e uma
incapacidade de iniciatiiva para a busca do novo. Utilizamos o conceito  doméstico-clientelista
com fins de dar conta das dimensdes dfetivas-emocionais-privatistas (domésticas), que dao
significacdo e sentido para a "permanéncid’ de relagies de poder (clientelista) de dependéncia,
hierarquica e de submissio no cotidiano. Hifenizamos o conceito porque o de clienteismo seria
especifico demais para descricbes de relagbes de poder entre parceiros que, de forma

reducionista, sugeriria apenas a exigéncia de relagbes de um opressor e de um oprimido. Por

® A revista semanal Veja (24.05.00, internet) divulgou uma pesquisa que mostra que os empresérios brasileiros que venderam
seu patrimdnio empresarial para 0os empresarios de outros paises (1.100 empresas vendidas & multinacionais), 62% (101)
declararam nao ter reinvestido nenhum centavo no setor produtivo. Os argumentos postos pelos empresarios foram: "primeiro: o
volume de recursos que restou em suas maos apds o pagamento de dividas contraidas é insuficiente para fazer frente aos
projetos que tém em mente. Segundo: estdo desanimados e pessimistas com o mercado. Terceiro: a decisdo de ficar de fora
dos negécios pode ndo ser definitiva, mas aguardam até que surja uma possibilidade atraente de investimento". A revista
analisa da seguinte maneira as atitudes dos empresarios brasileiros: " 0 empresario estrangeiro, frequentemente acusado de
rapinar a riqueza pétria, injetou [50 bilhdes] uma quantia gigantesca na economia brasileira para adquirir fabricas. J& o
empresario brasileiro pegou o grosso do dinheiro[44 bilhdes - 88%], depositou no banco e esta vivendo de rendas". A revista
chama a atengdo que a globalizagao e a concorréncia internacional ndo foram os motivos alegados para a realizagdo da venda,



iSO a importancia da hifenizacdo desses dois conceitos, ja que entendemos que ndo se resume a
uma relacdo, apenas, entre dominados e dominadores - ambos s&0 prisioneiros das constel agtes
de tedas do imaginaio socio-historico. JA 0 termo doméstico ressdta o vaor privaida
(doméstico), emotivo e afetivo entre seus membros, podendo se tornar vingativo, excludente
g/ou paterndigta a partir de seu humor €/ou de seus interesses. Ele se gpresenta mais amplo que
a nocdo de poder (que comporta interesses, estratégias, manipulagdes), pois et estruturado,
moldado e é publico (compartilhado coletivamente) e, por isso, apresenta-se como uma “telas
de sgnificados’ (Geertz,1989).

1.1. O quedizem as pesquisas. identidade, civismo e patriarcalismo no Brasil

Pesquisa de cultura politica redizada por Moises (1992) identifica dgumas dteragbes no
Brasil pos-autorit&io a0 notar que "se formou uma cultura politica suficiente para estabilizar o
regime democrético’. No entanto, é preciso ter cuidado com esta andise, adverte o préprio
autor. Se por um lado é possivel detectar a secularizacdo da politica, isto €, "uma esfera de
decisies sobre a vida publica reconhecida em s mesma, com margens bastante amplas de
autonomia e em relacdo aqual o publico ndo gpenas se sente podendo influir, mas se define por
uma orientacdo preferencidmente democrética’, por outro, "é preciso indagar se a redidade que
0s dados medem em dado momento, ito € se 0s nivels que oscilam entre 1/2 e 2/3 da
cidadania optando por valores democréticos bésicos em 1989-90 confirmam, efetivamente, o
gue se poderia considerar uma condicdo suficiente para assegurar a edtabilizacdo da democracia
por periodo maislongo de tempo no Brasil" (Moisés, 1992:46-7).

No campo da cultura politicalcivica, pesquisas recentes indicam mudangas parciails em
nossa sociedade. Apesar de ainda prevaecerem "sobrevivéncias arcaicas' e "semicompetitivas’,
as incertezas prevalecem quanto ao contelido da democracia e cidadania. Apesar de a defesa da
democracia ter aumentado no Brasl (ha uma queda em rdlacd a0 apoio a intervencéo de
militares na  politica : 1972 (79%) a 1993 (36%)), 0s nUmeros ainda s30 menores que
Argentina, Uruguai e Chile, Espanha e Grécia (Moisés, 1995). E verdade que a dteracio
ocorrida pela modernizacdo (urbanizacdo, educacdo, emprego, género etc) dtera também o

mas impostos em demasia, risco de investimento no pais, briga em familia. Segundo a revista, dos 300 maiores grupos
privados, 265 séo controlados e geridos por familiares.



perfil dos que gpdiam ou reetan a democracia, mas ndo o sUficiente para transformacdo
absoluta (Moisés, 1995, 1992). Ele reflete:

"a preferéncia dos publicos de massa pela democracia per se estd aumentando com o passar do tempo
e, sO nos Ultimos quatro anos, cresceu mais de 15 pontos percentuais, alcangando pela primeira vez a
taxa de quase 60% em 1993, em contraste com 14% dos entrevistados que ainda preferema ditadura e
outros 14% que acham que tanto faz a democracia ou um regime autoritario". Isso indica que a
aceitacdo do regime democrético alcancou um nivel razoével de generalizagdo entre os publicos de
massa; além disso, a natureza do apoio a democracia € inequivoca: 57% dos eleitores ouvidos
associam esse regime, em primeiro lugar, a um dos mais importantes dos seus procedimentos, isto &,
'o direito de escolher o governo através de elei¢cdes'. Para uma sociedade que sempre se caracterizou
pelo seu distanciamento da esfera publica, isso sinaliza uma nova realidade" (Moisés, 1995:264).

Mas, a mesmo tempo que reconhece essas mudangas, adverte para 0 "paradoxo da
legitimidade democrética no Brasil™:

"Na realidade, o paradoxo da legitimidade democratica no Brasil é este: se as elites politicas
persistirem em conviver com os vicios politicos herdados do passado, negando-se a realizar as
reformas politicas que o pais requer para modernizar a politica e o Estado e, assim, dar um sentido
novo a experiéncia democratica, a conseqiiéncia podera ser a morte da democracia” (Moisés, 1995 :
270).

Ou sga, s "friges' as dgnificacbes imaginaias socias da democracia politica
brasileira. A democracia est dependente da "maturidade’ ou do "desgjo" do outro.

Santos (1992), em sua pesquisa sobre o "hibrido indtituciona brasileiro” e a cidadania,
advoga que "uma das principais fontes das dificuldades governativas se encontra justamente no
hibrido inditucional, caracteristico do pais, que associa uma morfologia polidrquica,
excessvamente legidadora e regulatdria, a um hobesanismo socid pré-participatorio e
edafdbico. Se exige dguma coisa em excesso ho pais, com efeito, nd é demanda, mas
regulacdo, leis, comandos, diretrizes, planos' (Santos, 1992:53). Ha uma recusa "persstente’
dos brasileiros a cidadania participativa, conforme Wanderley G. Santos. Ele observa que na
Condtituinte de 1986 ocorreu a maior taxa de alienacdo eetora (44,5%), desde 1970 (52,8%).
Mas a dienagdo ndo é 0 deitora. Segundo o autor, 82,5 milhdes de brasileiros ndo sdo filiados
nem a partido politico, nem aassociacdo comunitéia, e haum

“ descrédito na presenca e eficacia do Estado, e o estratagema de ignorar, na verdade negar, ter
estado em algum tipo de conflito (...) de uma populacéo de 18 anos e mais, correspondendo a
82.514.891 pessoas, somente 8.641.761, equivalendo a 10,5% do total, reconheceram haver estar
envolvidos em algum conflito dentre os seguintes tipos. questéo trabalhista, problema criminal,
separacdo conjugal, desocupacdo de imdvel, conflito de vizinhanga, conflito de posse de terra,
cobranga de divida, heranca. E isto no periodo de cinco anos, compreendido entre outubro de 1983 e
setembro de 1988” (Santos, 1992:78).



"Somente 2.864.105 (33%), confiaram a solucdo do conflito avia judicid” (Santos, 1992

: 80). O autor conclui apds esses e outros dados 0 seguinte:
"Uma cultura civica predatéria [mafiosa], na qual a punicio € aleatéria, a pena erratica, e a
impunidade é s6 um questao de tempo - essas sdo as instituices - ndo poderia ter sendo um sistema
de crengas publicas adequadas a tal sociedade, isto €, que permita aos individuos sobreviverem
enguanto ndo sdo vistos. Uma cultura civica predatdria é o que se pode esperar quando a populacdo é
composta por individuos que se consideram uns aos outros: destruidor, acomodado, esperto, mal-

educado, irresponsavel, preguicoso, impaciente e desonesto (pesquisa da Soma, Opini&do e Mercado,
em Isto é Senhor, 27.03.1991) (Santos, 1992 : 93).

Os "motivos edénicos® permanecem desde a colonizacd. Eles estiveram presentes em
Caminha, Américo Vespucio, Gandavo, Rocha Pita, Gongaves Dias, Ferdinand Denis, Afonso
Cdso, Silvio Romero, Olavo Bilac, Codho Neto, Manod Bomfim, Afranio Peixoto (Carvaho,
1998). Carvalho (1998), estudando as pesquisas de opinido’, observa que é muito forte, no
Brasl, em diversos segmentos sociais (status, educagdo, sexo), 0 edenismo. Foi solicitado aos
entrevistados que identificassem trés motivos de orgulho de ser brasiléro. Foram citados® : 1.
Natureza®; 2. Cardter do povo; 3. Caracteristica do pais (esporte/misica); 4. Carnaval; 5,
outros. Carvalho, diante do levantamento, observa que,

"de modo geral, a imagem dos brasileiros ndo é muito negativa no que se refere aos tracos

psicol égicos, na medida em que caracteristicas como desonestidade, egoismo, preguica e violéncia
tém baixa cotagéo (...) mas o que chama a atencéo no conjunto sdo as caracteristicas maisvotadas é a
idéia de passividade: trabalho, sofrimento, conformismo. Pior, tudo isso é temperado pela alegria.
Pode-se perguntar se ndo ha contradicdo das pessoas que anotaram ao mesmo tempo sofrimento e
alegria. Parece-me que nédo. Sofredor pode indicar a idéia de vitima do governo, das circunstancias,
do destino. A alegria seria a maneira de enfrentar a desgraca. O brasileiro seria um sofredor

conformado e alegre" (Carvalho, 1998:72-3).

Paa Gambini (1999), esta auto-indituicdo bradlera - a degria a "quentura' e
sensudidade - é uma consolagdo, € um prémio compensatorio de um pais que nNdo consegue
olhar para 0 seu passado patriarcd e aniquilador de outras culturas. E, portanto, caimos em
outro pdlo: no da depressdo. Este autor considera a sociedade brasileira maniaco-depressiva.
Ele diz que o Brasl ndo é esguizofrénico, pois ndo temos uma visdo delirante da redidade, mas

uma edrutura polar: de um lado, uma depressfo numa ponta e mania na outra (distorcendo a

© A existéncia de um culto anagao, acivilizacéo e ao povoamento como um paraiso.

" O autor utiliza das pesquisas feitas pela Vox Populi, solicitada pela Veja, realizada entre 28 e 31 de outubro de 1995, e pelo Centro de
Pesquisa e Documentac&o de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) e Instituto de Estudos da Religido (ISER) realizada entre
setembro de 1995 e julho de 1996, sob a coordenac&o do autor. Conferir nota sobre dados da pesquisa, p. 77.

8 As referéncias foram da natureza (natureza maravilhosa, paisagem, terra santa, beleza natural, o sol etc) e do caréter do povo (solidério,
trabalhador, esforgado, alegre, pacifico, acolhedor, competitivo, carinhoso, amoroso etc).



redidade). 1sto ndo é delirio, mas "um certo tipo de energid’, como um foguete que va de ponta
aponta - como na Copa do Mundo, por exemplo. Mas €a ndo é estruturada, €la ndo se mantém.
"S80 como fogos de artificio, sG0 estouros, sBo orgasmos'. Ele dizz "Quando s fda da
sexuaidade, da alegria e do tesfo brasileiros, do carnavaismo ... isso é um arroubo maniaco (...)
E uma coisa do grande orgasmo brasileiro, ndo é congtante, ndo ha média. Quando ndo estd no
orgasmo esta na depressdn” (Gambini, 1999: 159-160).

Em 1996, a Vox Populi redizou uma pesquisa naciond sobre a auto-imagem do
brasileiro e do Brasl. O braslero se caracterizou como trabalhador, esforcado, deixando de
lado a malandragem como identidade. No entanto, quando indagado ®bre a caracteristica mais
marcante do bradilero, surgiram as formas.  degre  (95%), comunicativo  (88%),
afetuoso/carinhoso/apaixonado (86%), extrovertido/aberto (85%), otimista (84%) (Sdes, 1999 :
92-3). Veremos mais detahadamente nesta tese que o pdlo esforcado/sofrido/vitima coabita
com as caacteristicas gpresentadas anteriormente. Elas se complementam, se englobam. Por
gna, Sdes (1989) gpontou em sua pesquisa sobre os brasucas (brasileiros que moram nos
E.U.A.) que estas eram as imagens que os brasileiros faziam deles proprios.

Quando andlisados os dados sobre civismo, confirma-se a fragilidade das nossas
ingtitui¢Bes politicas. Segundo Carvaho (1998), os brasileiros, em gerd,

"confiam em parentes e lideres religiosos, vindo a seguir amigos e vizinhos. E maior a confianga nos
patrdes do que nas lideranca sindicais. As liderancas politicas, com exce¢do do presidente da
Republica, ndo merecem confianca (...) usando a expressédo de Roberto Da Matta (1987), inspirada em
Gilberto Freyre, os brasileiros s confiam na casa, no mundo das relagdes primarias. Fora de casa,
no espaco publico, s6 merecem confianga os lideresreligiosos' (Carvalho, 1998:74).

1.2. A dadiva e o homem cordial

Se no plano da representacdo socid as qualidades de degria, de ufanismo sdo as marcas
principais, na cultura e em suas rdlagdes socials e pesoas, 0 afetivo, o emociond iréo
prevalecer. Bezerra (1999) mostra em sua pesquisa etnogréfica, no Congresso Naciona, que
freqlentemente os deputados se referem a traidores, & pessoas que, por um motivo ou outro, 0s
lacos de "amizade" sfo desfeitos em proveito de outro politico. Mas ha distingdo entre traicdo e
inimigo. O primeiro ndo expressa necessariamente o fim definitivo do lago socid, mas um néo
cumprimento do acordo firmado. A traicdo é associada ainimizade. JA o inimigo est4 no campo

oposto do lago socia. Para o autor, 0 que faz os politicos se dedocarem para outros grupos

° Recentemente, junho de 2000, o governo federal veiculou propaganda sobre a "brasilidade” na televisdo. Tratava dos
elementos constitutivos de nossa identidade: praia, céu, matas, mar. S6 ndo encontradvamos o povo. Apenas no término da



politicos € a "interrupcdo nas trocas e a expectativa de obter maiores beneficios a partir de
novos lagos' (Bezerra, 1999:141). "Reproduzindo’ edta tela de significages, de observa que
os lagos, quando sBo  rompidos, recorrem aos mesmos argumentos que fortalecem a
dependéncia: lealdade e reciprocidade.

A dadiva, em nossa sociedade patrimonialista e patriarcal, nada mais € que troca de
simbolos: amizade, carinho, reconhecimento e fidelidade. As vezes os favores podem, na érea
educaciond, estar relacionados a locdizacdo do trabalho, mudanca de funcdo (fungBes que se
exijam menos trabaho), 0 ndo envio de fatas dos funcionarios, atividade remunerada extra na
escola, ndo "pegar no pé' em relagdo a atrasos de entrada no trabalho, ndo trabalhar no dia do
aniversario. A dadiva patrimonialista se consubgtancia pela hierarquia, pela pessodidade e
pelo compadrio. A indituicdo imaginaria da nossa sociedade fica no pdlo oposto do imaginério
moderno: individudigta, igudité&io e vaorizacdo do bem publico. Ou sga, enquanto o mundo
ocidenta indituiu como imaginario central a razd e a técnica (no campo produtivo), o
individuaismo e a iguddade (no campo politico) (Cadtoriadis, 1991), em nossa sociedade
patrimonidista, indituimos como imaginario central o ludico, o festivo e o erético: o que da
sentido e forma de ser & indituicbes do patriarcdismo politico. Quanto ao campo da cidadania,
ingituimos a cidadania rdaciond e hierarquizada. N&o € atoa que adjetivamos a nossa
cidadania em quatro tipos de indituicdo socid, ndo excludentes entre §: "cidadania regulada’
(Santos 1992 e Chaui 1993), "estadania’ (Carvadho, 1990), "cidadania relaciond” (DaMaita,
1992), "hobbesianismo socid" (Santos, 1992).

DaMatta (2000) destaca a dimensdo ndo-iguditaria em nossa sociedade, pois predomina
a hierarquizacdo socid. Apesar dela, ou talvez por sua existéncia, as relagdes entre escravo e
senhor e faziam pela intimidade, confianca e consideracdo, pois a violéncia e o pavor ao
conflito € outra de suaface, atingindo o nlicleo morta do seu mito : 0 paraiso.

Holanda (1994) observa, estudando a sociedade brasileira no plano do trabaho, que ha
uma ética do trabaho e da aventura. A segunda expressa, em contraposicao a primeira, audacia,
imprevidéncia, irresponsabilidade, indabilidade e vagabundagem. A experiéncia braslera foi
vivida pda segunda. Os nossos colonizadores eram bagtante "plésticos’, sendo maior exemplo a
forma como se relacionaram com os escravos no recinto doméstico "dissolveram” a idéa de

"separacdo de cadas'. Identifica no chefe de familia e politico um grande "poder pétrio* e os

propaganda apareceram trés criangas risonhas.



funciondrios servem ndo a nacd mas aqueles que dominam o apardho burocrdtico e
econdmico. Aquda plasticidade referida anteriormente possibilita o patriarca dterar de smples
gentileza e amabilidade para as mais cruéis agdes violentas emocionais. E o0 que de chama
homem cordial (Holanda1994). A pdlitica transforma-se em smples personaismo, quando
gpenas mudam:-se uns politicos para a entrada de outros.

Faoro (1977), em seus estudos sobre o coronglismo, observa que "o corond ndo manda
porque tem riqueza, mas manda porque se lhe reconhece esse poder, num pacto ndo
escrito”(Faoro, 1977 : 622). Os coronéis tém capangas, esses, sem vontade propria A sua
relacdo com empregados, devedores, moradores da terra sdo de amizades. Faoro (1977), expde
gue as rdagbes sociais s fundadas em sujeicdo (tomadas como natura e espontanes), e que a
protecéo e benevoléncia sfo concedidas em trocas de fidelidades.

N&o criticamos estes componentes da subjetividade (0 erdtico, o ludico e o afetivo),
pois ndo ha vinculo socid que se estabeleca sem des, mas criticamos o culto, a idealizacéo
indituinte de nossa identidade socid de "brasileiros’, pois a identidade é uma construcéo socid
(Carneiro, 1994; Costa, J. 1999, Castoriadis, 1991, Montes, 1996). N& propomos suprimir este
lado degre e brincah& do nosso povo, reconhecido por visitantes, turistas ou de profissonais
que vém exercer dividades aguil’, mas ressignifica-la para demitificar e desmistificar a
cordialidade brasleira - que impede de ver a dor do outro (da exploragdo, da margindizacéo
socid, por exemplo) e de solidarizar-se (em vez de ser amigavel) com esta dor. Quem indtaura
gpenas a degria (tempo presente) como simbdlica, descarta o tempo futuro, o tempo do projeto,
se perde e fica preso ao aqui-e-agora.

Ribero (2000), andisando as questdes da democracia na sociedade brasleira, observa
gue o aeto € mas bem utilizado por agueles "que ndo tém compromisso com este rol de
vaores, podtivos e cvilizados'. E de s indaga "como condruir um aeto forte que sga
democratico?'. Segundo este autor, o Brasl é marcado por um imagin&io muito religioso que
"tem a ver com valores como a verdade, a bondade, a generosidade’. Jurandir F. Costa (2000)
discorda desse raciocinio: 0 problema esta mais em quem controla e comanda O processo
democratico. Dizendo de outra forma, ele esclarece: "serd que a 'democracia ou 'replblica s2o,
obrigatoriamente, sndnimo de cidadania de baixo teor afetivo, ou sera que a cidadania esfria na

medida que 0 poder de governar se torna privilégios de dguns?'. Sera que criar dudidade



"razd0" e "deto" ndo é carmos no expirito iluminigta? - indaga Nenhum nem outro € mehor ou
pior, pondera ele. A observacdo de J. F. Costa também ndo esclarece esta questdo, apenas a
remete para um outro plano. Se € correto que ndo podemos condruir um raciocinio tendo-se
polos excludentes, ndo podemos negar a afetividade como simbolo instrumental de relacbes
sociais determinadas. Como mesmo o autor disse em vaios de seus trabahos, a subjetividade
eda inserida em uma cultura, e €a ndo existe sem a outra Por outro lado, a democracia
moderna esta assentada no pilar do individuo e na liberdade, com uma forte estrutura
burocrética. Portanto, ndo devemos pensar como J. Ribeiro, quando o mesmo associa
democracia e afeto desconectado do socid-higtérico. O afeto em nossa sociedade atual €
negativa, pois se goresenta como legitimadora e infantilizadora de uma ordem hieraquizadora e
opressora.

Para aguns pesquisadores, Goudbout (1998; 1999) e Caillé (1998), a dadiva é universd,
ou sga, é compartilhada smbolicamente por todas as sociedades contemporaneas e primitivas.
Procuram mostrar que a dadiva nada mais € que dar, receber e retribuir (por obrigacdo e
espontaneidade). Sendo assm, como compreenderiamos a nossa sociedade? Sera que nos
gudariam no entendimento de nosso objeto de estudo? Apresentemos melhor suas idéas. Caillé
postula que ndo hd uma dédiva, mas dadivas. Elas podem ser agonigticas (de dominacéo e
masculing) e de partilha (harmoniosa, de paridade entre os parceiros e femining), por exemplo.
Ele ressdta que a grande contribuicdo de Mauss ndo foi estabelecer a redizacdo da troca, mas
sm "o da tripla obrigacéo de dar, receber e retribuir mulheres, bens e paavras. De dar e receber
simbolos, ja que ra relacéo de dadiva que sdla as diangas as mulheres, as paavras e bens vaem
basicamente como simbolos’ (Caillé, 1998: 29), havendo uma imbricagdo entre interesse e
desinteresse, entre utilitdrio e smbdlico. A dadiva se estabelece, segundo ele, pela rede socid,
que possihilita conservar e esperar fiddidade e confianga por parte daqueles que fazem parte da
mesma. Para o autor, a dédiva € livre e obrigada por um lado, interessada e desinteressada por
outro.

"Obrigada, poisnao se da qualquer coisa a qualquer pessoa, num momento qualquer ou de qual quer
modo, sendo 0os momento e as formas da dadiva de fato social mente instituidos, como bem nota o
holismo. Contudo, se se tratasse unicamente de mero ritual e pura mecanica, expressao obrigatéria de
sentimentos obrigados de generosidade, entdo nada ocorreria na verdade, ja que mesmo socialmente
imposta, a dadiva sé adquire sentido numa certa atmosfera de espontaneidade. E preciso dar e
retribuir. Sm, mas quando, quanto, com que gestos, quais entonac¢fes? Quanto a isso, mesmo a

1% Em entrevista a ESPN, técnica ucraniana de ginastica olimpica, em residéncia no Parana, observou que o povo brasileiro é receptivo,
carinhoso e atencioso, diferentemente de diversos paises europeus, onde €la ja tinha estabelecido residéncia.



sociedade selvagem mais controlada pela obrigago ritual deixa ainda um grande espaco para a
iniciativa pessoal” (Caillé, 1998:16).

Ja Godbout (1998) advoga que, quando a dadiva n&o é dada de "dma', mas por
convencao, por interesse, ela se "degrada’, deixa de ser "verdadeira’. O que acontece de fato é
uma "smulacdo” de dadiva A verdadeira dédiva € um gesto esponténeo, uma obrigacdo interna
gue o sujeito da a s mesmo. Quando o sujeito ndo da de s mesmo, vem de fora, € exterior ao
individuo, entdo torna-se uma obrigacdo. A dadiva pode ser manipulada e servir para mascarar
as dominagdes. Ele observa que a "dadiva entre iguais reproduz iguddade, a dadiva entre
desiguais reproduz desiguddade’ (Godbout, 1999:162). Tanto ele como Caillé admitem que a
dadiva se rediza numa eterna incerteza, numa indeterminacdo. O fluxo da liberdade € o que
caracteriza a dadiva - assm, acreditam que ddo um passo dém do holismo e do individuaismo
metodoldgico. Neste sentido, divergem de Lanna (1995) quando o mesmo identifica na dédiva
uma insercéo holistica. Para os autores, a dadiva se redliza num jogo constante entre a liberdade

eaobrigacdo. Godbout argumenta:

"Os atores da dadiva introduzem, deliberada e permanentemente, uma incerteza, uma indeter minag&o,
umrisco quanto a efetivagdo do contradom, de modo a se afastarem o maximo possivel do contrato,
do comprometimento contratual (mercantil ou social), e também da regra do dever; na verdade, de
qualquer regra detipo universal. Por qué? Porque estas Ultimas tém propriedade de obrigar o outro
independentemente do ele que existe entre o outro e 0 eu" (Godbout, 1998 : 45).

Obrigacdo é diferente de imposicdo. A primeira € uma obrigacdo mora, amorosa, e a
segunda é exterior & comunidade, estabelece-se pelo pdlo oposto, a forca fisica. Para Godbout
(1999), a dadiva néo se reduz a smples manipulacéo politica, hierarquizacdo e aristocratizacéo,
gpesar de reconhecer que isto é incontestvel. Ele reconhece, também, que a "sofisticacéo e a
ritudizac0 exarcerbada da dédiva parecem acompanhar 0 gprofundamento das hierarquias e
emergénciade umalogica arigocratica’.

Andisando as tribos Haida e Tlinkit, Mauss (1999) observa que tudo era pretexto para o
potlatch - a pratica do dom. O potlatch (distribuicdo de propriedades) ndo € somente um
fendbmeno econbmico, mas domina a vida religiosa, juridica e artistica. N&o sdo individuos que
trocam entre 9, mas coletividades formando aiancas perpéluas - impondo reciprocidades
mltuas. Estas doacbes de presentes, inicidmente, gpresentam-se puramente graciosas, Cujo
beneficiario sera obrigado a retribuir o equivadente com usura. O autor observa também que o

potlacch ndo tem sua exigéncia somente nas sociedades "arasadas’ mas nas sociedades



européias também. Para €e "a coisa recebida como dom, a coisa recebida em gerd
compromete, liga mégica, redigiosa, mord e juridicamente o doador e o donatario. Vindo de
uma pessoa, fabricada ou apropriada por ela, sendo dela, confere-lhe poder sobre 0 outro que a
acata' (Mauss, 1999:365).

Para Lanna (1995), a dé&diva engloba convite, festa, vidta, favor, sacrificio, processo e
tributo, e ndo troca, apenas, de presentes ( a doacdo de remédios dos prefeitos do sertéo e zona
da Mata sdo uns de seus exemplos). A reciprocidade hierdrquica é ontoldgica. Historicamente,
a nossa dadiva se estabdece(u) pela violéncia dos proprietérios contra 0s seus "moradores-
servidores'. A luta dos "moradores-servidores' se da contra 0 "mau’ pardo - e nd contra a
indituicdo do Senhor-Patréo, ja4 que toda a rdacd se estabelece pela reciprocidade
hierdrquica. Mas ndo sO pela violéncia, acreditamos, pois se assim o fosse, a ruptura, a ameaca
seria uma congtante e possibilidade contra o poder indtituido. A violéncia s0 € e foi possive
porque resgatamos permanentemente um outro polo compensatério: o afetivo, o erético e o
[udico (dlguns prevaecendo mais que outros em épocas e regifes diferentes). Ora, a violéncia
normamente é chamada quando h4 uma ameaca de perda do controle. Quando o poder
smbdlico ndo funciona - ela, a violéncia, ird lembrar quem manda e quem tem o poder de fato.
Como bem disse Queiroz (1978), "as relaches entre proprietaios e mado-de-obra [em nossa
sociedade], livre ou escrava, eram ambiguas, oscilando entre paternalismo e tiranid' (Queiroz,
1987:12-3). Led (1986) afirma também, que o paterndismo acolhe os seus protegidos, mas de
"nega péo e &gua a seus adversirios'.

O favor va ser um vaor quase universal em nossa sociedade, tornando uma idéa fora
de lugar: o liberdismo. O favor perpetua a dependéncia socia e mental (Schwars, 2000). Chaui
(1993) observa também que a dependéncia e o favor, sob o paternalismo e o clientelismo, sfo
transformados até em qualidades positivas do "carater naciona".

Bezerra (1999) vai criticar a leitura do dientdismo - o que implica o favor - de diversos
pesquisadores como um cdculo raciond e utilitarita. A troca em s - a dimensdo smbdlica - é
deixada de lado para agueles andistas. A troca entre parlamentares e eeitores tem uma Bceta
a0 mesmo tempo que o parlamentar fica preso a0 eetor, de desempenha sua fungdo mais
eficiente, pois de consegue relacionar-se com ee mais fluidamente (Bezerra, 1999). Nesse
caso, a via € de méo dupla ndo existe um explorador sem que o outro aceite esta relacdo. Na

medida en que uma pesoa tem aendido um pleito ao politico cria-se uma divida pessod,



amarra a pessoa, ou um palitico. Na medida em que 0s compromissos ndo s&o cumpridos (como
obtencdo de recurso para obras no municipio), os lagos podem se desfazer. Portanto, os agrados
S80 uma congtante para que se possa renovar constantemente a relacdo de divida. Por isso 0
assessor busca ser agradével e smpatico aos burocratas para que 0s processos de seu interesse
na burocracia do Congresso andem satisfatoriamente. Doar presentes € uma forma de
agradecimento e reconhecimento daqueles que contribuiram nos servigos prestados. Dar
presentes ndo € subornar, mas manter a renovacao dos lacos (Bezerra, 1999).

Se a dadiva, na sociedade moderna, ocorre na sociabilidade primaria (relagbes
familiares, parentesco, amizades) e ndo de forma preponderante na sociabilidade secundéria
(estado, economia), o que fazer com as relagbes de forca nas sociedades patrimoniais como a
nossa, uma vez que vivenciamos uma déadiva "ndo-verdadeira', como advoga Godbout (j& que
ela é insrumental e ndo espontanea)?. Deve-se condderar a partir do até agora exposto que o
imagin&io centrd (o Iudico, o afetivo e 0 erdtico), gpresentando-se numa  sociedade
parimonidita e pdriacd, s expressard negativamente, trazendo dificuldades para a
indauracd de uma dadiva da patilha (0 que implica a questéo da doagdo, do amor
compartilhado). Enquanto perdurar 0 nosso patrimonidismo patriarcalista, o 1C possbilitarg,
goenas, uma fuga, uma escraviddo nele proprio, ndo conseguindo fugir de suas proprias
congtelacles de teias. Consequentemente, o imaginario central (lUdico/festivo/erdtico) sd podera
se auto-indituir poditivamente numa sociedade fundada em novas bases e préticas - 0 que para
nés implica a nogéo de iguddade, individuo e, principamente, de bem plblico. Sem edas trés
nogdes a dadiva se tornara uma relacdo de forca e dominacdo. Mas isso SO poderd ocorrer na
higdria - pela capacidade dos sujeitos de reinterpretarem e ressignificarem o0 que existe de
positivo na dadiva (dar, receber eretribuir) e nas sociedadesiguditarias modernas.

Se podemos postular a presenca da dédiva como "néo-verdadeira’, devemaos reconhecer
gue, em nossa sociedade, €la se indtituiu recorrendo a0 nundo idilico de uma "ilha da fantasd' (
"0 pais o futebol", "o pais da mulher sensud"), onde as dimensdes "prim&ias’ SBO muito
importantes. o erético, o ludico e o aetivo (Gambini, 1999; Freyre, 1997; DaMatta, 2000),
como componentes de culturalizacdo e de culto - o0 seu pélo oposto complementar (pela
hierarquia, pela forca e subserviéncia). Ou sga, a questdo se coloca muito mais como uma
dimensdo de significacdo que reconhecimento de uma ontologia da reciprocidade hieréarquica.

Ora, @ mesmo tempo que se devam a0 MAXiMo esses componentes da “subjetividade”,



anteriormente anotados, desconsidera-se a dor, 0 sofrimento, como componentes importantes do
nosso imaginario. Como diz Gambini (1999), enquanto ndo se regatar a dor e o sofrimento dos
indios, dos negros e das mulheres, produzidos desde a colonizagéo, ndo havera possibilidade de
uma criacdo identitria sadia. Ora, "temos que ficar de luto para a instauragdo de uma identidade
ndo-andmad’, pois temos um "débito psiquico’ para com nossas enias originarias, Sendo

havera conscientizagdo de uma nova identidade (Gambini, 1999).

1.3. Erotismo, festas e hierarquias

Como bem mostrou Gilberto Freyre, a importancia da fedta (religiosa ou/e profana -

pois as duas se misturam em nossa sociedade)!!, da "miscigenacio racid"t?

( 0 que levou a
Gilberto Freyre a congruir sua teoria da "democracia racid brasldrd)'® e do erotismo
dedavado, permissivo e perverso (redescoberto no final da década de 80 a 90 com os sambas,
pagodes, forrés detrbnico e funk), se auto-indituiu como imagin&io centrd da nossa sociedade
- formadora e dimentadora de nossa identidade social. Como bem disse Da Matta, a festa serve

para "relacionar dominios segregados e afastados uns dos outros'. "Assim, na Semana Santa,

1 Segundo Schwarcs (1999), em estudo histérico-social, notou que a festa na sociedade brasileira se expressa tanto em relagéo
ao poder instituidor dos governantes, como a sacralizagdo de D. Pedro | e Il, com seus respectivos rituais (Ribeiro, 1995;
Schwarcs, 1999), como em relacdo ao mundo profano e religioso do povo. Enquanto a festa dos "brancos" se realizava no interior
dos palacio e teatros, a dos "negros”, nas ruas e nas senzalas da fazenda. Mas ha algo em comum entre estes grupos sociais:
festas de coroamento de reis. "Na verdade, tanto os portugueses como os africanos, em seus paises de origem, tinham o costume
de assistir a cortejo reais e procissdes. No caso de algumas nagdes africanas, eram comuns, desde o século XVIII, as cerimdnias
de coroacdo de reis locais, isso sem falar dos reis e rainhas das congadas, cheganc¢as e do maracatu. Quanto aos portugueses e
seus descendentes, além de habituados a prociss6es, conheciam as cavalhadas" (Schwarcs, 1999 : 253).

2. 0 imaginério social da miscigenacao racial esta tdo presente no Brasil que o censo na Bahia sera refeito pelo IBGE, ja que o
levantamento sobre questdes raciais (fenotipicas) detectou apenas 15% de negros - sendo 20% de brancos e 60% de pardos. O
grupo Olodum, autodenominado afrobrasileiro, ira apoiar publicamente o recenseamento do IBGE. N&o entraremos em debate aqui
sobre a validade da medida tomada pelo IBGE, mas ressaltar a forga da "fabula das trés racas" brasileira apresentada por
DaMatta.

13 Nao procede a posicdo do antropélogo Vianna (2000) ao tentar demonstrar que em Gilberto Freyre ndo se encontra a
denominagao "democracia racial" que é uma "interpretacdo apressada” que se faz do autor, e que Gilberto Freyre critica a violéncia
contra o escravo negro. Como ele diz, " o mito da ‘democracia racial' teve origem numa leitura apressada, tendenciosa ou burra de
‘Casa Grande e Senzala™. Desenvolvendo seu raciocinio, o autor completa o seu pensamento citando Ricardo B. Aradjo: "Ainda
tenho, contudo, alguma dificuldade em concordar que a visdo que Gilberto possuia da nossa sociedade colonial envolvesse, de
fato, a afirmacgao de um paraiso tropical". Para ele "a opinido de Ricardo é clara, nobre, defensavel. A minha opinido é outra: 'as
'meias-verdades' que ja se tornaram clichés em comentérios sobre 'Casa-Grande e Senzala' ndo me parecem equivocadas: elas
sdo realmente mal-intencionadas, pois escondem ou ignoram as suas ' numerosas passagens que tornam explicito o gigantesco
grau de violéncia inerente ao sistema escravocrata'. Entdo, além de mal intencionadas, essas opinides - no meu entender,
certamente ndo na interpretagdo de 'Guerra e Paz' - ser chamadas de mentirosas". Para nés, sua forma "melosa” de tratar do tema
e seu sadismo mascarado - propria da cultura doméstico -clientelista apresenta sim, recorrendo ao imaginario moderno, a
"democracia racial". Portanto, o autor tomou contato com o texto, apenas e somente na sua forma escrita, ndo entendendo o que
subjaz ao texto. Se, por um lado, de forma agressiva e emocional, critica 0s outros leitores-criticos da obra de Gilberto Freyre como
tendenciosos, ele termina por cair no outro lado oposto: defende a ambiguidade como forma de auto-instituicdo imaginaria da
sociedade brasileira expressa em seu simbolo maior, Gilberto Freyre. Ventura (2000) observa que Freyre é "como xerazade
tropical, seduz e envolve o leitor com seu relato aparentemente despretensioso, enquanto expde idéias discutiveis sobre o processo
de democratizagdo que teria levado aascensao do bacharel e do mestico, idealizados como capazes de desafiar o poder e a
autoridade patriarcal". Casa Grande e Senzala, segundo o mesmo autor, "é também uma autobiografia sexual, em que Freyre
busca as origens de seu entusiasmo pelas mulatas, procuradas, segundo ele, '‘pelos que desejam colher do amor fisico os
extremos de gozo" (Ventura, 2000).



nas festas de santos, nos rituais civicos, nos fedtivais esportivos e nos eventos politicos de
messa, € possivd tentar reunir novamente esses dominios, redizando uma experiéncia
fundamental de vivéncia datotaidade’ (Da Matta, 1997 : 106).

Ribero (1994) faz uma diferenca entre festa popular e oficia. A primera desorganiza e
inverte a ordem socid. O espirito festivo brasileiro ri da miséria, "fazendo crer que a vida é
muito mais que a misid'. "Fedar desde a mis&id’, complementa e, "é dirmar - desde o
reverso socid - que algo esta profundamente errado: € isto um protesto profundo e cheio de
humor. "A segunda, a feda oficid, normatiza, legitima a ordem socid. Ha uma dimensdo de
iguddade e de seriedade na festa: "a festa O € festa porque ea € s&ia' - 0 povo assume com
seriedade e intensdade a organizacdo da mesma.

Lanna (1995), em sua pesquisa sobre troca e patronagem, observa a importancia da festa
religiosa e do ludico (futebol) nas cidades que ee andisou no sertéo e litord do nordeste. Ha
un cdendaio de festas formando um cido anud*® e "invasio' de moradores de outros
municipios para participarem dos eventos - rituais de danca (forrd e leildes) gproximam e
diginguem o povo comum dos politicos locais e dos padres (normamente os organizadores da
fetd). Em um dos municipios, o futebol serve para unir familias advershias na palitica - os
politicos s8o os donos do time. Em outros, para acirrar 0 animo entre das. Os resultados dos
jogos sdo aterados a bem do mandante do time com maior forca bca, e servem de debate e
ironia por parte dos moradores.

Montes (1998) rdlembra que, historicamente, "o catolicismo brasileiro traz a marca desse
ethos fedtivos'. Na sociedade brasileira "ndo se pode distinguir com precisio as fronteiras entre
0 sagrado e o profano, o fervor intimo e a mas pura expansio da aegria fesiva'. Montes
acredita que as fedas religiosas sSo um bom indicador de como se podem visudizar as
transformagbes no sagrado, entre o publico e o privado. O catolicismo colonid brasileiro foi
“impregnado de magia, uma rdigido intima e préxima que tem, nos santos, benévolos
intercessores dos homens juntos a divindade' (Montes, 1999 : 103). Schwarcz (1999) apresenta,
no periodo do Império, um cdendaio anua de festas rdigiosas no Rio de Janeiro, que perfaz
um total de 92 festas, uma média de 8 festas mensais.

¥ Ha um ciclo anual que possibilita a realizagéo de festas o ano todo em diversas regiées préximas: O vilarejo de S&o Bento
comemora o dia de Santo Antdo (17 de janeiro), o distrito de Juremal, o dia de S&o J6ao (24 de junho), Caigaras, o Séo Pedro (29
de Junho), Séo Miguel, o dia do Santo homdnimo (29 de setembro), Guajeru de Cima, o de S&o Francisco ( 4 de outubro), Guajeru
de Baixo, o de todos os Santos (1 de novembro) e Rocas, o dia de Santa Luzia (13 de novembro).



Freyre (1996) andisa a festa (o carnaval), como um cano de escape (por parte dos
negros, mulheres, criancas e indigenas) diante de um poder opressor e repressor patriarcal.
Portanto, os bales de méscaras, juntamente com os entrudos serviram "como meios de
desobstrucéo psiquica, e a mesmo tempo, sociad de uma populagdo obrigada, nos dias comuns,
a normas de comportamento que, em muitos, sufocavam tendéncias indintivas para aegrias
ruidosas e tradicles extra-européias de dangas sensuais " (Freyre, 1996 : 111).

Green (2000) observa que o canavad no Brasl, apesar de se apresentar como
democrético e aberto a todo tipo de experiéncias sexuais, homossexuais, por exemplo, quando
S guardam as méscaras e fantasias, a redidade é outra. Tanto o publico em gerad como o poder
publico tém reagido entre a "aceitacd0" e a "repressdn”, entre a "curiosdade’ e a "repulsa’ - a
ambiglidade, aindefinicdo de posicionamento também se faz presente agui. Ele afirma

"As imagens contraditérias das festas permissivas do carnaval e a brutalidade dos assassinatos sao
alarmantes, assim como as tensfes entre tolerancia e repressio, aceitacdo e ostracismo estdo
profundamente arraigadas na histéria e cultura brasileira. Da mesma forma que o mito - bastante
disseminado - de que o Brasil € uma democracia racial obscurece os padrdes enraizados de racismo e
discriminacéo, também a nogdo de que 'ndo existe pecado ao sul do equador' esconde um amplo mal-
estar cultural diante dos relacionamentos entre pessoas do mesmo sexo, no maior pais da América
Latina" (Green, 2000: 26).

Ha uma auto-interpretacéo de sensudidade e erotismo do povo brasilero de forma
ambigua, que adguns repudiam (sentem vergonha) e outros devam a0 Maimo paamar. A
ambiglidade origina-se desde os mitos de fundacdo: o "Brasil como paraiso” e "Este pais néo
presta’ (Parker, 9d). O erotismo e o sensudismo do brasleiro sdo vistos por ee como uma
ideologia que sarviu & dites para formar sua idertidade, tanto para os estrangeiros como para
0s ndivos. A questdo de género é uma das formas de manifestacbes da violéncia smbdlica
Nnoso pais. a anatomia do corpo € objeto de enunciagdo e hierarquizacdo, moldando e definido
0s sujeitos no ambito do cotidiano. Afirmade que aideologia erética

"estrutura assim, um universo aternativo de experiéncia sexual - um universo que adquire forma
concreta ndo apenas nas proprias praticas eréticas, mas nalinguagem e nas formas de festas populares
gue os brasileiros usam para brincar com as defini¢es sexuais, nas histérias que contam uns aos
outros sobre si préprios como seres sensuais' (Parker, s/d :18).

O eotismo e sensudismo sdo indituidos na leveza, na brincadeira, na jocosdade.
Quando se refere a0 €0, a brincadeira, a aegria é estampada, mesmo que sga para inferiorizar
0 outro. Quando se refere a "bicha louca' , por exemplo, é viso como ameaca por parecer com
a mulher e denegrir a imagem masculina - termina por ser caracterizado um andmalo por ndo



ser nem um nem outro (Parker, g/d). Ha diversos sentidos da paavra brincar: um deles refere-se
abrincadeiras inocentes de crianga, e outro € sinbnimo para relacdo sexud. Ele conclui:

"unindo as brincadeirasinfantis as dos adultos, e fiel & 16gica totalizante e transgressora da ideologia
erdtica, 0 uso do brincar no mundo da sacanagem quebra as categorias e distin¢des hierarquicas que
nor malmente ordenam a vida cotidiana (...) é nesse mundo de brincadeira, claro, que a tristeza cede
lugar a alegria ea felicidade, que o gozo oferece um escape para a vida. Nao é de surpreender,
portanto, que brincar seja usado também com o sentido de 'fazer carnaval™ (Parker, s/d : 213).

Para o0 autor, o carnava brasleiro consegue se destacar de outros carnavais no mundo,
pois "incorpora uma ética dominante: a convicgdo de que, a despeito de todas as evidéncias em
contr&rio, exige ainda um tempo e lugar onde é possivel a liberdade totad". Assim, o carnava
terminou por se transformar em uma metéfora (Parker, s/d : 210). Como o dia-a-dia € auto-
representado como uma luta, sofrimento, esforgo, o carnava  regparece ao dia-a-dia como uma
brincadeira, transformando em diverséo o cotidiano do povo sofrido. O carnava serve como
reinvencao do futuro, enquanto o mito de origem se baseia no passado (Parker, g/d).

Da Matta reconhece, apesar de sua visdo fatalista do "ser brasileiro”, que a sociedade
braslera "ainda ndo s viu como sSstema atamente hierarquizedo [entre as ragas] (...). Numa
sociedade onde ndo h& iguadade entre as pessoas, 0 preconceito velado é forma muito mais
eficiente de discriminar pessoas de cor, desde que eas figuem em seu lugar e 'salbam’ qud é
g€’ (Da Matta, 2000 : 46). Da mesma forma que nas relagBes sociais ha hierarquia, também  ha

nas relagdes sexuais. Conforme o autor acima,

"arelacdo sexual, na concepgao brasileira, coloca a diferenca e a radical heterogeneidade, paralogo
em seguida hierarquiza-las no englobamento de um comedor e um comido (...) Assim pode-se dizer
gue, nas suas relagdes com as virgens e esposas - ou mulheres que assim se definem socialmente -, os
homens é que sao os comedores; mas nas suas relagdes com as mulheres do mundo e da vida - ou com
aquelas gque se definem independentes e individualizadamente-, eles sdo comidos. O resultado é algo
gue reproduz, em outro nivel e outro plano, a dialética da casa e da rua, deste mundo e do outro, da
lei e da pessoa, do malandro e do caxias, da ordem rigida e do "jeitinho" que tudo resolve" (Da
Matta, 2000 : 60-1).

R. Parker observa que a visito de masculinidade na nossa sociedade peatriarcal € bem
delineada : "é uma visio de poder, de acéo e virilidade, gustada a absoluta dominacdo do
patriarca sobre todos os que rodeiam™ (Parker, g/d: 62), enquanto a visdo sobre a mulher é mais
diversficada - esposa e mé& de um lado, concubina do outro. O falo € representado como uma
ama, o corpo da mulher (a vaging) surge como objeto dessa violéncia e um locd perigoso -
lugar de sujeira, deimpureza.

Pesquisa redizada na favda do Vigaio Gea (RJ), sobre género, sexudidade e

juventude, Monteiro observou (1999) que h& uma cultura de exibicdo de corpos (garotas



passsiam de short colante e bugtié e garotos, de torso nu; adolescentes gravidas exibem suas
barrigas), em detrimento de didogos sobre sexudidade e sua prevencdo (doengas e filhos) e
forte controle familiar. As pesquissdoras Bozon e Helborn (1996), segundo Monteiro,
"destacam que expressividade corpora brasileira, contraposta a vaorizagdo da troca verbad na
redidade francesa, insere-se num universo socid controlador que tem origem na heranca de
uma organizacdo relaciond e hierdrquica da vida socid, na qua os papéis de géneros s
claramente delimitados’ (Monteiro, 1999 : 132). Apesar de todo o erotismo e sensudidade das
jovens, em outro momento €la observa que "as descriches das caracteristicas de géneros
ilustram a presenca da perspectiva hierdrquica na percepcdo do grupo. Para as garotas, 0s
homens sfo 'safados, ‘imediatistas, gostam de briga, tém mais liberdade e devem trabahar. Em
contrgposicdo, as mulheres sfo definidas como 'sofredoras, ‘esforcadas, 'possessivas,
'medrosas, 'lentas, e pertencentes ao mundo domeéstico” (Monteiro: 1999 : 135). A vaorizagdo
do casamento e da virgindade foram aspectos ressaltados na pesquisa.

Eda eotizacdo imaginaia de nossa civilizacdo, que Gilbeto Freyre denominou de
"migura godstosd', dificulta processos de autonomia pelo motivo de nossa auto-indituicéo
vaorizar apenas 0 prazer e esconder a identidade da "dor" e do "sofrimento” socid daqueles que
na ecaa de marginalizacdo socid se encontram em um patamar elevado - nesse sentido ndo ha
englobamento. Por snd, o ano 2000 é o0 centen&io deste autor que, mais do que um
pesquisador, é o0 patriarcamor da cultura doméstico-dientdista. Ele expressa a ambigliidade
td0 decantada por Da Matta'®. Ambiglidade que foge, como todo politico adepto da cultura
doméstico-clientelista, das definicbes de idéa e de programas. O seu universo smbdlico € o da
amorfidade do ser. Mota (1994) esta correto ao observar aguela como caracteritica basica do
autor. Seriamais preciso: ndo O do autor, mas do Noso imaginério socid.

Pode-se dizer que Freyre recriou, reviveu, exdtou e idedizou o passado (Rels, 1999).
Segundo 0 mesmo historiador, Freyre era "continuista, conservador, lusdfilo, patriarcaista,
excravida (...) seu olhar € um olhar 'branco, arigocrético, ditista, embora muito sofigticado”

5 No debate atual sobre o centenario de Gilberto Freyre, ha posturas diversas acerca da sua comemoragdo - como ja
introduzimos em nota anterior. Entendemos, que uma das caracteristicas levantadas acerca de sua personalidade
intelectual, como um homem ambiguo, nada mais € que uma das marcas do "homem cordial" brasileiro. A sua
personalidade pode ser descrita no que Damatta definiu o perfil do brasileiro: um ser ambiguo, ndo-definido. Nao é atoa
gue nossos politicos sao "indefinidos" politica/programaticamente para o grande publico. Isto possibilita a emergéncia
constante do afetivo como suplementacéo da auséncia de definicGes politicas/programaticas. DaMatta acredita que esta
ambiglidade se estabelece por que a nossa sociedade instituiu o englobamento. Ou seja, a rua (o publico) € englobado
pela casa (doméstico). "O resultado, diz o autor, € um discurso onde a pessoa, a casa e suas simpatias constituem a
moldura de todo sistema, criando uma ilusédo de presenca, honestidade de propdsitos e, sobretudo, de bondade,

generosidade e compromisso com o povo [0s populistas]" (Da Matta, 1997: 17).



(Reis, 1999). Ja Mota (1994) ressdta que Freyre "carrega consigo um certo sentido de mando,
as narcas da distingdo e do prestigio, uma visdo senhoria do mundo* (Mota, 1994 : 54) e que
seu regionalismo € genérico e edtreito, e que serve gpenas para 0 encobrimento da dominacéo.
Leite (1983) observa que G. Freyre, apesar de reconhecer que o Brasil herda das trés ragas, €
superficid na cronologia e espaco e "ndo [conseguiu] identificar, na redidade psicolégica do
brasileiro contemporaneo, influéncias desse ssema - a ndo ser, talvez, 0 que denomina culto do
pa e maernismo e em outro sentido, o persondismo’, e dedtaca, tanbém, que de tinha
ternura pelo negro escravo, aguele que 'conhecia a sua posicao™, como O menino saco de
pancadas (Leite, 1983). Skdimore (1994) o critica por tomar o Nordeste como modelo e
generdizar paratodo o Brasil o patriarcdismo.

Reconhecer essas caracteristicas e posigdes do autor da Casa Grande e Senzala ndo
dgnifica dizer que de smplesmente "inventou" o0 passado do "nadd' - seria pura midificacéo,
ou ducinacdo, ou um smples cinismo. Apenas reforcou, ampliou & lentes de vishilidede para
Seu interesse e em aguns momentos, de fato, cinicamente, mascarou a redidade, acusando os
"moleques’, as "mulatas’ e a "negras’ de masoquistas - quando, na verdade, foram
violentados. A criacGo da mulher fogosa particularmente a "morend’, em NOSSO imagindio,
deve s vista ndo como uma ideologia das dlites, gpenas, mas como uma auto-instituicdo do
masculino (o patriarca) em nossa sociedade. De fato, ela serve para encobrir a violéncia que a
mulher vem sofrendo em nossa sociedade e como o poder do fao s instdou no Brasl
(Gambini, 1999). Para Gambini, a colonizagéo foi redizada apenas a servico do fdo. A mulher,
quando presente, ndo estava como companheira, mas como receptaculo, um veiculo carna  para
0 gozo do homem. N& havia m&, apenas um pai (fdico). Todo o universo da colonizagdo é
masculino: a navegacdo, a Escola de Sagres, a Igrga Trandformam a mulher numa
"maternidade biolégica’ e "coadjuvante' (Gambini, 1999). Criamos uma sociedade sem lei, o
gue terminou ocasionando um sadomasoquismo sob 0 dominio do macho. Ele conclui: "A
sociedade  brasileira foi fundada, criada e mantida pelo principio masculino, fdico,
desbravador, penetrante, conquistador e impune em seus excessos' (Gambini:1999:175).

N&o se pode esgquecer que um ndo existe sem o outro. SO ha erotismo cultuado porque ha

a violéndia contra a mulher™® - por iss0 da exibicBo acentuada do corpo da mulher. Freyre

'® Na sociedade brasileira, a valorizago positiva do erotismo, entra em choque com alguns dados referentes a violéncia
contra a mulher. Enquanto na Franga, desde 1980, o ato sexual praticado por casal, sem o consentimento da mulher, é
considerado estupro, no Brasil, muito mal se debate esta questdo (Saffioti, 1994). Segundo a autora, no Brasil, " dentre os
homens agredidos fisicamente, 10% tiveram parentes como agressores e 44%, pessoas conhecidas. As cifras correspondentes



(1996) observou que, em periodos conservadores, a mulher tinha seu pape socid bem definido
(ser esposa e viver para 0 marido e a familia), como no fim da monarquia no Brasil e inicio da
Replblica, o culto da mulher se fazia & outra e ndo aesposa. A esposa tinha que ser gorda, a
outra, corpo esculturd, modelo francesa Mantinha-se 0 padréo conservador, mas as relagtes
extraconjugais e idedizacd0 da mulher ndo se deixava de se fazer. Alguns, na década de 30,
agrediam as mulheres, agredindo as prodtitutas. Por das ndo se enquadrarem no papel de mulher
(aconchego do lar e do casamento), as prostitutas, que mostravam partes intimas do corpo,
exdando perfumes fortes e extravagantes, eram acusadas de "fermento corrosvo lancado no
grémio socid" e como "vicio" (Rago, 1997).

1.4. Jeitinho e" Vocé sabe com quem esté falando?"

Se no plano histdrico a erotizagdo/deserotizacdo da mulher se apresentam como face da
mesma moeda, a cidadania também se fard com faces complementares. Recorre-se a préticas
socias que ferem a nogéo de "iguddade modernd’ para nos tornarmos “iguais' (o jetinho) e
utilizamos o0 "vocé sabe com quem et faando?' para lembrar da existéncia da hierarquia. Elas
néo s antagbnicas entre d: coabitam na mesma edrutura de sgnificacdo. Um é um modo
harmonioso, tem muito de cantada, o outro, conflituoso, ha referéncia de uma autoridade
escalonada, mas imprecisa. Como Da Matta diz: "Ha sempre outra autoridade, ainda mais dta, a

quem se poderarecorrer. E assm as cartas sdo langadas ..." (Da Matta, 2000: 101).

para as mulheres sdo 32% e 34%. Lidos conjuntamente, estes dados revelam que a violéncia fisica doméstica € mais de duas
vezes maior para mulher que o homem (32% para 10%) e sinalizam uma mais intensa cronificacdo da violéncia entre homem e
mulher que entre homens" (Saffioti, 1994:156). Quando a mulher esta casada a violéncia ndo deixa de se expressar
elevadamente - entre as faixas de idade de 18 e 28 anos. Segundo a autora, os conhecidos sdo mais perigosos que 0s
estranhos. "Casais das classes média e alta representam 60% das familias em que a mulher é vitima de violéncia. Este dado
destréi um elemento fundamental do mito do homem violento, qual seja, o de que a incidéncia da violéncia & maior nas camadas
populares” (Saffioti, 1994:159).

Segundo Davilla Neto (1994) a violéncia, o0 machismo, o autoritarismo contra a mulher é proveniente do patriarcalismo
brasileiro. Para ela, "o estilo de vida urbano, compreendido enquanto um estilo de vida moderno, admite a coexisténcia de
atitudes conservadoras" e que estas atitudes estdo "integradas arede de relagdes interpessoais”. Ela apresenta algumas
hipoteses especificas: 1. As mulheres sao mais ligadas ao comportamento convencional quando intervém mecanismos de
identificagdo com os papéis tradicionais idealizados; 2. os homens tém maiores tendéncia autoritarias quando estas traduzem
sua adesdo a autoridade de instituicbes politicas (ensamento institucional), enquanto as mulheres sdo mais sensiveis a
autoridade religiosa (crenga religiosa); 3. As tendéncias autoritarias mais acentuadas entre os homens sdo associadas a
autoridade parental, nacionalismo, ideologia militar e pensamento institucional, na medida em que elas refletem o poder politico
masculino; 4. As tendéncias autoritarias mais acentuadas entre as mulheres sdo as associadas a crenca religiosa, ao
convencionalismo e asubmissdo autoritaria, na medida em que elas refletem o poder de autoridade religiosa ( ou mistica), e a
submissdo ao seu status quo tradicional (Davilla Neto, 1994: 89-90). Apds esses dados, temos que concordar com Dias (1999)
guando a mesma afirma que € "dificil reconhecer que somos um pais sem coragdo, [apesar] tdo emotivos como somos".
Portanto, Gambini (1999) esta correto quando diz que a mulher é apreendida apenas, como objeto sexual, pois a sociedade
brasileira ndo sabe lidar com o pélo feminino, sendo reconhecida apenas, com uma perversidade sutil, como uma "linda mulher"
(a "beleza" brasileira).



Para Barbosa (1992), o jetinho € nosso jeito “"cordid” , 0 "vocé sabe.”, nosso jeito
"autoritario”. Segundo ea,

"uma andlise da multiplicidade de variagdes em que o jeito surge, 0s argumentos e as representagoes

utilizadas para sua aplicagdo nos levam a supor que suas raizes poderiam estar ligadas a outras

tendéncias da sociedade brasileira ou mesmo que esse ritual apresente um sintetizador dos eixos
ideol gicos que transpassam 0 Nosso universo social” (Barbosa, 1992 : 73).

O que a autora quer dizer é que o "jetinho" surge em "circungténcias’, "situagdes’,
iguda na diferenca; ele € uma "arte" (tem que saber "pedir’). Enquanto o "vocé sabe..?" indica
a hierarquia e defini¢ces de papéis. 0 que manda e o que obedece. Barbosa (1992) observa que o
jeitinho, dém de ser uma caracterizacéo especifica, € uma identidade socid. Uma de suas
caracterigicas € que o jeitinho "lanca mé de categorias emocionas’, recorrendo a intimidade,
familiaridade e iguddade. Quando dguém tenta apresentar-se como superior (classe socid,
datus, dinheiro), ha uma reacdo contr&ria  Para a autora, "o drama socid do jetinho tenta, a um
O tempo, conciliar o principio individudista da regra universdizante e da iguddade ao
tratamento persondizado, concebido e previsto pela dtica hierdrquica e holiga' (Barbosa, 1992:
85). Ela observa que é dificil uma andlise da sociedade brasileira satisfatoriamente, porque, de
um lado, ha um discurso da impessodidade e individudista, do outro, a exigéncia de préticas
hier&rquicas e holigas.

Ja para Gambini (1999), a questdo do jeitinho € uma questéo de flta de ética, e que esta
€ propria de nossa sociedade. HA agudles que a combatem, mas como é muito arraigada, o
desgjo termina por ndo se concretizar. Para ele, a ética tem que originar-se do sentimento e néo
da razéo - por iss0 da necessdade de uma comogdo naciond. Mas, para que ta sentimento
floresca e dtere a redidade, sera necess&rio um processo de reflexdo coletiva H& uma dimensdo
patologica, pensa €e, ja que hd uma estrutura globa que ndo incentiva uma ruptura com o
"candhd’'.

Ja Bezerra (1999) e Lanna (1995) véem o jetinho como uma dimensdo ontoldgica da
dédiva (do vinculo socid) e enquanto estrutura arquetipica. O primeiro observa que os politicos
€ Seus assessores buscam ser agradavels, smpaéaticos e de bom relacionamento para que se possa
resolver os empecilhos burocréicos e politicos, utilizando-se dos recursos de lembrangas ou
presentes. O segundo ndo s6 vé como uma dimenséo ontoldgica da dadiva, mas vai buscar no
arquétipo do trikster para Stuar o maandro. Ele dizz "hd mdandragem ande ha dianca’ e que a
mesma tem um vaor edtruturd em nossa sociedade: o tréfico de influéncias € uma de suas

formas de expressao que gera dependéncia para com o recebedor do mesmo. O maandro, para o



nordestino, é o sabido - mas amplo que o madandro. "A figura do 'sabido’ denota clara
superioridade, englobando os trés vértices do triangulo ritud" [esperto, culto, sdbio] (Lanna,
1991:90).

Mas, para outros pesquisadores, o jeitinho nada mais € que uma "edratégia’, "téticas' de
sobrevivéncia e de conflitos de classe, ndo tendo nada a ver com a dimensdo culturd. Ele pode
ser associado a manipulagdes politicas das dites. Por exemplo, Medina (1998) argumenta que,
aceitar os tragos de persondidade e cardter (entre des, o do jeitinho) como causadores dos
problemas nacionais, é pensar que poderemos mudar a sociedade a partir de valores morais e
éticos como num "encanto'. Para de, sfo as dites que judificam esses "tragos' como
explicativos de nosso atraso enquanto nacao em "desenvolvimento™.

Ja Teixera (1990) advoga a dimensdo da ressténcia, astlcia & organizagfes burocrética
e raciondistas aqueles comportamentos. E uma resposta aingtituicio burocrética.

Detestamos a le vigente porque ndo a fundamos, ja estava ai. O jetinho pode ser uma
esperanca a lel expressa a prepoténcia do colonizador. Esta desconfianga com a lei do
colonizador ndo € conjunturd, mas edruturad (Cdligaris, 1997). Como ndo reconhecemos
essas leis, do colonizador, SO h& uma saida: passar por cima de todas elas. Se a Unica coisa que
nos cabe é gozar (gprendido com o colonizador), "como a le protegeria nosso direito de
gozar?', perguntade (Caligaris, 1997).

Se s gpresentou a questdo do jeitinho como "manipulacdo de classe', como "edtratégia
de sobrevivéncid', "resgtércias’, "fdta de é&icd' e "edruturd", hd agqudes que acreditan que
ele pode ser origindio de processos de "sanidede mentd". E 0 que pensam véios especidistas
da UNB quando de uma pesquisa redlizada nas escolas publicas do nosso Pais. A "sindrome de
Burnout" esta presente em pate do coletivo de professores. Esta sindrome envolve trés
componentes: 1. exaustdo emociona; 2. despersondizacdo; 3. fdta de envolvimento pessod no
trabaho. Portanto, o desénimo, violéncia, préticas irresponsaveis no trabaho (o jetinho, por
exemplo) etc, sdo produtos de processos complexos ligados a0 mundo “exterior” (politica
sdaria, condicbes de trabaho etc) mas as questdes voltadas ao "interior (questéo do afeto,
relacbes humanas/familiar) (Codo, 1999).

Ndo se discorda, totalmente, dos autores citados anteriormente. H4 uma certa verdade
em todos ees. Mas alguns cuidados precisam ser tomados. ndo podemos aceitar determinadas

préaticas (justificadas coletivamente) como patologia, pois, para Sermos coerentes com este



pensamento, teriamos que adotar medidas puramente terapéuticas (0 que, a bem da verdade, ndo
deve sar descartado). Acreditaese que ha casos, e ndo S0 poucos, de "salde menta",
provenientes de Stuagbes edtruturais e conjunturais. Porém, acha-se aqui que sga mas um
problema de compartiihamento de simbolos. Por outro lado, os adeptos da explicacdo do
jetinho, da maandragem, como edtratégias, resiséncias de lutas socials ou sobrevivéncias,
pode ser aceito para alguns casos, mas seria legitimo perguntar: por que ndo adotarem outras
edratégias de lutas (diversos tipos de greves, pardisacOes, projetos locadizados de
"conscientizacdo" etc)? Por que é tdo comum o uso dessa estratégia? E por que o governo ndo
reege ferozmente contra este comportamento institucionalizado? Como uma edtratégia pode se
tornar algo permanente?

Acredita-se que é verdade para determinados casos, mas ndo pode ser tratado como uma
lei. O jetinho, de acordo com edta tese, € importante observa-1o, ndo por questdes morais, mas
por dificultar a indauracdo de indituigdes autbnomas e democréticas, pois e (por se indituir
COMO pessoa), aaca a categoria de iguddade e fortdece a indituicdo patriarca. Por isso,
também, ndo procede a leitura de Lanna (1995) sobre o trickster, pois, para e, 0 mesmo tem
um carder de inveter a ordem socid, sentindo prazer na acdo contra a ordem socid. O
trickster € um personagem burlesco, trapaceiro, enganador, ladréo, transgressor e violador dos
tabus mais rigidos (Medin, 1992). Ora, 0 mdandro e o jetinho ndo invertem a ordem social,
mas fazem parte dela e a legitimam. Quem se colocar em posiGao contraria aos seus defensores
serd md vigso, recorrendo-se a denominagbes de “chatos', "certinhos' ou “"americano’. O
jeitinho e a maandragem S0 sdo ma vistos quando associados aos politicos. Deve-se levar em
consderacdo o maandro como trickster (inverter a ordem socid ), em casos especificos, mas
nd como um carma ( um destino). Ora, o trickster é a primera fase do herdi, segundo o
picandista Henderson (1993). "E um personagem dominado por seus apelites; tem a
mentalidade de uma crianca. Sem outro propdsito sendo o de satisfazer suas necessidades mais
eementares, € crue, cinico e insensive" (Henderson, 1993:112). Para que o homem maduro
floresca (conheca sua forca e fraguezas), s‘d  necessria sua morte smbdlica, a do herdi
(Henderson, 1993).



PARTE 2

M etodologia da pesquisa

1. Introduzindo nosso objeto empirico

Desenvolveurse esta pesquisa, procurando abordélaem duas dimensdes uma  dimenséo
"macrossocid” da cultura domégtico—clientdlista e a outra, a microssocia, procurando ressatar
sua dimensdo criadora no seu cotidiano ( no sentido adotado por Castoriadis), pois a cultura néo
€ percebida agui de forma edtdtica, fixa e imutavd — apesar de ser dimensdo levada muito
em consderacdo. Esperase, assm, numa abordagem micro, contribuir para desvedar a
responsabilidede de todos os que fazem a indituicBo de ensino como responsavels por esta
elaboracdo culturd e, conseqlentemente, de determinadas relagbes sociais de poder e de
determinado tipo, autoridade indtituida. Numa abordagem macro, espera-se posshilitar uma
visdo ampla do objeto de estudo, ja que aponta para o conhecimento das préticas culturais (e
Uas respectivas sgnificagbes) no tempo, e perceber as dimensdes smbdlicas edtruturais (e
adminidrativas). Edas duas dimensdes "separadas’ S0 devem s entendidas como recurso



"didatico’, pois S0 inseparavels. ndo existe funcao/estrutura sem o processo de criagdo e vice
versa (Castoriadis, 1991).

Eda tese, como ja foi posto em outro momento, € um estudo do imaginario da cultura
doméstico-dlientdita - empiricamente desenvolvido em duas escolas plblicas estaduais em
Recife. Entende-se agqui que 0 imagn&io é um processo auto-indituinte/indituido (que se
goresenta como uma constdagdo de telas smbdlicas). Portanto, tomou-se como estratégia
abordar a dimensdo macro e micro sempre numa perspectiva do imaginario e da cultura.

Teixeira (1990) ndo acredita nas dbordagens macroestruturais e funcionais para
conhecimento das redidades educacionais. Ja a abordagem micro, para ela, “poderd oferecer
uma Vvisdo do lado indeterminavel do poder, do momento da infracdo dos regulamentos e das
normas’ (Teixeira, 1990). N& ha contradicdo para apreensdo da redidade, em nosO
entendimento, nas duas abordagens apontadas pela autora, pois 0 todo ndo € redutivel & partes
e nem as partes sB0 redutiveis ao todo. Visouse, entéo, buscar um equilibrio entre ambos os
momentos com a findidade de gpreender as duas dimensdes complementares. Como diz
Ezpeleta (1989), o fendbmeno microssocid estudado deve ser relacionado com o contexto socia

mais amplo.



A abordagem "macrossocid” nesta pesquisa corresponderia a dados das significagtes
imagindrias da indituicdo educaciona aravés 1. do estudo historico do imagindio educaciona
em Recife 2. do levantamento dos simbolos nominais das escolas publicas estaduais em
Recife; 3. do levantamento edtatistico do tempo de exercicio nas fungdes de diretor e existéncia
dos Consdhos Escolares; 4. dos rituais desenvolvidos pela direcdo da DEE com as escolas de
Sua érea de atuacao.

A abordagem "micro" se deu peas interagOes interpessoais entre os membros da
comunidade escolar e entre 0 6rgdo imediatamente superior a escola (DEE), pelos estudos dos
simbolos, ritos, linguagem, mito e higtdria da escola Adiante-se agui que ndo se pretende ser
exaudivo quanto aos estudos dos rituais, simbolos, mitos e linguagens. Apenas, por questdo
operaciond, escolhetrse um dos rituais e simbolos, de tantos existentes, para desenvolver a
andise e 0 seu tratamento mais pormenorizado. Os outros existentes serdo apenas  identificados
no texto. Na linguagem (classificacdo), mitos e simbolos (religiosos), concentrou-se em um dos
seus agpectos que possibilitasse  conhecer e compreender as significagdes da cultura doméstico-
clientdlista

As duas escolas foram estudadas sistematicamente em um periodo de 1 ano (agosto de
1999 a setembro de 2000) com observacdo do cotidiano. Uma das escolas nunca vivenciou
processos formais democréticos (eleicdo direta para diretor, por exemplo). O diretor tem uma
experiéncia de 12 anos na fungdo (6 anos em uma outra escola e 6 anos na escola investigada
por nos). A escola, que existe ha uns vinte anos, serd denominada de escola Recife 2. A outra
escola vivencia €eicéo direta para diretor ha 12 anos. Recentemente, durante a pesquisa, foi
redizada el€icio e a diretora foi redeita para a mesma funcgo. E bom frisar que legamente ndo
exise eecdo direta para diretor de escola A sua aceitacd0 dependera da boa vontade do
governante. Ha Consdho Escolar nessa escola e também foi criada a Unidade Executora. Ela
seraidentificada como escola Recife 1.

Procurot-se, a partir, de comparacOes, observar nas duas escolas a presenca do
imaginaio da cultura domégtico-clientdlista. A escolha dessas duas escolas para investigacdo se
deu peo seguinte motivo:  procurourse uma escola que  vivenciase deicdo direta hd muito
tempo. A escola sdecionada era a mais antiga quanto a este critério. Acreditaese que a
tempordidade cronolOgica seria importante para se observar com mais confianca as possivels

rupturas ou ndo dessas sgnificagbes. Da mesma forma procedeu-se com a escola que néo



vivenda deicéo direta para diretor, mas com uma ressava: neste caso, o diretor deveria ter um
bom tempo de experiéncia na funcéo.

Definiu-se que todos os membros das escolas (professores, aunos, direcdo, funcionarios
adminidrativos e pas) seian advo de edudo no cotidiano. Eles seriam observados néo
somente nas interacBes entre s, mas nos ambientes que freqientavam (cf. Parte 4, capitulo 1 e
2). A exola Recife 1 tem 1.800 aunos, 08 funcionarios administrativos, 51 professores, 05
técnicos. No momento da pesquisa (agosto de 1999 a setembro de 2000), oferecia apenas 0 1
Grau (em 2001 indituiu o 2° grau). A escola Recife 2 tém 3.000 aunos, 65 professores e 22
funcionérios. A escolaofereciao 1° e 2° graus e cursos técnicos como contabilidade.

Foram investigadas, também, as reunides da DEE com os diretores de escolas,
particularmente, com as escolas investigadas. Buscou-se ressdtar com este posicionamento que,
0 imagin&io da cultura domedtico-clientdista ultrgpassa as hostes das escolas investigadas e
que a DEE, como parte integrante das constelagdes de teias do imaginério, compartilha com as
sgnificacbes imaginérias encontradas nas escolas investigadas. Portanto, a estrutura burocrética
(hierarquias e papéis) devera ser "responsabilizadd’, também, quanto aos limites e profundidade
no tocante a getd e relacdo democrdica na escola proveniente dessas sgnificacOes

congtituidas.

2. Métodos e procedimentos

2.1. Abordagem macrossocial e procedimentos

Os estudos da abordagem macrossociad deram-se pelo caminho histérico das escolas de
Recife. Objetivou-se conhecer 0os meandros histéricos das préticas culturais (0 que implica os
sentidos), a partir do fina do século XIX até a década de sessenta do séeculo XX.  Procurou-se,
assm, ter uma visdo ampliada dessas préticas culturais nas escolas de Recife que possibilitasse
observar  as permanéncias e mudancgas delas no tempo. A escolha deste periodo se deu pelo
acesso & fontes disponivels, fontes estas, oriundas de livros de memdrias de intdectuais e
pesquisas cientificas e inditucionas.

As fontes disponiveis para a pesquisa foram livros publicados por intelectuais sobre a
educacdo, sua infancia e formacdo educeciona em Recife. Edes livros foram  "Tempo ao
Tempo", de Sylvio Rabdo (1979), Memdrias de um Professor”, de Ruy Ayres Bdlo (1982),



"Tempo Morto e outros Tempos®, de Gilberto Freyre (1975), "Em Térno da Situacdo do
Professor no Brasil", de Gilberto Freyre (1956), Memdrias do Ginaso Pernambucano”, de
Olivio Montenegro (1979), Arruar. Higtdria Pitoresca do Recife antigo, de M&io Sette
(1978). Quanto & fontes de pesquisas cientificas e inditucionais foram DEC: A Biografia de
uma Ingtituicdo Cinglentenédria’, de Zaida Maria Costa Cavacanti (1986), e a pesquisa de
doutorado sobre a higtéria ord "Formando Condutores O Ginaso Pernambucano na
década 50/60", de Geraldo Barroso (1998).

Alguns cuidados foram tomados para o tratamento dessas fontes, pois ha de "rdacionar
texto e contexto: buscar os nexos entre as idéias contidas nos discursos, as formas pelas quais
elas & exprimem e o conjunto de determinagbes extratextuais que presdem a producéo, a
circulagdo e 0 consumo dos discursos' (Cardoso e Vanfas, 1997:378) : 1. a dimensdo
ideologica das lembrancas desses intdlectuais e 2. a sua rdacd com o tempo historico
correspondente.

Todos os autores dos livros de memdrias foram personagens do poder indituido.
Assumiram cargos publicos (adminigtrativos ou politicos - R. A. Bdlo, S. Rabdlo, Z. M. C.
Cavdcanti), participaram do movimento regiondigta (G. Freyre, O. Montenegro), eram donos
de propriedades rurais (R. A. Bello) e assumiram cargos de direcdo de empresas publicas (M.
Sette). As suas publicagdes de memodrias e reflexdes de um determinado tempo histérico sobre a
educacéo e sua indtituicdo datam, quase todas, da década de 70 e 80, periodo do governo militar
- com excegdo dos textos de M. Sette, G. Freyre e O . Montenegro (particularmente este Ultimo,
editado em 1943 e reeditado em 1979).

Os seus discursos s20 de saudade de um tempo que se foi, glorificando aguele periodo e
fortaecendo e eegendo como uma indituicdo superior a familia Bedlo (1982), por exemplo,
especula com orgulho que sua familia origina-se de portugueses do século XVIII. A sua familia
merece todo o reconhecimento de uma "boa familid'. Lembrando de seu tio Jilio, escritor que
ndo goda de politica, mas assumiu varias fungdes plblicas (deputado estadual, senador e
governo interino), ee relaa, sempre num tom magisiral, como o exemplo que Se segue sobre
su tioo "numa das mais comovidas paginas de suas 'Memodrias de um Senhor de
Engenho™(grifos nossos). Segundo de, seu tio tinha um "gprego muito especid peo homem de

cor' e "em vez de desrespeito, 0 que sempre teve o tio Jilio dos seus subordinados foram as



provas mais congtantes de afeto e acatamento, 0 que era sempre motivo de maior conforto para
0 Seu coragdo compassivo e amigo” (p.51).

Ja o livro de G. Freyre (1956) € descritivo e mais anditico e O. Montenegro (1979),
narrativo, produzido com documentos escritos primarios e secundarios. O primeiro autor fez seu
ensaio especidmente para 0 Year Book of Education da Universidade de Londres. O segundo
autor narra com orgulho a histéria do GP e dos seus aunos ilustres. Sente saudade do momento
de gldria do Gindsio e reconhece, @ mesmo tempo, 0 descaso que 0s governos deram a esta
indtituicdo. E fartamente documentado (decretos, documentos oficiais, jornais), portanto, é mais
uma pesquisa que um escrito de memoria  Foi reeditado pela Assembléia Legidativa (1979)
coOmo um reconhecimento a0 Seu pesquisador e aos servigos prestados pela indituicdo
educaciond. E um livro que trata sobre tudo o que diz respeito a educacdo, em diversos
momentos historicos, ultrapassando, portanto, um estudo exclusivo sobre o GP.  As reformas do
ensino redizadas pelo governo federa, quadro dos professores (com adguns comentarios sobre
eles), nos diversos momentos histéricos tratados, méodos adotados em sda de aula, locdizagéo
e edruturas do prédio, evasdo escolar, persondidades ilustres que estudaram no GP, conjunturas
politicas e educecionais, rituais de sda de aula, conflitos entre aunos e professores e direcéo,
entre outros, S0 seus objetos empiricos.

O livro de S. Rabdlo ndo apresenta fontes, sendo, assim, um livro de memorias. Sua
narrativa flui naturdmente. Esta dividido em 12 capitulos e trata do cotidiano da cidade de
Recife e de sua formago intdectud na infancia e faculdade. Além disso, ha um capitulo sobre a
luta dos Rosstas com os Dantigtas e as livrarias que serviam de ponto de encontro com 0s
intelectuals.

Ja a pesquisa indituciond de Zaida M. C. Cavadcanti foi redizada a partir de entrevistas
com funcion&rios da Secretaria da Educacdo (professores e técnicos). Nessa pesquisa, da
procura dar um tratamento mais de "memorid’ do que de "higtdrid'. Ela foi funciondia da
FUNDAJ e amigade Gilberto Freyre.

Ja Gilberto Freyre (1975) gpresenta suas memérias a patir de diarios escritos em sua
infancia (1915-1930). Ele consdera suas idéas como fragmentos, "tantos os registros que se
perderam”. Para ele o di&io expressa "uma saudade sem prazo fixo. Tavez sga o didio que se
segue, em aguns dos seus registros, um tanto tocado dessa espécie de saudade: a de um tempo
ainda em fase de estar sendo vivido®.



Esta pesquisa de doutorado concentrou-se, a partir das fontes bibliogréficas, apenas nos
temas do dlientdisno/nepotismo (formas de acesso a0 ensno publico), nas relagbes de
autoridade dos professores com aunos ( méodos de endno de sda de aula, avaiacédo e
representacdo socia sobre o papd de cada um), no papel e presenca da religid nas escolas
(ritos, cultos, referéncias), nos conflitos existentes nas escolas e formas de solugbes encontradas
e nas questdes de género (papéis sociais e representactes). As dimensdes paliticas e reformas
educacionais da época ndo interessaram a esta pesquisa.

Foi feita uma letura inicid das fontes bibliogréficas, cujo objetivo era tomar contato,
pela primeira vez, com seu contetido. A preocupacdo primeira foi registrar no proprio texto as
passagens importantes que tratassem sobre os temas agpontados anteriormente.  Eram
disinguidas as opinides do autor com o0s documentos apresentados que reforcassem o seu
agumento - quando exigtissem documentos. Posgteriormente, estes registros no texto
foram postos em categoria temédtica e identificada a passagem da péagina. Procurouse, também,
identificar divergéncias de enfoques nos tempos histéricos com findidade de perceber as
representagies diferentes, possibilitando, assm, uma interpretacdo mais idonea. Quando havia
divergéncia, da era anotada. Um bom exemplo da importéncia desse procedimento foi com a
utilizacdo das entrevigas redizadas por Gerddo Baroso. Alguns professores e aunos
representaram 0 comportamento dos professores como "excelente’, "impecave”, enquanto
outros 0s representavam como “irresponsavels’, "fatosos' etc. Acreditase agui que, como
havia uma idedizacdo sobre o GP, encobria-se (conscientemente ou inconscientemente) o
comportamento de aguns professores eticamente criticavel.

Quanto & entrevistas redizadas por Gearddo Baroso, foi feita uma leitura introdutéria
Foram 12 professores e 12 aunos entrevistados por aquele pesquisador. Feita a leitura
introdutéria, registraram as categorias teméticas (com seus respectivos indicadores) em um
quadro para cada professor e duno identificado: clientdismo (favor, indicacdo de emprego etc),
relacbes de géneros (paped socid), relacéo socid/autoridade (método de ensino e avdiacdo),
simbolos comportamentais ou edtéticos (vestimentas, gestos, uso do corpo com findidade
sedutora), linguagem classificatoria (poditivalnegativa, hierarquia).

Quanto a0 tratamento da narativa higtdrica da escolaizacdo em Recife, inclusve &
fontes das entrevistas de Gerado Barroso, ela foi desenvolvida respeitando agueles temas com

uma perspectiva de tornaremse evidentes estas sgnificagbes sociais como parte integrante de



um modelo de conduta e de suas (re)significagdes no tempo. O enfoque narrativo fixouse nos
temas e sau desenvolvimento no tempo, o que significa dizer que a abordagem histérica se
concentrava em cada tema especifico (0 clientdismo, por exemplo). Encerrando este tema
especifico, passava-se para o proximo (os métodos e avaiacdo de ensino, por exemplo).

Para os historiadores das mentalidades, a apreensdo da mudanca s serd possive num
tempo longo (Le Goff, 1998). Sendo assim, acredita-se que o tempo histérico estudado nesta
tese satisfaz esta observacdo do historiador, uma vez que corresponde praticamente a metade do
tempo de vida da indituicio educaciond enquanto Sstema, e representa um  momento
importante da consolidac&o da ingtituicdo educaciona no Brasil.

N&o se aceita aqui 0 enfoque do "fato histérico” como gpreendido "objetivamente” e que
Se precisa gpenas manusealo corretamente (Cardoso, 1983). Ora, 0 conhecimento histérico visa
a "condrucdo cientifica do documento cuja andise deve posshilitar a recondituicdo ou
explicacdo do passado”, e ndo uma historia acabada (Le Goff, 1998:32). Portanto, reconhecem:
se nas informacles histdricas das fontes utilizadas nesta pesquisa como verdadeiras para uma
época e ndo a redidade em s em sua plenitude. Ou sga, € uma redidade em s e verdadeira
desde que sga vita como uma sgnificacdo imagin&ia socid de uma época histérica. 1ss0
dgnifica dizer que os discursos carregam condgo 0 tempo higtérico indituido/ingtituinte (das
fontes pesquisadas e do préprio discurso do historiador, diz Burke (1992)).

Em outro momento da abordagem macrossocid, decidiu-se pelo levantamento e andise
dos nomes das escolas. |0 se deu porque uma das formas de o poder indituido se
autoperpetuar € pela designacdo dos nomes das escolas (ou das avenidas, pracas €tc), pois
nomes ndo sd0 apenas referéncias a sujeitos concretos (seus representantes mais ilustres), mas
um simbolo de poder concernente & sgnificagdes da cultura domeéstico-clientdista. Esperava-
e, asdm, observar sua presenca nas diversas escolas espahadas pelos bairros de Recife. Dar
nome & excolas dgnifica homenagear, reconhecer e atribuir sentido a determinadas
sgnificacBes imaginérias da tradicao.

Na sgemaizacdo dos simbolos nominais, foram levantados os nomes das escolas,
fornecidos pela DEE. A lista dos nomes dessas escolas corresponde ao ano-base 1999. Buscou
se identificar nos nomes das escolas 0s géneros, 0s nomes religiosos, 0os nomes militares e os

nomes "neutros’ (que néo se referem aos géneros, mas a "indituicies”).



As desgnagbes dos nomes das escolas que se referissem a "Conego®, "Curd’,
"Monsenhor”, "Fre”, "Dom", "Nossa Senhord', "Pedre’, "Parogquid”, "Santd', "S&0", "Irmd'
foram consderadas dignificagbes reigiosas. Ja as desgnagbes dos nomes das escolas
classficadas como "indituigdes' foram "Gindsio Pernambucano’, “"Lions', "Rotary”, "Diaio
de Pernambuco”, "Herdis da Restauracdo" etc. As designagBes dos nomes das escolas de cunho
militar se referiram a "soldado”, "presdentes da Republica militares’, "brigadeiro”, "sargento”,
"marechd"”, "comandante’, "Min. Cabo’, "Min. Cgp.". Os nomes das escolas de designacéo
feminina e masculina foram adotados, mesmos 0s que gpontavam para uma desgnacéo
"indituciond”, td como "Jardim de Infancia Ana Rosa Fdcdo' e "Indituto Domingos Savio'.
Portanto, se houvesse qualquer referéncia a0 género masculino ou feminino, identificando os
sujeitos, estes foram alocados nesses blocos.

Ja quanto ao tempo de servico dos diretores, decidiu-se fazer este levantamento porque
poderia ser mostrado como a perpertuagdo dessas significagdes ndo se gpresentaria apenas
como uma dimensdo smbdlica (uma comunicacdo indireta, mediadora da redidade), mas
efetiva, com seus representantes efetivos em luta para se impor a qualquer medida que atacasse
ou amesgase essas dgnificagbes. Como diz Cadoriadis, qualquer ataque a  significagbes
socias (as sociedades SO se estabelecem por €las) é um atague aidentidade da sociedade. Além
disso, a indicacdo politica e o tempo de servigo dos diretores sdo as manifestagdes do controle
do tempo pelo patriarcaismo palitico. Mais do que um controle sobre a funcéo de diretor tem-se
um controle do tempo.

O levantamento dos dados sobre o tempo de gestdo (direcdo e Consdho Escolar) foi
conseguido através de telefonemas aos respectivos diretores e por preenchimento de um
questionario. O procedimento de levantamento de dados por telefone sO foi redizado para
agueles que ndo edtiveram presentes nas reunides convocadas pea DEE para encaminharem
questBes de seus interesses. O periodo da coleta realizou-se nos meses de agosto e setembro de
1999. Em primeiro lugar, 0 pesquisador se apresentava e expunha a sua pesquisa e solicitava a
colaboragdo do informante (diretor, adjunto ou secret&ia). Caso o informante concordasse em
contribuir, era lido o questionario e preenchido pelo pesquisador. Caso o informante néo
quisesse contribuir, buscava-se a informagéo sobre o endereco para um contato posterior. O
guestion&rio era composto de perguntas referentes a 1) funcdo do informante na escola, 2)
exigéncia de Consdho Escolar e ha quanto tempo exidtia; 3) exigéncia de eeicdo direta para



diretor - e h4 quanto tempo; 4) tempo de exercicio na fungdo e se ja havia assumido em outras
escolas (do municipio ou do estado) fungbes de direcdo (diretor, adjunto e secret&rio) e por
quanto tempo (e se era concomitante com a funcdo que assumiano Estado).

Alguns contatos posteriores com diretores com a findidade de colher estas informagoes
sobre 0 tempo de gestdo foram feitos com referéncia aos meses correspondentes a
agosto/setembro de 1999. Ou segja, os diretores que forneceram informagBes do question&io em
novembro de 1999 ou fevereiro de 2000, por exemplo, tiveram seus dados sobre tempo de
gestéo subtraidos, levando, assm, em conta ndo o periodo da entrevista, mas 0s meses de
agosto/setembro de 1999.

Conseguiu-se 0 levantamento dos dados sobre o tempo de gestéo apenas de 127 escolas
das 207 exigentes em Recife, sendo que as escolas de cunho "especid” ("deficiéncid’ visud, de
surdos etc) e musica ndo foram computedas para este fim. A incompletude acerca dos dados
sobre tempo de gestéo deu-se pelo motivo de que nem todas as escolas tém telefones, e, quando
tém, locdizamse na rua e o diretor ndo se digpde a atender pela falta de comodidade, ou
agumas escolas nd se encontravam nas reunides promovidas pela direcdo da DEE. Outras se
localizavam em regides distantes e diferentes, dificultando 0 acesso do pesgquisador a das. Um
gerente da DEE Recife 1 desaconsdhou entregar 0s question&ios para que eles, os diretores,
entregassem posteriormente. O argumento posto foi 0 de que o pesquisador perderia tempo e

seriaindtil, pois ees ndo os devolveriam.

2.2. Abordagem microssocial e procedimentos.

2.2.1. Aspectosintrodutdrios sobre o campo de estudo.

Buscando observar os processos dindmicos da instauracéo de realidades no cotidiano, e
ndo somente as manifestagbes das dgnificagdes imaginarias, estudaramrse as  interacOes
interpessoals, os ritos, a linguagem e os simbolos. Esperava-se, assim, poder compreender
ggnificagbes nd0 somente como estruturas que guiam e modeam os sujeitos, mas que SO
condruidas em seu dia-a-dia Sendo assm, a comunidade escolar ndo seria vista como vitima

do sstema, do dlientdismo, mas como co-autora desses valores.



Nessa abordagem, acompanharam sSistematicamente, registrando-se os diversos locais
das escolas, a aribuicdo de sentido nesses ambientes, as relagbes interpessoals, os rituas de
reunides e atividades pedagogicas e fedtivas, comportamentos éticos dos professores frente a
sua responsabilidade profissond, simbolos materiais e corporais nos diversos turnos existentes
(manhd, tarde e noite), redizando-se, também, entrevistas com os mais diferentes segmentos da
exola (alunos, professores, funcion&ios, pais e diregdo). Foram coletadas, tambem,
informagdes do livro de ponto e os mapas de envio de fdtas.

Os regigtros do cotidiano foram fetos principadmente com o gravador €, em momentos
delicados, como as reunifes (de Consaho de Classe), em que 0s seus integrantes ndo ficavam a
vontade com a presenca de estranhos (0 pesquisador, por exemplo), foram feitas anotagbes com
caneta e papel. O uso do gravador possibilitou um registro mais detalhado, abrangente e rgpido
acerca das observacOes multiplas no cotidiano das escolas. Foram registradas no gravador,
gproximadamente, 70 horas de gravacdo, sendo 15 horas de entrevistas, 40 horas de registro do
cotidiano (incluindo aulas, coment&rios sobre vedimentas, festas, brincadeiras) e 15 horas de
reunido (incluindo a reunido da DEE com as escolas). Além disso, foram dezenas de péginas de
registros de anotagdes manuscritas.

Procurou-se durante toda a pesquisa um posicionamento de "neutralidade’ diante dos
membros da comunidade, evitando maior envolvimento emociond com eles, aé porque, muitas
vezes, des slicitavam solugdo e posicionamento critico do pesquisador sobre a redlidade vivida
por eles na escola Foi evitada qualquer postura critica, toda vez que solicitados por eles um
posicionamento e critica sobre 0 ensno, 0 governo e a escola Mas eda "neutralidade’ néo
sgnificava que ndo £ mantivesse um cima de cordididade e cortesa com 0s mesmos, aé
porque o pesquisador desenvolveu uma relacd muito longa (mais de 1 ano), e ndo demondtrar
smpatia e amabilidade por tanta generosdade em conceder a presenca de um estranho em seu
espaco de trabalho seria descortés. A postura de "neutralidade” adotada pelo pesquisador néo
quer dizer que o observador gpreenda a redlidade "objetivamente”, mas que hd um cuidado para
ndo se envolver e se expor em questdes ligadas a poder e interesses da corporacéo
(principalmente com os professores e direcdo) - 0 que poderia ocasionar uma recepcao negativa
g tavez, aé recusa da pesquisa por parte de seus membros. Por exemplo, como se iria observar

e registrar o horério de entrada e saida dos professores na escola, 0 seu dedocamento para a sda



de aula teria que ser feito com muito cuidado para que €les ndo se sentissem importunados com
tal observacéo.

Para a coleta dos dados obtidos nas entrevistas e observacOes de campo tomaram-se
aguns cuidados. Primeiro, um conhecimento a priori do locd e dos membros que fazem parte
da comunidade (observacdo assstemética) e exposicao da importancia da pesquisa. Levouse,
também, em consderacdo a observacdo feita por Richardson de que “as primeras impressies
gerdmente sfo ggnificativas’ e 0 pesquisador deve expor "os objetivos da pesquisa (...) para
evitar  problemas futuros, dém de s a forma mas facil e segura de iniciar o trabaho”
(1989:215). Mas antes de respeitar estas orientagOes, deixou-se esta responsabilidade para a
direcéo da escola, ja que nos primeiros contatos estava-se atento para a postura dela diante do
pesquisador e da comunidade. O pesquisador foi apresentado pela diregéo da escola (Recife 1)
numa reunido com pais, professores e adunos do turno da tarde, e em reunides com professores
nos turnos da manha e da noite. Mas a direcdo da escola ndo se preocupou em gpresentar 0
pesquisador para os dunos (a apresentacdo foi feita durante todo o periodo da pesquisa) e pais
em outros turnos. Na escola Recife 2, menos ainda ocorreu preocupagdo, 0 que sugere que
os diretores das escolas se tomaram por suficientes para aprovar ou ndo a presenca de estranhos
na excola (fdtando transparéncia em seu posicionamento frente a comunidade). A dienacéo foi
tanta, que os aunos (da escola Recife 1), curiosos com a presenca de um estranho, forcaram a
educadora de apoio a chamar o pesquisador para visitar uma sala de aula e explicar o que ee
edava fazendo di. Véaias vezes o pesquisador foi confundido com "jorndigta’, "espido da
DERE", "radidigd’, "filmador".

2.2.2. Olhar sobre o cotidiano e suas inter agdes sociais

Ora, a dgnificacdo nunca é fixa e imutave e os seres humanos distinguemse dos
animais pela cagpacidade de produzir simbolos, 0 que possibilita congruir a histéria, a cultura e
redes complicadas de comunicagdo. Os seres humanos estédo sempre em interacdo (Plummer,
1996). A interacéo € mediada por uso de simbolos e interpretada. Assim, 0 mundo é construido,
em vez de dado; é congtruido a partir da interagdo. Se, de fato, 0 mundo é construido pela
interacéo socid, iso ndo quer dizer que e ndo exida indituido e, portanto, enquanto estrutura
gue aua sobre o individuo. O mundo é indtituinte/ingtituido concomitantemente.



Altheide & Johnson (1994) observam corretamente que paavras e textos ndo sdo os
materiais prim&ios dos momentos exisenciais dos aores. As pdavras dos entrevistados né&o
bastam para a etnografia e, em grande parte, 0 conhecimento tacito se gpreende em acencs,
slléncios e nuances. Em gerd, segundo e, 0 conhecimento tacito € ndo-discursivo.

Buscaramse, aqui, as contribuicdes da etnografia estudo descritivo (culturd) das
interagbes interpessoais e dtuacionais. Como chama a aencdo Marli André (1999), a
etnografia, a descricdo e a observagdo complementam e didogam com a entrevista. A etnografia
exige obsarvacdo participante (grau de interacdo), entrevida intendva e andise de documentos
(contextudizar o fendbmeno e complementar as informagbes coletadas). Segundo ela, deve-se
colocar uma lente na dindmica das relaches interpessoas no cotidiano, “identificando as
estruturas de poder e 0s modos de organizacdo escolar e compreendendo o papel e Situacdo de
cada sujeito nesse contexto interacionad onde agles, relaghes, conteldos sdo construidos,
negados, reconstruidos ou modificados' (André, 1999:41).

Giddens (1989) defende que toda pesquisa socid "tem um aspecto necessariamente
cultura, etnografico ou antropolOgico’, e, conseqlientemente, 0 pesquisador tera que ser um
"hermeneutd’, pois as "descricbes socioldgicas tém a tarefa de mediar as redes de significado
dentro das quais os atores orientam sua condutas' (Gidddens, 1989).

Como observa Geertz (1989), o etndlogo inscreve (anota) o discurso socid: na medida
em que o faz, "transforma de acontecimento passado” em "rdato’. Mas, ao anotar, observa
Geertz, de interpreta 0 "dado bruto”, ou sga nunca teremos acesso absoluto sobre o "dado
bruto”, pois a andise cultura € uma adivinhacdo dos significados. A abordagem interpretativa
de uma cultura, para de, € "comprometer-se com uma Vvisio da airmativa etnogréfica como
'essenciamente  contestavel™  (Geertz, 1989:39). Compreender para Geertz € desenvolver
habilidades para andisar seus modos de expressdo. Contudo, ede reaivisno do autor é
colocado entre parénteses, quando 0 mesmo reconhece que os sstemas culturais tém que ter um
grau minimo de coeréncia, caso contr&io, ndo seriaum sstemacultural.

Para Giovanni Levi, é insuficiente "uma busca infinita de informag&o”, como defende C.
Geartz, pois, para ese autor, é possived "medir e formaizar os mecanismos de raciondidade
limitada - uma raciondidade limitada em que a locdizacéo de seus limites varia com as formas
de acesso de informacdo - para permitir um entendimento das diferencas existentes nas culturas

dos individuos, grupos e sociedades em varias épocas e locais' (Levi, 1992:150). Mas ndo se



deduza dai que o caminho sga o funciondismo, pois a cultura loca ndo € homogénea, coerente
e Sgemdica aluta entre individuos concretos formam identidades mutaveis (Levi, 1992).

Levaram-se em consderacdo, nesta pesquisa, algumas observacdes de Silverman (1993),
acerca da pesquisa observaciona e que se adotou nesta tese: 1. “Ver pelos olhos de”: eventos,
acOes, normas, vaores, foram vistos pela perspectiva das pessoas estudadas (como, por
exemplo, as trocas smbdlicas implicitas nas fatas dos professores com a direcdo que visavam o
estabelecimento da ordem e da paz). Isto ndo quer dizer que o pesquisador € neutro diante das
préticas culturais estabelecidas nas escolas, pelo contrério, esta tese se posiciona sobre
determinadas préticas culturais (entenda-se aqui, também, a linguagem). "Ver pelos olhos de' é
gpenas um recurso que se adota para se entender, compreender a logica interna dessas
ggnificagbes. 2. Descrigdo: ficourse atento para 0 detahe mudano, para entender o0 que
estava entrando em um contexto particular e fornecendo pistas e direcéo para outras realidades.
3. Contextualismo: os dados colhidos e andisados foram Stuados no contexto histdrico e
socid (das significaches imaginarias) mais amplo. 4 Processo: a vida socid foi viga como uma
s&rie de eventos engrenados (como parte de uma logica smbdlica ndo explicita). 5. Designios
flexiveis de pesguisa: esteve-se aberto a0 inesperado (como nas negociaches/|utas redizadas
pela direcdo com as dunas, 0 que trazia 0 perigo do inesperado, 0 ndo-controlavel para a
direcéo da escola).

Seguindo os passos de Trivifios (1987) conduziu-se a observacdo e sua respectiva
descricdo da seguinte forma: 1) descreveramse 0S comportamentos, as agles, as atitudes, tal
como eles se ofereceram a sua observacdo; 2) descreveram-se 0s sUjeitos ndo em sua forma
abstrata, sendo por seus tragos concretos;, 3) descreveram-se as atividades especificas indicando
caracteres, tracos peculiares de comportamentos.

Coulon chama a aencdo de que a descricdo deve mostrar sua organizacdo interna,
goreender 0 seu sentido, ter um cardter hermeneuta (Coulon, 1995: 51).Para ee, “deve-se
descrever 0s acontecimentos repetitivos e as aividades que congituem as rotinas do grupo que
esta sendo estudado, 0 que pressupde a adocdo de uma dupla posicdo: estar em posicéo exterior
para owir e s um participante das conversagbes naturais aravés das quas emergem as
ggnificagdes das rotinas’ (1995:112).

Além das observaghes antecedentes, incluiu-se nesta tese a técnica do relato  (diferente
da descricdn), que se preocupa mais com uma naratva e andise (contextudizando um



acontecimento, um g@gesto) que a Sua pormenorizacdo. Esperonse, asim, ganhar uma
compreensao de um conjunto em vez de um gorofundamento  "hermeneutd’ — 0 seu detalhismo,

como propdem os etnometodologos.

2.2.3. Descrigdo e anélise do bem publico

Para a narativa expositiva e descritiva das significagbes do bem publico pelos membros
da comunidade escolar, foram lidos todos os textos (introdutoriamente), apds as fitas transcritas
e impressas, que s referissem a  essas descrigbes comportamentals, agbes e atitudes no
cotidiano da escola.  Feito isso, foi criado um quadro denominado de Bem Publico, que tinha os
seguintes quadrantes. 1) quem (identificar a pessoa ou pessoas envolvidas); 2) o que faz
(identificar tipo de comportamento ou acéo: gritaria, empurra proximo a sda de aula, faas altas,
destruicdo de bens moveis ou fisicos dos prédios); 3) Stuacdo (se no recreio, nas festas ou outra
atividade, no momento de atividades pedagdgicas); 4) reacdo (se dguém presenciou e o que fez)
5) dataltur/pag.

Pretendeu-se, nesta secéo, apresentar o que foi observado de forma que possibilitasse ao
leitor compreender estas préticas no cotidiano. A descricdo e a narrativa expodtiva foram os
procedimentos adotados, recorrendo-se a relatos (contextudizagdo), principamente. Foram
agrupados comportamentos e agfes que s enquadravam por andogia e aguees
comportamentos que exigissem maiores detahes de comportamentos, aitudes e agdes, como,
por exemplo, na questéo do dedocamento do professor de sua sdla de descanso para a sda de
aula, procurou-se descrever minuciosamente esse percurso e mudanga de percursos para que o

leitor possa sentir e visuaizar intimamente como o bem publico era agredido pelos professores.

2.2.4. Descrigbes dosrituais

Os estudos dos rituais educacionais posshbilitardo, certamente, uma reflexdo do corpo
técnico e dos professores sobre as préticas culturais com seus respectivos simbolos ingtituidos
(Mc Laren, 1992). Como diz esse autor, "a maneira pela qual nés construimos a redidade esta
ligada a nossas percepcdes, que, por sua vez, sio mediadas através de simbolos e sstemas de

rituais compartilhados, e que nds estamos subjetivamente locdizados na ordem socid como



agente e atores através de enggamento em determinadas representacfes ritudigticas’ (Mc
Laren, 1992 : 40). Os ritos ndo apenas espelham, mas articulam os seus sgnificados inerentes.
Os rituais sB0 encarnados em ritmos e gestos, ndo surgindo do nada, mas se nutrindo das
experiéncias vividas e "crescem conjunturdmente, a partir das mediagBes culturais e politicas,
gue moldam os contornos de grupos e indituicdes, que servem como agentes de socidizac&o”
(Mc Laren, 1992:73).

Ora, para que o ritud se ingtitua é necess&rio que ele se gpresente e sgja percebido como
legitimo. Ele ndo age por S SO, mas aravés da delegacdo (da representacéo) (Bourdieu, 1998).
Uma das fungBes do rito € separar aqueles que ja passaram por ele daqueles que ainda néo o
fizeram. Na medida em que separa (através de ritos de passagem, por exemplo, do menino para
0 adulto), consagra-o, na medida em que ee aua ocultamente, naturdizando o que € socid
(Bourdieu, 1998). Ora, indituir € consagrar, € sancionar e santificar um estado de coisas, uma
ordem estabelecida (Bourdieu, 1998).

Decidiu-se andisr e descrever, aprofundadamente, os rituais ligados a estrutura de
poder desenvolvidas nas reunides de Conseho de Classe. Os demais rituais (reigiosos - no
péio e nas sdas de aula; refeicdo; lazer; inditucionals, filas, premiaghes, atividades fedtivas e
eportivas €fc) serdo agpenas identificados e gpresentados numa introdugdo, possibilitando,
assm, umavisdo mais ampla dos ritos existentes e de suas interligagdes mUtuas.

Os rituais estudados foram descritos levando em consideracdo: os condutores do rito
(posicdo espacid, aderecos, vestu&io, se estavam sentados ou em pé), o publico avo
(estudantes, professores, pais, representantes da DEE, direcdo), o cend&rio (o loca, a arrumacéo
do ambiente, as condigbes do ambiente), os papéis adotados por cada um (e, evidentemente, o
contexto socia-palitico do ritud), o tempo e a intensdade de faa dos presentes (Quem e seu
papel na reunido). Preocupou-se, também, ndo somente com a descricdo dos ritos e de seus
personagens, mas com 0S momentos que antecederam a0 rito, quem estava presente, 0 que
edava fazendo e da importancia de sua participacéo no rito que se seguiria. A hora e o turno que
foi marcado o rito também foram registrados. Todo o dedocamento dos participantes que
chegavam, para onde iam, com quem conversavam ( 0 tipo de conversa, se amigavel, se &spero,
Se do cotidiano ou algum temainesperado paraa comunidade) foi observado e registrado.

Os registros acerca da pontuaidade do inicio do rito e de sua judtificativa para o araso

foram observados também. As reagBes ou ndo do grande publico presentes frente a esses



atrasos foram anotadas. Nao somente os ritos foram os momentos de observagtes, mas também
0 contrarito. Egte dltimo movimento poderia ser identificado pelo préprio atraso, cochilos,
olhares a0 "infinito" (disperséo), rascunhos e desenhos em papel que ndo tinham nada a ver com
a reunido, burburinhos, conversas pardéas, risos dtos etc. Os contra-ritos sSgnificam a contra
ordem, um levante contra préticas estruturadoras do poder ingtituido. Portanto, ab mesmo tempo
gue o rito expressa as sgnificagdes indituidas, ele pode ser estudado tendo-se como referéncias
as rupturas em seu interior.

Um grande problema quanto ao registro dos ritos de reunifes foram as gravacOes das
fdas dos participantes. Em diversos momentos perderam-se transcrigdes por estarem inaudiveis
e pda fdta ou insuficiéncia de recursos materiais. Isso trouxe um problema quando da
investigacdo do tempo de fada dos participantes (indicador interessante acerca da prética
democrética). Tentou-se corrigir parcidmente isso, através de dados edtatisticos de paavras do
programa word, que possbilitou em aguns momentos medir parcidmente a quantidade de
palavras proferidas dos professores, e também, pela direcdo em contrgposicdo aos pais - 0
gravador néo ficou em uso ininterruptamente ligado. Também foi feita a medicdo das
intervencdes dos professores/direcdo em contraposicdo & dos pais na reunido. Pouquissmas
vezes 0S pas interviekam na reunido, € nas poucas vezes regidradas, as suas fdas
corresponderam a 25% das fal as da diregéo e professores.

Como bem disse P. Ricouer, em adgum lugar, ndo ha méodo de interpretacdo, mas
formas de vdidacéo - e a vaidacdo € dada pea andogia Uma interpretacdo é somente vaida
através do contexto socia-historico em que estdo inseridos 0 "objeto” de estudo, 0 pesquisador
e aingituicdo que partilha o pesquisador (Altheyde, 1994).

3. Documentos escritos das escolas

3.1. OsLivrosde Ponto (e os mapas de envio de faltas)

Quando da coleta dos dados do Livro de Ponto (LP) (e 0 mapa de envio de fdtas),
deixou-se como uma das Ultimas tarefas, ou sga, quando se tinha concluido toda a pesquisa de
campo (julho de 2001), solicitou-se a autorizagdo a direcdo para manuseé-los. Informou-se aos
responsaveis da direcdo que ndo se pretendia dentificar ninguém, gpenas ter uma nogdo gerd
acerca dessa questéo. Este procedimento se deu pelo cuidado com informagdes de assduidade



ou ndo dos profissonais (e seu envio das fdtas a Secretaria de Educacdo), pois poderiam
ocorrer reag0es negativas por parte deles, o que poria tudo a perder. Na escola Recife 1 ndo
houve nenhum obstaculo. A solicitacéo foi feita e a secretaria da escola prontamente se dispds a
procuralo. Na escola Recife 2 também ndo houve problemas, apenas para o documento do
envio de fatas. O diretor deixou 0 pesquisador esperando praticamente 2 horas, informando a
ele que a secretéria estava procurando o mapa de envios de faltas. Cansado de esperar (retornou
a solicitar duas vezes), procurou-se a secretéria e da ndo estava sabendo de nada acerca desse
pedido. O diretor "escorregou” em desculpas e 0 pesquisador saiu sem essainformacao.

Foi feito um Mapa de Fdtas (por més) contendo as seguintes referéncias para registro:
1) més referente; 2) letra inicid do professor (ndo identificar o professor); 2) fdtas & sextas
feiras (sdber se as fdtas aumentavam no Ultimo dia da semana); 3) fatas gerais (indicar quantas
fatas ocorreram no més, subtraindo as da sexta-feira); 4) observacéo (identificar literalmente [0
contelido e a forma] a ocorréncia no ponto: se Ndo assinou; e tem observacdo da secretaria;
letras mailsculas, riscados, mensagens, abreviacdo de paavras). Procurou-se com este Ultimo
item a fiddidade do registro no ponto pois entendeurse este regitro como uma linguagem
smbdlica (podendo sugerir negociacdo com a fdta de assduidade ou atrasos, lembranca da
autoridade presente, jeitinho €tc).

Além desse mapa, foi feito um outro que identificava as fdtas judificadas e as fdtas ndo
judtificadas. As fdtas judtificadas eram: greves/paraisacbes, assembléa da categoria, doencas (
de paentes ou dos profissonas) e fadecimentos, e reunides promovidas pela DEE ou
equivaente. As ndo judtificadas foram todas as que ndo se enquadrassem nas anteriores mais as
fdtas por aniversarios. Apés esse levantamento, somaram-se todas as fdtas do més para indicar
o totd de cada escola, para possihilitar, também, a redizacdo da média de fatas por dia, més e
semestre.

O LP n&o é uma fonte fidedigna, pois € uma praxe ndo e registrar tudo 0 que ocorre em
referéncia a fata de assduidade e seus motivos. Por exemplo, nem todo registro indica se tem
atestado médico comprobatério, apenas encontra-se escrito nee "doencd’. Mesmo assm, nesta
pesquisa, computou-se como informacdo fidedigna Um outro exemplo é o dia de aniversario.
Vé&ios professores, mesmo fdtando nesse dia, assnam o ponto, pois esse "direito” ndo existe e

aguns ndo se arriscam em deixar em branco ou registrar que faltaram por esse motivo.



3.2. cartazes

Os catazes foram agrupados por temas. se religiosos, s2 mensagens politicas, se
reflexivas ou de denlincia socid, se de géneros, e de questdes raciais e adminidrativas. Feito
IS0, buscaramse , por andogia, os pontos comuns que formassem um subtema. Por exemplo,
os cartazes rdigiosos foran classficados em mensagens rdigiosas reflexivag/criticas (denincia
ou critica socid) ou de cunho exclusvamente crité sem preocupacdo socid ou politica
(pregacdo sobre Deus, Jesus Cristo etc). Outros subtemas foram criados, como mensagens
religiosas que vaorizassem 0 género feminino exclusvamente como lugar de paz, aconchego,
serviddo, carinho e protecdo (sobre 0s homens e criangas).

Feito isso, buscou-se identificar as categorias centrais que norteavam cada subtema.  Por
exemplo, na questéo de género, a Virgem Maria era gpresentada como simbolo fundamental da
coesdo socia e emociona e as categorias teméticas so de serviddo, protecdo e aconchego. Néo
tratamos esses subtemas por exclusdo, ou sga, expuseram-se todos os subtemas encontrados,
possibilitando, assm, uma vishilidade maior do imagin&io crigéo de "comunidade de irméos'.
Os diversos tipos de cartazes com seus respectivos temas e subtemas (construcdo de categorias

teméticas) foram tratados do mesmo modo.

4. Entrevistas

As entrevistas foram feitas com os mais diversos objetivos. resgatar a histéria da escola,
buscar atribuicdo de sentido aos risos, aos usos do diminutivo e, por Ultimo, sobre a
democracia, a cidadania e o bem publico.

Inicidmente pretendia-se entrevistar gpenas os membros do Conseho Escolar, mas, no
decorrer da pesquisa, decidiu-se entrevistar deatoriamente os membros da comunidade escolar.
Como aerta Ruquoy (1997), o grau da amostra é definido pela complexidade dos objetivos de
investigagdo. 190 porque 0 universo da pesquisa era pequeno e a andise se pautaria sobre as
préticas culturais (tanto as interagbes como nos ritos), ndo fazendo sentido apenas se concentrar
nos representantes do Consdlho Escolar.  Procurou-se manter, porém, as mesmas funcles e

quantidades de entrevistas correspondentes g escolas investigadas.



As entrevigas foram feitas quando os adunos se aproximavam por curiosdades, ou para
brincar, fazer denlincia contra a escola ou conversar, normamente em grupos. Normamente, a
entrevista ocorria no hor&io do recreio ou quando o professor fatava JA no caso das
professoras, entrevitaramse 0s representantes dos professores no Consedho e outros
profissonais. A escolha destes Ultimos se deu deatoriamente, quando, no decorrer da pesquisa,
professores se dispunham para a observacdo em sua sda de aula Trés professoras da escola
Recife 1 se dispuseram e convidaram 0 pesquisador para acompanhar suas aulas - uma
representante dos professores, uma outra que se apresentava como critica e adotava métodos
"dterndivos’ em historia, e uma tercera Os técnicos foram entrevistados quando estavam
organizando algumas atividades, como 0 concurso de poesia e comissio deitord.

A entreviga foi semi-diretiva para todos os diversos objetivos tragados, com excegdo
para a historia das escolas. A entrevita pautorse pelos seguintes procedimentos. 1.
acompanhamento atento acerca do pensamento e discurso (em sentido amplo) do entrevistado
(solicitando sempre esclarecimentos de sentidos sobre girias e paavras); 2. zdo pela pertinéncia
das afirmagOes relativamente a0 objetivo da pesquisa; 3. controle do impacto das condigdes
socials da interacéo. Isto significa dizer que este tipo de entrevista é uma ate  (Ruquoy, 1997 :
95).

Seguiram-se, nesta pesquisa, as orientagbes de Richardson (1988). Para o inicio da
entrevisa ficorse aento a0 seguintes pontos. 1) explicorse 0 objetivo e a natureza do
trabalho, dizendo a0 entrevistado como foi escolhido; 2) assegurorse 0 anonimato do
entrevistado; 3) o entrevigado sentiu-se livre para interromper, pedir esclarecimentos e criticar
0 tipo de perguntas. Tomadas as precaugles, cuidou-se para que as entrevistas fossem
efetivadas sem nenhum problema 1) criorse um ambiente de amizade e identificacdo; 2)
foomularamse  perguntas  com  frases compreensiveis  (reformuladas  quando  ndo
compreensiveis); 3) esteve-se atento ao pronunciamento do entrevistado; 4) prestouse atencdo
ndo somente ao que o entrevistado desgasse esclarecer, mas também a0 que ndo desgasse ou
néo pudesse manifestar, sem a sua gjuda.

O pesquisador tomou 0 guia de questionario como propulsor da entrevista, ou sga,
buscou-se gprofundar questdes ou explorar aspectos ndo expostos pela fada do entrevistado.
Quando o entrevistado fugia em demasia da pergunta, 0 pesquisador retomava a questdo para

gue €le se poscionase. A entrevisa ndo seguiu a ordem exposta nos médulos dispostos mais



adiante. A entrevista podia comecar com explicacdo sobre a fungdo que desempenhava na
exola, sobre 0 nome do entrevistado e logo adiante tratar sobre democracia na escola ou
observacdo acerca de um rituad notado na escola e vice-versa. Este procedimento se deu
principdmente com agueles que assumiam cargos de diregdo (DEE e diretores de escolas, por
exemplo). Iss0 evitaria uma construcéo intelectud articulada por parte do entrevistado diante de
temas de poder, politica e préticas culturais - em que des estavam implicados - e que poderia,
assim, serem observadas mais facilmente as possiveis contradigdes do discurso. Em dguns
momentos, no fina da presenca do pesquisador na escola, 0 entrevistado (os diretores) solicitou
explicagbes sobre 0 que foi observado na escola e 0 que ees achavam daguilo (fdta de
assduidade dos professores e presenca de politicos na escola financiando feijoada). Algumas
perguntas ddlicadas como essas ndo foram feitas logo no inicio, porque poderiam trazer
problemas para o término da pesquisa.

Estruturou-se a entrevista em 5 maédulos. 1. Dados pessoas (0 que incluia a origem de
nascimento, religido e freqiéncia ao culto, formacdo educaciond, cor). 2. Dados profissonas
(experiéncia e tempo de servico). 3. Dados politicos (sindicdizado, filiado a partido politico,
representacdo  sobre politicos e politica). 4. Situacdo escolar e da educacdo (problemas
principais); 5. Tipos de relacbes sociais entre os membros da escola. Congruiam-se novas
perguntas a partir das respostas dadas pelo entrevistado.

Buscourse, como sugere Silverman (1993), fazer as transcriches pardeamente ao
processo das entrevidas, isto evitaia surgirem discursos ndo compreensivels, e trazer
aborrecimentos para 0 prosseguimento da pesquisa. Mas, pelas condicdes de trabalho (fata de
recursos financeiros e materiais), ndo foi possivel seguir essa orientagdo plenamente. Teve-se
que retornar no final da pesquisa a0 local dos estudos para fazer novamente as entrevistas pelo
motivo de as mesmas terem sido gpagadas por algum motivo.

Para a sstematizacdo e andise das entrevidas, as fitas foram transcritas diretamente para
0 computador (todas as entrevistas foram feitas recorrendo-se a0 gravador.), respeitando os
Seguintes procedimentos. digitou-se conforme se expressa-se a faa do entrevistado; registrou-se
com signos interrupgdes, pausas, passagens nao audivels (cf. doreviatura e simbolos); ndo
digitors2, nem inventou-se paavra ou frase sem ter convicgdo da sua fda,  digitou-se paavras
ou letras repetidas pelo entrevistado.



Na dstematizacdo do materid das entrevistas do imagin&io centrd (IC) - o erdtico, o
ladico e o dfetivo -, foi respeitado o procedimento inicid de leitura introdutdria, texto com
margem direita ampla, que posshbilitasse as observagdes topicas do IC, e todo o texto com
paginacdo. A cada componente do IC foi identificado, registrado e sSistematizado isoladamente.
Criorse um quadro do ludico (brincadeiras e risos separados). Este quadro de ludico
(brincadeiras) continha os quadrantes. 1) brincaderas (tipos); 2) comportamento (agressvo ou
solidario); 3) quem (identificar se duno ou outros e géneros); 4) datalturno/pag. Em cada
gquadrante desses eram registrados o tipo de brincadera e a "quaidade' da brincadeira,
posshilitando assm uma visio ampla de quem edava envolvido. Além disso, o Ultimo
quadrante posshilitaria imediatamente um retorno ao texto para verificar tanto 0 seu conteldo,
como O contexto em que estava inserida a brincadeira Quanto a0 quadro do ludico (riso),
criaram-se quatro quadrantes. 1) personagem (qual membro ou pessoa da comunidade estava
inserido); 2) caracteridtica (identificar os componentes formativos que davam sentido o riso: se
de superioridade, se de desforra, se de descontracéo, se de deboche); 3) situacdo (o contexto e
condi¢Oes relacionais e local da emersdo do riso); 4) datalturno/pag.

Quanto a0 quadro do IC dfetivo (solidaio e intimidade), criaramse 0s seguintes
quadrantes (afetivo solidario): 1) quem doaz 2) quem recebe, 3) dtuacdo;, 4)
comportamento/linguagem; 5) daalturno/pag. Estes quadrantes visaram identificar a pessoa
dadivosa e a receptora, a Stuacdo relaciona, as condigbes socials e emocionals que emergiram
eda dadiva Além disso, vissvam identificar se a dadiva era redizada por pdavra (uso do
diminutivo, por exemplo) ou comportamental (incluindo gestos). Para os quadrantes IC (afetivo
intimidade) foram criados os quadrantes. 1) quem - para quem (identificar os personagens); 2)
erdtica ( se bejo, usos do corpo etc); 3) Stuacdo (momentos e condigbes que emergem a
intimidade); 4) a vontade (dgnifica um tipo de intimidade ndo em relagd a um outro corpo,
mas a indituicdo onde trabdha. Transforma o espaco do trabaho num espaco doméstico); 5)
datalturno/pag.

Quanto a0 quadro erdtico (vestimenta), criaram-se os quadrantes: 1) quem (identificar a
pessod); 2) sensud (entende-se a exposicao explicita do corpo - das coxas, da barriga, da cintura
- ou delimitacdo das formas do corpo ou vestimenta elegante que redce a beleza de quem o
use); 3) ndo sensud (vestimentas que ndo exponham o corpo ou suas formas); 4) Stuacdo (se no

cotidiano, festas ou momentos especias); 5) datalturno/pag.



Para a condrucdo da narrativa desse momento da pesquisa (IC) tratou-se da seguinte
forma foi feita associacdo por andogia, agruparam-se os componentes do IC e desenvolveu-se
a narativa separadamente, ou sga, o lddico, o erdtico e o dafetivo foram tratados
autonomamente. Quando momentos de cada componente - como o ludico (brincadeira) e erético
(vestimentas e comportamentos) - foram reprimidos pela direcdo da escola ou por adunos,
criorse uma secdo especifica que trata dessa perspectiva A estrita seguiu uma construcéo
narrativa, o que implica contar uma historia ou expor uma Situacdo, gpresentar Seus personagens
e 0 que des desempenham em um determinado cenario. As passagens das observagdes (as
transcrigbes) feitas no cotidiano foram suprimidas para posshilitar uma leitura mais fluida,
dindmica e envolvente para o letor. Caso fosse importante seu registro nas reunides que
reprimiram as vestimentas sensuais e nas repressdes a brincadeiras, essas transcrigbes foram
alocadas no anexo da pesquisa. No find de cada paragrafo que expunha narrativa, foram

pOStos NUMeros para se ter acesso na integra desta passagem no anexo.

5. Histéria das escolas

As entrevisas também tiveram o intuito de buscar na linha do tempo, a histéria da
escola. 1sso evitaria uma interpretacdo improcedente acerca do que estava ocorrendo na escola
no momento da chegada do pesguisador. Além disso, 0 estudo histdrico posshbilitaria um
conhecimento mais amplo das préticas culturais e Suas mudancas.

Foram entrevigados os professores e funcion&ios que “"fundaram” as escolas
investigadas - 7 pessoas da escola Recife 1 e 2. Apenas na escola Recife 1 havia documentos
escritos sobre parte da histéria da escola, e mesmo assim, eram documentos recentes. NOSSO
objetivo nessa parte foi resgatar os sentidos atribuidos aos diversos periodos histéricos, o pape
que ees (os membros das escolas) desempenharam nagqueles momentos cruciais e observar as
mudancas e permanéncias frentes & sgnificagbes imaginarias da cultura domeéstico-clientdigta

Ha aspectos positivos e negativos quanto ao uso da histéria ord. Para uns, € apenas um
processo técnico; para outros, € um novo método de pesguisa Para Vansini, segundo Peter
Burke, a histéria oral ndo deve ser recorrida gpenas quando ndo existam fontes escritas, mas
como correcdo uma pela outra (Burke, 1992). Ha& necessidade de saber ditinguir a fala banal de
uma fala importante. O que € certo € que, para Gwins Prins, a histéria ord eta mais préxima da



fonte principd e podem ser mas facilmente localizados e resolvidos problemas sobre a
utilizacdo de dados que os escritos (Prins, 1992). Edte autor argumenta que a “reminiscéncia
pessod” pode proporcionar uma audidade e riqueza de detdhes que de outra maneira néo
poderiam ser encontradas.

Os procedimentos de pesquisa (Sistematizagdo, criacdo de quadros e narrativa) foram os

mesmos adotados pela historia socia das escolas em Recife.

6. Linguagem

A linguagem ndo expressa apenas as dgnificagdes exigentes, mas as inditui. Ege
aspecto € 0 que interessa nesta pesquisa sobre a linguagem: 0 da nomeagdo e ou classificacdo.
Ora, "todo nome’, diz Ansem L. Strauss, "€ um recipiente; nele est@o vertidas as avaiagbes
conscientes ou involuntérias de quem o nomed' (Strauss, 1999 : 35). Iso dgnifica dizer que
nomear ndo € apenas indicar; "€ identificar um objeto como dgum tipo de objeto" e
conseqlientemente, nomear € dar vida ao objeto (depende do nomeador a natureza do objeto
nomeado). O objeto s existe na relacdo (Strauss, 1999).

A nomeacdo edrutura e da sentido ao mundo. Mexericos, caunias, insultos, dogios,
criticas "sB0 gpenas a moeda cotidiana dos atos solenes e coletivos de nomeacdo” (Bourdieu,
1998). Os inaultos, como a nomeacdo oficia, sdo performativos. tém o poder de indituir e
dedtituir, o objeto nomeado, dizendo que e€le se comporte de acordo com a nomeacdo
naturalizadora. N basta que um discurso de autoridade sga compreendido, mas nele
reconhecido (Bourdieu, 1998).

Nao serda possivel adotar os principios norteadores dos etnometoddlogos e
interacionitas em sua plenitude, pois 0S mesmos recusam a teoria e utilizagdo de conceitos a
priori e véem quase de forma mitica a interacdo como construidoras de redidades. Ora, 0s
atores interagem em uma Stuacdo concreta (espacid e tempord) e posshilitam, a partir da
determinada interacéo, reproduzir ou criar novas redidades (0 indituido e o indituinte B0 aqui
entendidos como indissociavels). Como diz Bourdieu (1998), os interacionitas reduzem
relacbes de forca a relagbes comunicativas. Eles ndo levam em conta que 0 "egpago € pré
congtruido”, a composicdo do grupo estd antecipadamente determinada. Mas. 0 agente, para
fazer vaer sua luta, "dispOe de forgas que dependem da sua pertenca a campos objetivamente



hierarquizados e da sua posicdo nos campos respectivos' (Boudieu, 1998:55). Como 0 mesmo
autor nos diz em outro momento, 0 ser socid € "aguilo que foi; mas também que aquilo que foi
ficou para sempre inscrito ndo SO na histéria, 0 que € dbvio, mas também no ser socid, nas
coisas e nos corpos' (Bourdieu, 1998:100).

As entrevidas redizadas, gpés as transcricbes das fitas e impressio, foram lidas
introdutoriamente e identificadas as classficagbes/nomeagdes. No corpo do texto havia uma
margem grande a0 seu lado direito para que se fizessem as observagbes tOpicas sobre a
cassficacdo. Feito isso, foi daborado um mapa que tinha um objetivo de registrar nos
quadrantes: 1) os tipos de classificagdo; 2) a p&gina indicada; 3) quem nomeia e contra quem; 4)
Stuacdo que emerge; 5) onde se nomeia (local e condigdes). Apds isso, foi feito o agrupamento
das classficagbes a partir da anadlogia para a efetivagcéo da interpretacéo. Para 0 estudo do uso
do diminutivo procederse da mesma forma Observouse nas entrevidas que as
classficagbes/nomeagbes eram podtivas e negdivas. as primeras, porque apresentavam
virtudes, qualidades boas do objeto nomeado; as segundas apresentavam aspectos negativos,
depreciaivos, diminuidores ou pouco vaorizados socidmente. Foram lidas todas as entrevistas
feitas com os membros da comunidade escolar (Recife 1 e 2) para uma primeira apreciacao,
para que se pudesse ter uma visdo gerd dos sentidos atribuidos. Buscourse, também,
contextualizar a emergéncia dessas classficagbes. Fato isso, identificando em um megpa de
catalogacdo, procurou-se por associacdo temdica, agrupar as  classficagbes/nomeagtes
separando as postivas e as negativas. Quanto ao uso do diminutivo, seguiram-se 0S Mesmaos
procedimentos.



Parte 3

Nesta parte pretende-se gpresentar uma abordagem macrossocia sobre as sgnificagtes
imagindias da cultura doméstico-clientdlista das ingtituigdes educacionais. Para isso, no 1°
capitulo, sera tratada a historia socid da escolarizagdo em Recife. Este capitulo versara sobre as
sgnificacbes das relagbes sociais (clientdismo, formas de acesso a0 ensino publico), relactes
de autoridade (método de ensino, avaiacéo), papel e presenca da religido nas escolas, sobre os
conflitos existentes nelas e nas questdes de género (papéi's sociais e representacoes).

Pretende-se com abordagem higtérica identificar a "permanéncid’ e "mudancas’ nas
dgnificagbes socias da cultura domégtico-clientdista nas escolas plblicas de Recife,
possihilitando, assm, que se favoreca uma andise ndo enviezada das relagbes interpessoais do
cotidiano, pois 0 estudo das préticas culturais, ao longo tempo, pode fortdecer ou ndo a
interpretacdo  etnogréfica Além disso, visase também, demondrar a forga das "edtruturas'
dessas dgnificagfes. A sua exposcdo serd expressa por uma narativa temética (clientelismo,
género etc), Stuada num tempo cronolégico linear.

No segundo capitulo, sdo estudadas as dimensdes imaginrias da indtituicdo escolar, ou
sga, 0s simbolos nominais das escolas de Recife (207 escolas), o tempo de exercicio dos

diretores na funcéo e os rituais de reunides da DEE com as escolas investigadas. No primeiro



caso, sera possivel identificar o poder smbdlico (poder invisivel) do que aqui se chama de Casa
Grande. O segundo gudara a entender a forca dessas significagbes numa dimensdo politica e
tempord: o dominio sobre a fungdo de diretor de escola e DEE (ha diretores indicados de
escolas com mais de 14 ancs e diretor eleito com mais de 8 anos na fungéo). O tempo tem dono.
No terceiro, pretende-se demonstrar que a DEE faz parte da constelacéo de telas do imaginario

socio-histérico ao "reproduzir' significagdes hierarquizadoras, de mandonismo etc.

Capitulo 1

O imaginério ingituintefingituido na ingtituicdo educacional

1. Breve historia social da escolarizacdo em Recife

Edsa parte da pesquisa visa gpresentar, sucintamente, as permanéncias €/ou mudancas
nes sgnificagbes do imaginaio da cultura domegtico-clientdista na indtituicdo educaciond da
cidade de Recife. N&o se pretende fazer um trabadho extensivo e exaudtivo quanto & fontes,
mas gpenas Stuar esta problemédtica para que se possibilite pensar, entender e ter uma nocao
destas significagBes no tempo. Investigaram-se os livros de memodrias e pesquisas educacionais
sobre a condicd socid da educacdo. Utilizaramse, também, as entrevistas fetas peo
pesquisador Gerddo Barroso Filho, com ex-alunos e ex-professores do Gindsio Pernambucano
(GP) da década 50/60 do século XX. As literaturas, que serviram para este capitulo, lidam e
identificam diversas escolas publicas (GP) e privadas (religiosas ou ndo), mas boa pate dda



refere-se a0 GP, principamente as pesquisas de Olivio Montenegro e Geraldo Barroso, e, em
aguns momentos, o livro de Sylvio Rabelo.

Eda pesquisa foi Stuada a partir do find do Império a década de 60 do século XX.
Aspectos atuais do clientdismo, do compadrismo, da fdta de assduidade dos professores e
“mdandragem” dos funcion&rios administrativos também sfo encontrados nagueles periodos
histéricos estudados - apesar de toda austeridade da época (pelo menos quanto ao GP, o que
parece, se forem aceitas as imagens ultranegativas das escolas particulares, enquanto escola
pagou-passou, promiscuidades e de péssmos professores). Diferentemente de hoje, pelo que se
pode auferir com alguns documentos e pesquises, a austeridade e hierarquia reinaram naquele
periodo historico estudado em detrimento da afetividade em seu cotidiano. A afetividade se
localizava mais nas relaces familiares e de parentesco (em busca de favores), mas sem muita
inimidade. O diganciamento austero prevaecia, € verdade, mas também brincadeiras com
intimidade eram feitas pelos dunos com os bedéis e professores. Se a invasio pea intimidade
ndo prevaecia, €a exigia A boemia e a "noite" sdo \dorizadas pelos intdlectuais da época. O
sléncio em decorréncia da defesa intrandgente da ordem era vaorizado na principad escola de
Pernambuco, o GP, e nas escolas religiosas. Os métodos e técnicas adotados em sala de aula
estavam centrados no patriarca- professor e ndo no auno.

Percebeu-se nos materiais andisados que, gpesar de reinarem o dléncio e a hierarquia,
os conflitos com dunos eran muitos - com agressdes a0 bem plblico. A escola era um
ambiente anti-mulher,e eas serviram, na década de 60, como contratempo da ordem dos
patriarcas-catedréticos quando assumiram fungbes na indituicdo educaciond na esfera do
Estado, mas, ab mesmo tempo, foram, desde o periodo Imperia e republicano, as divulgadoras
e defensoras da ordem patriarca através do cristianismo. Disciplinas de reigi&o, de costura, de

bordado, do cord (religioso) eram atribuigdes das mulheres.

Os primérdios da educacdo sistémica: topicos

Antes do Governo Estécio Coimbra, 0os assuntos educacionais em  Pernambuco
"condituiamse como um modelo gpéndice da Secretaria dos Negécios da Justica, Educacéo e
Interior”. N80 havia orientacdo pedagOgica nem supervisdo nas escolas, 0s professores atuavam
apartir de suaintuicdo (Cava canti, 1986).



No find do século XIX e na primera Republica, os professores dos colégios e escolas
superiores, particularmente, os mestres de Latim, tinham os "vaores [socias] mas dtos do que
0s grandes prosperos ou dinamicos homens de negdcios, comerciantes ou indudtriais’ (Freyre,
1956). Foi congtituida uma "aristocracia de beca'. Os seus ensinos ndo passavam de discursos
bombasticos, sem preocupacd0 com o0s aspectos didaticos e pedagdgicos. "Alguns dos mais
importantes lideres politicos do Brasil republicano tornaram-se conhecidos como professores de
escolas superiores ou secundarios'(Freyre, 1956). Estes professores ndo assumiam o tempo
integra no ensno (secund&io) pois tinham outras atribuigdes profissonals, como: advogados,
médicos e padres. Utilizavam da retdrica como recurso de ensino. Até os professores de
Quimica e Fisicarecorriam aesta "verborragia' (Freyre, 1956).

Vez ou outra, no GP, na Republica Veha, ocorria dterndncia dos professores nas
disciplinas. Professores passavam de matemédica para francés, de légica para histéria, do
itdiano para o portugués e dafilosofiapara o latim (Rabelo, 1979).

Em 18%4, ou sga, na Replblica, apesar das criticas aos privilégios, 0os novos professores
de Francés e Lingua Naciond ndo foram concursados, mas nomeados. Em 1896 um professor
de nome Joaquim bt de Farias Neves foi designado a ensnar uma disciplina que néo conhecia

(0 que eracomum na época) : Latim.
Compadrio e clientelismo

Desde o Império, as relagbes de compadrio, de favores eram também, nas escolas
publicas, préticas comuns. Os professores eram postos nas fungdes por indicagdo. Quando
ocorria um concurso publico, o professor ja fazia pate do quadro de professores por
gpadrinhamento e formdizava sua sStuacdo funciond. O Edtado estava a servigo dos interesses
privados, com "os bem com a vida', filhos de deputados, profissonas liberais, servindo-os na
sua formacdo educaciondl.

Em janero de 1893, na Replblica, o GP tranforma-se em Indituto Benjamin
Constant!’. O internato extinguiu-se com a justificativa do Inspetor Gera de Instrugdo de que os
que estudavam la "eram filhos de agricultores abastados, de cidaddos cujas circunsténcias

pecuni&ias permitiam pefdtamente educilos em internatos particulares’  (Montenegro,

17 Em 1899, retorna, novamente, o0 nome desta instituicéo para Ginasio Pernambucano.



1979:214-5). Em 1866, o reatério da Inspecéo do Impéio lamenta e confirma a critica dos
republicanos, o favorecimento de pensionistas gratuitos no GP a uma pequena elite de poaliticos,
advogados e de fazendeiros. Montenegro expde: "Néo se conformava [Jodo Barbaho] com a
excessva e quase suspeita magnanimidade presidencid autorizando matricula gratuita a filhos
de deputados provinciais, de advogados, de fazendeiros, de senhores de engenho, com prejuizo
dos realmente necessitados’ (Montenegro, 1979:202).

Estudavam em escola no inicio do século, conta Sylvio Rabelo, grupos sociais digtintos.
Encontrava-se a filha do capitéo do Porto, as filhas de boloeiros da Ferro-Carril e de catraieiros
do ancoradouro. Se estudavam nas escolas dunos de nivels sociais digtintos, Bello (1982), em
uas lembrancas, registra a digingdo social a0 notar que ee recebia por pate da escola
paticular um tratamento diferenciado dos outros dunos. Ele e o irm& tinham uma cadera
Sseparada do restante da classe, "especidmente destinadas 'aos filhos do Dr. Ayres" (Bello,
1982:87).

Ruy Bdlo, de familia tradiciona®®, e que domina politicamente a regid, usufrui deste
poder familiar e conditui sua formagio educaciond a partir dessa influéncdia E um dos
exemplos do poder familiar e de compadrismo na sociedade Pernambucana. Na intervencéo do
Governo do Esado por Agamenon Magahédes, na década de 30, Ruy Bello foi nomeado
diretor da Escola Norma, com ressténcias do corpo de professores. Em 1924, Ruy Bdlo
assume a funcdo de censor de dunos a partir da nomeacéo feita por seu primo, o entéo Vice
presidente da Replblica, Estécio Coimbra. Ele faz um coment&io sobre seu parentesco com
aqude "Hoje, um primo em primero grau de um vice-presidente da Republica, com a sua
interferéncia, ndo lograria ser gpenas um humilde censor de aunos numa escola Stuada num
lugargo perdido do interior. Seria, pelo menos, diretor da escola’ (Bello, 1982:224). Ha um ano
no cargo, em 1927, ee solicita a0 Governador do Estado, Estécio Coimbra, sua transferéncia
para o Recife, pois de se encontrava em Tamandaré.

Cavalcanti (1986) mostra que o0 Setor de Instrucdo da Secretaria de Justica no find do
sculo e inicio do outro, funcionava como uma "centra de distribuicio" das 434 caderas

"digpersas por todo o Estado de Pernambuco, mediante os critérios de politicos do corondismo”

18 O seu pai e todos os seus irm&os nasceram no engenho Tentugal. O seu tio, Jlio Bello, para Ruy Bello eraum homem afetuoso com o
homem de cor. Como um bom patriarca da Casa Grande expde: " Nunca me cansarei de louvar e exatar, os bons sentimentos de afeto do
negro e seus mesti¢os, agregados & nossas casas grandes (...) até hoje, passados tantos anos, nunca sofri nada de nenhum deles, a menor
injuria o menor desrespeito”. Segundo Ruy Bello, a sua tia-avé "erauma mulher muito mansa, muito religiosa, amiga de todo mundo, menos,
inexplicavelmente, da Princesa |sabel, pelo fato de haver ela acabado com a escravid&o no Brasil. O seu tio materno erasenhor deengenhoe



(Cavalcanti, 1986:4). "Os mesmos critérios, norteavam as nomeagdes, remogdes, promocdes e
trandferéncias das professoras que iniciavam sua vida profissond”(Cavalcanti, 1986:4). As
perseguicbes e vingancas forjavam-se também di. Segundo um depoimento de uma professora
da época, "... 0 Coronel Leocadio Porto, auno e amigo do meu querido pa, dizia que se
ganhase a €eicéo para prefeito de Caruaru, eu voltaria para o grupo Joaquim Nabuco, e
snhazinha ficaria 14 como Diretor. Gragas a Deus de ganhou a eeicdo e fomos nomeedas
conforme prometido” (Cavalcanti, 1986:5).

Diversos professores do GP, na década de 50/60, entraram nesta ingtituicdo através de
indicagbes de politicos ou pelos proprios professores catedréticos do quadro desta ingtituicdo.
Escola da dite pernambucana, era um orgulho ensnar nela Era uma préica comum ocorrer
essa troca smbdlica entre aqueles pares. S80 diversos depoimentos que atestam  esses
procedimentos.

A ex-professora do GP, Enilda Regina, conta que o "catedrético tnha chegado la por
uma interferéncia politica'. Ela prépria reconhece que também utilizou o recurso da indicacao:
"Eu indiquei véaios ex-dunos la da Faculdade para o Gindsio'. E complementa a informacdo
sobre 0 que eatinhafeto:

"Reproduzi. Ndo havia concurso! Mas & vezes a gente sabia de um colega, de um exauno mais
interessado, mais estudioso. Havia, entdo, um certo critério, um certo cuidado em relagdo ao Ginasio.
A indicagdo recaia nagueles considerados bons alunos na Faculdade e que mostrassem condi¢oes de
manter uma certadisciplinano Colégio".

A ex-professora Auridéa Cardoso entrou no GP por indicacgo do professor Amaro Quintas. Ela
rlaa "Eu tinha 18 anos, estava jogando voleibol, quando Amaro Quintas me perguntou: 'Vocé
quer endgnar no GP? (...) no mesmo dia que eu cheguei com o bilhete de Amaro Quintas, ja me
mandaram entrar numa sda de aula, chea de meninos'. A ex-professora do GP, Bernadete
Pedrosa, foi admitida por indicacéo.

"Quando o Dr. Aderbal assumiu a [SEE], aceitei seu convite para ensinar na Escola Normal e fui
contratada. O ingresso no GP aconteceu da mesma forma, s6 que era outro professor o [Secr.] de
Educacdo, Dr. Lourival Vila Nova, de quem fui aluna em Filosofia, a quem substitui no GP e de quem fui
Assistente na Faculdade de Direito por varios anos'.

O ex-professor do GP, Geraldo Lapenda, com saudades do poder catedrético, observa

gue antes "o catedrético tinha que ser consultado na hora de botar um professor 14, mesmo que

politico como seu av. O seu primo, Estécio Coimbra, era também senhor de Engenho. Em 1900 Estécio Coimbra é eleito paraa Camara
Federal. Em 1926 é eleito Governador de Pernambuco, sucedendo a Sérgio Loreto (Ruy Bello, 1982).



ndo fosse através de um concurso, mas, pelo menos, a gente apreciava, via e ee sabia dguma
coisa ou ndo, £ €e ja endnava em dgum lugar”. Manod Correla de Andrade conta um
epishdio em que de teve que buscar 0 gpoio do primo, Presdente da Assembléia Legidativa de
Pernambuco, José Francisco (pa do ex-governador de Pernambuco Joaquim Francisco) para
disputar uma vaga de professor no GP, contra Rachel Caldas, ja professora da Universidade.

" E o Secretario da Educacédo era Aderbal Jurema, que era meu amigo; ele me disse: “ olha, vocé ndo tem
apoio politico para disputar o lugar com Rachel!” Ai eulembrei que o Presidente da Assembléia Legislativa,
José Francisco, pai de Joaquim Francisco, era meu primo, primo de 3o grau [(...)]. Fui ao José Francisco e
ele apoiou imediatamente e forcou mesmo a barra [(...)] Acontece que José Francisco era do PSD e era
muito ligado a nds pessoal mente; e, na Zona da Mata, parente € parente.... [(...)] E eu fui nomeado interino".

Malandragem e bem publico

Se no campo das relagfes pessoais e paliticas as relagfes de proximidade davam as
catas a serem postas na mesa, 0 Mesmo ocorria nas relagdes profissonals. Diversos recursos
eram adotados por professores e funciondrios para ndo cumprirem as suas responsabilidades
profissonais. Até no GP, que tinha a tradicdo de rigidez e discipling, era comum ocorrerem
aguns tipos de procedimentos, como a fadta de assduidade, sar antes do término da aula e
fechar 0 estabelecimento antes do término das aulas, expedientes adotados, também, por outras
escolas. Registremos que os saarios do periodo Imperia e Republicano ndo eram dos melhores.
Freyre (1956) faz critica neste sentido. O proprio corregedor do Império judtifica os
comportamentos dos professores recorrendo a esse argumento.

Montenegro (1979) observa que, no periodo de 1866-1870, no GP, a assiduidade por
parte de aguns professores ndo era muito boa, aumentando as atividades dos repetidores, que
resdiam na escola, cuja fungdo era subdtituir os professores em sua auséncia. O diretor Gerd da
Instrucdo PUblica, Francisco de Paula Batista, posicionou-se criticamente acerca da quaidade
das aulas do nivel secund&io devido ao comportamento abusivo dos professores. estes
ensnavam a particulares e em sua propria casa, esimulando os aunos apenas receberem 0s
diplomas. Ele dizz "e dguns h4 ée (.) que endnam aé de empreitada; recebem de cada
estudante certa quantia para cada um dos preparatérios, que quer aprender. Dai ndo haver
estimulo para estudo; mas desgo de aprovacao” (Montenegro, 1979: 54). Freyre (1956) lembra
que o pagamento dos professores era por preleco e que, portanto, o professor secundario tinha

gue dar cercade dez aulas didrias para auferir mensalmente um minimo de sobrevivéncia.



Em 1873, segundo Olivio Montenegro, o regedor do GP, Augusto Carneiro, queria
combater abusos de préticas dos professores. Era praxe os professores reduzirem ‘a um minimo
de hora 0 seu tempo de aula, reduzirem & vezes a minutos, a 30, 20 e até 10 minutos, aulas que
deviam ser de duas atrés horas” (Montenegro, 1979:170).

Na Republica, um recurso adotado, também, pelas diretoras de escolas, era a tentativa de
ludibriar os governantes com supostas atividades artisticas feitas por aunas. No periodo do
Estado Novo, vaorizavamse as exposi¢des dos trabalhos artisticos dos dunos. A diretora que
conseguisse fazer uma boa exposicéo ficava predtigiada com seus organizedores. Conta Itamar
Vasconcedlos que "uma diretora de Grupo Escolar da capital pediu emprestados pecas de
enxova de uma noiva, bordadas em um dos tradicionais orfanatos especiadizados em tas
trabalhos, para colocar na exposicéo de sua escola, como trabalho de dunas' (Cavacanti, 1986 :
53)

Os ex-professores do GP contam que existiam naguele periodo fadta de assduidade e
maandragem dos professores/funcion&rios acerca de sua responsabilidade profissond e &
vezes a diregdo agia ilegdmente quanto aos direitos dos professores. A professora Enilda
Regina revela a0 pesquisador, rindo em alguns momentos, que "os préoprios professores ja
fdtavam muito mas no curso noturno muitos aunos abandonavam, fdtavam muito. Me
lembro assm das perseguicdes de seu Manod, que era uma espécie de Chefe da Portaria la do
Ginasio. Ele vinha pra avisar a gente que o Colégio ia fechar (risos). A gente ainda dando aula.
Geny = lembrou até que de até vinha, & vezes, de pijama (risos) (ele morava 1§ pra avisar que
ia fechar o colégio (risns)”. Ja Manod Correia de Andrade, ex-professor do GP, conta que tanto
o diretor da época, Amaro Quintas, quanto o responsavel pela fiscdizagdo dos professores
quanto ao horério, El&dio Ramos, eram autorit&ios e recorriam a métodos ndo muitos éticos.
Ele dizz "El&dio cuidava de fiscdizar o horario dos professores e botava fata e descontava no
sd&io. E depois disse que pintou 0 GP com o dinheiro das faltas dos professores’.

O ex-duno Antonio Avertano conta que havia "muitas deficiéncias. Havia professor que
fdtava, havia matérias que ndo eram dadas, havia deficiéncias de todo o tipo". O ex-aduno
Everddo Vidra de Mdo comenta " Exidiam professores gazeteiros, que fatavam muito e a
matéria ficava sem ser dada. Tinham agueles que eram adheios a0 que estava acontecendo na
aula, que viviam nas nuvens, filosofando, ndo ensnavam nada. Professor que parecia drogado
ou embriagado - que chegava ao ponto de tombar na classe - e era professor de nome!”.



O ex-duno Arundo Antunes, diz que o professor Lebnidas Edditas ndo chegava
atrasado e nép faltava & aulas. O restante era "reacion&io” e fatoso. Ele afirma " Mas o resto,
[com excecdo de Hilton Sette e Manoel Correla de Andrade], era tudo maandro, passava seis
meses sem dar aula, vivia de nome'. Havia professores "passavam trés semanas, aé dois meses
sem dar aula'. O pesguisador Gerd Barroso, mais a frente, pergunta a0 entrevistado se e fato
0s professores ndo eram assiduos. Ele da os nomes dos fadtosos e comenta: Vademar Vaente,
Gilberto Ozdrio eram todos "gezeteiros'. Outros, horrivelss, como Lauro Olivera, Lucilo

Vargdo ("todo mundo abria o livro, erauma zona').

Relactes de autoridade : smbolismo, méodo, avaliacdo e disciplinamento

Se as rdagbes de favores, de amizade e pessodidade eram o0 que exigtia na ingtituicéo
educaciond (na forma de dientdismo/compadrismo, fdta de assduidade), o méodo de aula e
avdiacdo expressayda a hierarquizacdo e poder do patriarca patrimonia. O bachardlismo, a
retorica, @ memorizacdo, o siléncio e o smbolismo de autoridade (0 anel e o pedestd) € que irdo
prevalecer: eram as marcas da sgpiéncia da época. Nagueles anos todos, 0 poder sadico
travestido de saber reinava nos momentos de "avaliacdn'. A mulher serd a ameacadora (e
também, mantenedora) de todo este status patriarcd: dla € quem assumira, na década de 60, a
responsabilidade pela parte pedagdgica e fiscalizacd do Edado. Isto trard o oOdio dos
catedréticos do GP a esta "Senhora' da Secretaria, como se referiu 0 professor Lucilo Vargdo a
uma pedagoga da época. Para este autor as recomendacOes vindo da SE eram "idiotas' e o
grupo de professoras da SE eram "ambiciosas de posicdo, mando e dinhero”. Para esse
professor, foram eas que "escangdharam® o ensno. “"Essas senhoras da [SE] aviltaram e
escangdharam o ensno. Elas, com inovagOes, retiraram do professor aguns direitos,
como de inamovibilidade e entdo conseguiram dominar o professorado’.

N& h& sociedade sem que se recorra a simbolos de status e poder. Na ingituicdo
educaciona era 0 anel e 0 pedesta. Essa influéncia, a do andl, veio da india Orientd e da China
no momento dos contatos dos portugueses colonizadores com esses povos, lembra Freyre
(1956). O and de bacharel, sempre a vista de todos, era um recurso que se utilizava nas sdas de
aula para vangloria intdectua, principdmente para agudes que trandformavam a sda de aula
num paco de oratdria "O seu and de chuveiro, expde Montenegro sobre Osvaldo Machado,



simbolo de Bachard, n&o o punha sendo no dedo régio, do indicador. E nos momentos de mais
vibrante gesticulacdo, era 8e ainda como uma virtude da sua oratorid’ (Montenegro, 1979:234).
Segundo Freyre (1956 ) € brasileirismo 0 uso de and com rubis, esmerddas e sdfiras que
identificam o graduado de escolas superiores. Sylvio Rabelo, no inicio do século, quando em
seus estudos no GP, observa que os professores "davam aulas trepados em tribunas, e falavam
de coisas que ndo entendiamos'.

Ainda na década de 50 as aulas eram ministradas sob o0 pedestad. O ex-duno do GP,
Antonio Avertano, conta que, naguele periodo, "o professor subia no pedestal - de tinha um
pedestd, todos eles, nenhum professor dava aula fora do pedesta - de ficava em cima, nés
fichvamos embaixo. Isso a era muito importante para manter a discipling principadmente de
criangas entre 12 e 13 anos'.

Esse formdismo smbdlico é possivd de se obsavar também na didribuicdo de
diplomas do secundario (no setor privado) e na caligrafia, dtamente valorizada até hoje. Mas 0
smbolismo é inauficiente para condtituir o red. Os ritos pedagdgicos eram fundamentais para a
sua condituicdo. A memorizacdo e avdiagdo cumprirdo papéis importantes & ordem indituida
o bachardlismo livresco e fUtil de uma elite politica em decadéncia.

O gmbolismo do diploma foi combatido pelos republicancs, pdo menos com agumas
medidas bombésticas, buscando modificar, no plano ideoldgico, a instauracdo do cidadd. Com
a Replblica, o GP (Benjamin Congant) definiu a ndo confeccdo de diploma de bachard em
letras, mas em certificado de exames prestados, buscando combater as "exibi¢fes aristocréticas
da culturd'. Nas correspondéncias oficias, foram abolidos os “lludsrissmos’, e os
"Excdentissmos' e subgtituidos por "cidaddo" (Montenegro, 1979).

A digtribuicdo de diplomas ocorria com freqiiéncia no setor do ensno particular - pelo
menos era a representagdo em voga em relatorios de ingpecdo. Possuir o diploma era de suma
importancia para a época do Impéio e Republica Velha Uma escola particular, conta Rabelo
(1979), Escola Politéenica, "funcionava em cima de uma venda, quase ndo tinha professores e
mesmo os exigentes ndo davam aula. Contudo, distribuiam diplomas, a mrtir do segundo ano,
de engenheiro gedgrafo, engenheiro indudtrid e engenheiro civil".

Era comum anda na década de 30, apesar de ter diminuido, conta Montenegro, a
solicitagdo por carta de empenho dos pais para que seu filho fosse gprovado, mesmo que "néo
soubesse de nada' (Montenegro, 1979).



Byron Sarinho conta que, no tempo em que ee fazia 0 curso superior, tavez na década

de 60, havia uma escola que era conhecida como "'O Cabaré do Soares, uma escola particular,
gue todo mundo dizia que era uma esculhambacdo, era sO pagar e passar”. A ex-duna Cileide
Soares confirma a imagem negativa das escolas particulares - com excegdo para as grandes
escolas. Indagada peo pesquisador G. Barroso Filho se exigtia uma giria na época, "pagou
passou’, €la responde "Redmente exidtia isso. Colégios sem conceito como o Carneiro Lefo,
Colégio de Contabilidade, Cabaré de Soares e outros sem 0 menor escripulo”.

Uma das vaorizagbes da formalidade escolar era a importéncia da grafia. Até hoje é
cultuada, mas ndo prepondera em seu cotidiano (Parte 4, capitulo 2, secdo: rituais). No inicio
do sfculo XX, Sylvio Rabdo lembra em seu livio de memodria que sua méae, professora,

primava pela cdigrefia, através do ditado ou redagéo.

"Os traslados eram model os que tinhamos de copiar todos os dias, preparados por minha mée para cada
aluno. Nunca em minha vida vi letra igual a sua: bemtalhada, uniforme, perfeita. Essa letra poderia ser
gotica ou a ronda, ou entdo o bastardo, o bastardinho e o cursivo, fosse de que tipo fosse, elaa tragava
com uma pericia fora do comum. Copiar com exatidao o traslado era tarefa feita antes de qualquer outra,
pois a caligrafia tinha uma importancia capital naquele tempo. Quando se falava das habilidades de
alguém, logo se acrescentava: - 'Temboa letra’. Ter boa letra era sinal de excelente aproveitamento e até
deinteligéncia, ao lado da 'leitura corrente™ (Rabelo, 1979 : 23-4).

Bello (1982) recorda, quanto aos primeiros passos de aprendizagem da escrita, que "o
professor tracgjava a 14pis, numa folha de papel amago, dobrada a0 meio, uma s&ie de
arabescos, ora curvos, ora retos, que o duno cobria a pena. Nas classes mais adiantadas se
faziam coOpias, ditado e exercicio de redacdo" (Bdlo, 1982:87). "Havia, mesmo, os cdigrafos
profissonas, verdadeiros artitas. Por issO nas escolas priméias tanta importancia se dava ao
endno da escrita Engnavamse ai varios tipos de escrita, a escrita comum, a escrita cursva, a
ecrita gética, aescritade fantasaetc.” (Bello, 1982: 89).

Um ex-duno do GP, Adjair Guilherme, na década de 60, lembra que o prof. Lauro de
Oliveira, admirava a sua cdigrafia Ele procurava tirar proveito. "inclusve eu levava e muito
na conversa, que eu por ser 0 n.l da chamada e ee achava minha letra bonita, eu era quem ia
para 0 quadro escrever, ia ditando e eu escrevendo. E no fim eu dizia 'mereco uma notinha al,
né? enofimlevavaum 7, etd...".

A gorendizagem era redizada mais por ouvir do que por leitura de livros no inicio do
sculo. Os aunos ficavam ao lado da professora e eles repetiam "as paavras da cartilha, ao

mesmo passo que as indicavam com ponteiro de 0sso”. Copiar, ler a cartilha e contar: este era o



ritual pedagogico da escola do inicio do séeculo (Rabelo, 1979). As provas escritas recebiam
conceitos P (péssmo) a Opt (6timo). O que definia o resultado fina, de fato, era a avadiagdo no
find do ano por uma banca, composta por "trés examinadores, sendo um deles o delegado do
ensino, que era o presidente’ (Bdlo, 1982:88). A entrada dos adunos na escola se davaa&s 9 h e
sua saida & 14 h (Rabelo, 1979). O ano letivo comecava em janeiro e encerrava em dezembro,
com as férias de Sao Jodo (15 dias) (Bello, 1982).

Na década de 50/60, 0 méodo de aula ndo tinha aterado muito. A ex-professora do GP,
Maria Baltar, lembra que no tempo do prof. Ribeiro "ndo explicava nada nas aulas. Os dunos
teriam que estudar a licdo; eram chamados a0 quadro para resolver o exercicio'. A ex-
professora Bernadete Pedrosa, do GP, ministrava sua aula expositivamente e abria para o debate
com os aunos. Ela lembra que ndo havia discussio pedagdgica com os professores sobre o
desempenho dos mesmos em sda de aula naquele periodo. A preocupacéo era a disciplina ser
dada [no Ginasio de Jaboatdo]; nunca houve interferéncia do professor ser mais rigoroso ou
Menos rigoroso, de ter alguém observando seus passos'.

Hilton Sette, ex-professor do GP, expds que suas aulas de geografia eram feitas no
mapa. "Naguele tempo eu fazia as explanagbes e mosirava 0 mapa. Toda a aula era no mapa’ e
os aunos faziam gpontamento no dia seguinte. Professor Lucilo Vargéo lembra que "obtinha as
coisas ha amizade, tanto que os aunos ainda hoje me encontram e se mostram amigos, porque
eu os tratava com condderacdo, estimulava, tirava uma brincadeira com um, uma brincadeira
com outro e assm ia obtendo o interesse do auno em torno da minha disciplind’. "Naguela
€poca, e usava muito o recurso da chamada oral, que o professor fazia de acordo com suas
necessidades’ e nas aulas de lingua, 2 "faziaa prova ecritd'.

Adjar Guilherme, ex-duno do GP, lembra do professor Luis Ribero. Ele ministrava
alla pdo méodo Cerasgueiro, ou sga, 0 professor dizia 0 assunto, os dunos liam e
explicavam 0 assunto. A memorizacdo era importante. Ele explicita "Quando a gente
tropecava, ee dizia (no meu caso, 0 n. 1, e dizian. 2, n. 3, ai dguém ou respondia ou, se ndo
respondesse, ele dizia e eu dava andamento)[(...)] Ele sabia de cor|[(...)]e nem ia para o quadro
melar améo degiz'.

O ex-duno do GP, Arundo Nunes, diz que se fazia uma avaliacd por més e que 0s
professores ndo forcavam leituras extras de livros. Byron Sarinho, ex-aluno do GP, quando

indagado sobre a relacdo entre professor/aunos, observa que



"a minha impresséo é que todos eles seguiam muito a coisa do 'magister dix"; quer dizer: o mestre fala
e 0 auno, quando muito, pergunta. Ndo me ficou a meméria de uma coisa assim interativa, que 0 aluno
tomasse, assim, a iniciativa, em que a coisa fosse um circulo de conversa. Era muito aguela coisa da
turmalg, o professor chegava, fazia a exposi¢éo, os alunos faziam a pergunta, etc .

O método de aula se confundia com a defesa de uma ordem sadica, ou exageradamente

disciplinadora: punigdes, exposgdes de aunos publicamente, perseguicles, o sléncio absoluto,
0 'respeito aautoridade’ faziam parte da rotina escolar. As escolas recorriam ao censor por sala
deaula 0 bedd.

Tanta rigidez gerava reprovacoes e desercdo em massa. O relatdrio de 1 de janeiro a 31
de Dezembro de 1922, sobre o GP, identifica uma elevadissima desercéo dos alunos do 3 ano.
No ano seguinte, o relatério publicado observa que " grande é o nUmero de professores que ndo
ensnam - pois absurdo € supor que a nova geracéo sgja tdo dedtituida de inteligéncia ou

refractaria aos estudos' (Montenegro, 1979:266). Mas reconhecia a necessidade do "rigor"*® n

as
bancas de exames. O que incomodava agueles que assumiam 0 ensno de frente ndo eram
propriamente as reprovacies mas a "reprovacéo em massa' (Montenegro, 1979).

Em 1916 as bancas de exames do GP, para o preparatério, beiravam ao absurdo.
Paticularmente, o padre Jonas Taurino, conhecido como "o mau colega de inglés' (de tinha
publicado um livro denominado "o meu colegade inglés’),

"divertia-se como um sadico em fazer em banca de exame perguntas como tais: 'Que cor tem o lago de

Constanca’, 'Em quantas horas se vai de trem de Paris a Berlim', ‘Como se vé na lua o fendmeno da
terra cheia?. Com certeza a chave dessas charadas se encontrava noutro livro da sua autoria - Sinos e
sirenas, que custava aos alunos os olhos da cara” (Rabelo, 1979: 69).

Ja na aula de desenho, o professor exigia apenas dois trabalhos copiados durante o0 ano e
eleficavalendo o jorna do dianasdade aula (Rabelo, 1979).

Quando o comportamento dos aunos em sda de aula desagradava, o professor deixava-
0s em pé (Rabdlo, 1979). Bello (1982) nota, porém, no inicio do século, que o castigo ocorria
ndo somente quando "perturbava a auld’, mas quando €les ndo conseguiam responder &
questdes postas na sdlade aula. "Paradar alicéo", conta Belo,

"0s alunos da mesma classe ou grau eram colocados em semi-circulo diante do professor que os ia
interrogando, tomando a licdo. Quando um deles ndo dava a resposta certa, a pergunta passava para o

1% A rigidez do Ginésio Pernambucano era reconhecida e defendida desde o periodo de 1879. Ou seja, desde o |mpério.

Segundo o relatério do I nspetor J8ao Barbal ho, quando cita um professor daguele col égio, diz o seguinte: "A natureza do
curso, asolidez dos estudos, e a severidade dos exames naquel e estabel ecimento formavam o odioso contraste com a
facilidade e nimia condescendéncia que se notavam nos[outros] colégios" (Montenegro, 1979:190). A poucafreqiénciados
pais naquela época é justificada por este I nspetor, pelo "relaxamento e vai dade dos pai s que ndo querem saber de como 0s
filhos obteem os seus certificados de exames, mas em que tempo os obteem” (Montenegro, 1979: 190). Eles, os pais, so se
preocupam com o diploma.



de junto. Algumas vezes, nas sabatinas, 0 aluno que corrigia 0 outro, que |lhe passava quinau,
castigava-o com um bolo de palmatoria' (Bello, 1982:88).

~

Sette (1978) lembra que a exclamacdo "Menino, vocé ja estd no tempo de ir para a
excold" dgnificava ndo gpenas uma lembranca de que o tempo tinha chegado para ir a escola,
mas uma ameaca de que a escola inspirava um forte disciplinamento. A imagem de ensino,
para dguns, era Suavizada com a defesa de um ensno mais moderado, como por um Sujeito
que se propunha ensnar e era comerciante. Era relativamente comum pessoas se proporem a
ensnar e recorriam ao jornd para gpresentar-se para esta finalidade. No inicio do século XX
existiam vozes destoantes?® acerca do castigo como "método" de ensino-aprendizagem.

Quem s propunha a ensnar sem 0s recursos da pamatoria era ridicularizado como
"mauco’. "Quantos risnhos de zombaria entre os colegas de classe! Quantos, do dto de sua
autoridede, com uma voz adequada para 0 momento, ndo teriam sentenciado: "Esse professor
das ardbias é um mauco!" afirma Sette (1978).

A ex-professora do GP, Auridéa Cardoso, diz que, quando €a assumiu as primeiras
aulas em meados da década de 60, "ndo deixava ninguém fazer anarquia, eu sempre mantive a
disciplina nes aulas'. "Eu acho que aguela hora que des vém para 0 colégio deve ser bem
gproveitada para se gprender; entdo eu entro, fecho a porta e dou a minha aula e ndo aceito
indisciplina Até hoje eu reclamo com 0s meninos, tiro do corredor, mando pras sdas'. O
diretor do GP, na época, Dr. Souto Neto, informa a professora, "criou uma [coordenadoria para
a disciplina, que era a professora. Terezinha de Jesus Moraes, ja fdecida Ela tinha um sininho
que chamava os dunos, os dunos, quando ouviam o sninho, faziam fila para entrar nas salas.
Entdo o Souto Neto manteve o respeito e a discipling, criou a banda marcid”. A professora
observa que naquele tempo se tinha mas respeito pelos professores, tinha educacéo,
"cumprimentavam com 'Bom did", 'Boa tardé, levantavam quando o professor entrava na
clase'. Havia um bedd por turma. Havia bedéis doces e outros intransigentes. Bedéis
measculinos e femininos.

O ex-professor do GP, Claudio Eselita, lembra que, "quando era duno daqui, o
professor entrava na sda e os aunos ficavam em pé, pefilados. A gente O se sentava quando
ele mandava. Quer dizer, tinha disciplind'. Este mesmo professor nota, também, que "naquela

época o professor tinha autoridade para dar uma nota e reprovar. Hoje, se e reprovar metade

2 Os adeptos de uma moderaco nos castigos criaram versos como estes: Qualquer bichano careta, Abrehojea
sua escola, E de palmatéria em punho, Nos alunos bate a sola, E os coitados dos meninos. Por ndo saberem aligao,



de uma turma, ele é chamado pelos drgdos competentes para se explicar. Naquela época era
diferente; ele dava sua nota e pronto. Ele eramaislivre paraavdiar.

O ex-professor Manod Heleno conta que o bedd ficava dentro da sda de aula para
auxiliar o professor nadisciplina. O ex-professor Geraddo Lapenda afirmou que

"a disciplina era 6tima. Havia 4 um chefe de disciplina, chamado Seu Griz, parecia um Tarza. Ele tomava
conta da parte de disciplina; era amigo de todo mundo. Mas os alunos eram bons, respeitavam; era gente
pobre que queria vencer (...) eu so tive problema com fila de alunos; as meninas mesmo gostavam de botar
filanaperna, por baixo da saia, masisso eu resolvia ali mesmo, chamando a atencdo do aluno".

O ex-duno Alvimar Leite conta que os estudantes gostavam de tomar banho no rio e ir

jogar bola no Parque 13 de maio, mas quando a escola pegava, colocava-0s suspensos. Quanto a
sda de aula, "cada aduno tinha 0 seu lugar marcado”, afirma este ex-aduno do GP. "Vocé entrava
na aula, tinha o lugar marcado; o bedd fazia a chamada e mantinha a ordem na classe até a
chegada do professor. Quando o professor chegava, ele se retirava e ficava sentado na porta da
sda; do lado de fora tinha uma cadeira, ele ficava 14 sentado esperando a aula acabar. Ele
complementa em outro trecho: "o que fazia o esino do GP bom, eu acho, era a disciplina rigida

e aqudidade dos professores’. O ex-aluno Carlos Roberto observa que

"no intervalo, entre sair um professor e entrar o outro, a gente néo ficava pelos corredores. O professor
se ausentava e o0 bedel sentava no bird do professor e ficava sentado, olhando pra gente[(...)] Agentepra
ir ao sanitério tinha que pedir licenca. [(...)] Era umambiente de siléncio, de siléncio mesmo. Quando um
professor faltava - as vezes, raramente quando faltava - a gente ficava na sala de aula revisando a
matéria, estudando alguma coisa, sob a vigilancia do bedel (que tinha uns mais rigorosos do que outros).

A gente néo ficava pelo corredor, nem descia.
O ex-duno Everddo Vidra de Mdo conta que "os bedés ficavam conosco o tempo

todo, vigiando, controlando”. O seu Messias "botava a gente para formar no pétio, fazendo fila,
feito militar e seguir marchando para a sda de auld' e "ficava com a gente, dentro da saa
mantendo o siléncio até o professor chegar”.

Outro ex-auno, Fausto Nogueira, relata que todos tinham seu nimero e sb podia sentar
di. O professor Luis Ribeiro, "ndo pegava no giz, néo levantava da cadeird’. Ele ndo levantava
a voz e usava gpenas 0 "sacasmo”’, "de lascava 0 duno moramente’. Continua 0 ex-auno:
"Ele, quando entrava, sentava na cadeira e dizia 'quem € o poeta de hoje?. Ele seguia
"rdigiosamente a seqiiéncia do livro®, dava uma nota e ninguém sabia porque era um cddigo
gue O ele sabia.

Vivem sofrendo o castigo, Desta nova inquisicéo, Pois que sdo inquisidores, Osmestres que por ai hg, Quejulgam que
mais ensina, Quem mais nos alunos da (Sette, 1978).



O ex-duno Onado Pompilio notou que um professor da época, Anaro Quintas, apesar
de bom professor, "era muito rigoroso, duréo”, pois, e chegou a colocar "zero" nele por ee
responder umaindagacéo de um colega.

Religido

O ritud metodolégico no cotidiano ndo era suficiente para dar conta do disciplinamento
do corpo e da dma Recorria-se ao ritud religiosn. O crisiansmo sempre esteve presente na
indtituicdo educacionad. Sempre para domar as mentes e a dma. Ou por préticas rotingiras ou
nalegidacio?.

Um aspecto a se obsarvar do nascimento do GP, que se chamava antes de Liceu
Provincia, Regimento de 1/09/825, € que, quando transformado em 14/05/1855, em "um
internato de educacdo publica, e de instrugcdo secundaria’, denominado GP, aparece em um de
Seus primeiros artigos. "tenderd a constantemente a formar o coracéo dos dunos, e a inspirar-lhe
0 amor da religid e dos bons costumes, pea pdavra e peo exemplo'. Por snd, 0 seu
nascimento "préatico” se deu no Convento do Carmo (Montenegro, 1979).

Um dos rituais dos dunos do internato, no GP no periodo de 1855 a 1858, segundo o
pesquisador Montenegro (1979), era a oracio. As 5 horas acordavam para orar, das seis & sete e
meia, licdo com repetidores (auxiliares jovens dos professores), seguindo-se a hora do amocgo,

das sete e mela &5 oito. Logo apds, aula até uma hora da tarde (Montenegro, 1979).

2L Nas Constituigdes (e suas revisdes) ela vem deixando suas marcas.Com excegdo da constituicéo de 1891, em que foi rompida a relagéo
IgrejalEstado. Segundo Cury (1996), "A constituicéo [de 1891] vetou a subvencdo ou manutengdo ou arestri¢do do exercicio de cultos e de
crencas. Vetou também o exercicio da capacidade eleitoral aos religiosos que prestassem votos solenes de obediéncia aos seus superiores
eclesiasticos. Neste sentido a Constitui¢o se laiciza, repondo aliberdade plena de culto e a separagdo daigreja e do Estado (...) e finamente
determina a laicidade nos estabel ecimentos de ensino mantidos pelos poderes publicos” (1996:75-6). Ja no processo condiituinte 19334
Rocha (1996) observa que os "renovadores’ da educagdo se dobram frente apressdo religiosa para o ensino facultativo. Segundo o deputado
da época, Francisco Campos, posteriormente ministro da Educacdo e Salde do governo provisorio de GetUlio Vargss, "0 ardigido pode
oferecer ao espirito pontos de apoio e motivos e quadros de agdo moral regulada e eficiente. A educagdo moral ndo é mais do que um
subproduto da educagdo religiosa (...) so areligido, que estd araiz do espirito, pode alimentar, nutrir aaprimorar. O de que precisamaos, se
precisamos de educagdo moral, como ndo se contesta, € de educacdo religiosa’ (apud Camposin Horta, 1996 : 148). Como Francisco Campos
n&o conseguiu convencer seus colegas deputados na revisdo constituciona de 26, baixou decreto em 1931, reintroduzindo o ensino religioso
horarios das escolas oficiais, de matriculafacultativa e serd ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se
for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel” (Oliveira, 1996:166). No Congresso constituinte de 1966-7, o pagamento de
salérios ao professores derdigido éfeito lei. "A Comissdo de Juristas, dando como inquestionavel o disposto sobre 0 assunto na Constituicao
de 1946 (presenca do ensino religioso, de matricula facultativa, no horérios das escolas), inclue no seu anteprojeto a possibilidade de
remuneracdo dos professores de religido por parte do Estado, que havia sido explicitamente excluida, em 1961, pela Lei de Diretrizes de
Bases (art. 97)" (Horta, 1996:232). Em 1971, esta tematica, a remuneracdo dos professores, retorna. "A remuneragdo dosprofessoresde
religido voltari a ser legalmente possivel somente a partir de 1971, quando a Lei no. 5692 revoga o art. 97 dalei de Diretrizes e Bases,

substituindo-o pelo paragrafo Unico do art 7, que mantém o ensino de 1° e 2° graus, mas ndo contém quaauer proibiggo deremuneragéo de
professores. Tal remuneracdo ficar, a partir de ent&o, na dependéncia dalegislacdo educaciona das diferentes unidades da Federagdo"

(Horta, 1996:237).



Em 1870, foi reconstruida a Capela do GP, sob a iniciativa do Pe. Francisco Rochadl.
Aos domingos e dias santos as missas foram restabelecidas. Os dunos participavam no cord.
Era obrigatoria a presenca na missa dos aunos e funcion&ios que resdiam no Ginaso. Nese
periodo foram redizados diversos casamentos de pessoas importantes da cidade de Recife
(Montenegro, 1979).

Alguns colégios da cidade, no inicio do século, no periodo da Paix&o, arrastavam seus
adunos para vistarem "o Santo Sepulcro. Ou para ir ver o cinematografo, que era novidade, a
vida de Jesus' (Sette, 1978). Os educandarios de caridade "redlizam uma obra imperecivel e
nunca bastante admiradd’, como os de "Santa Tereza, de Olinda; Jagqueira, Magahées Bastos,
daVérzea' (Sette, 1978).

Bdlo (1982) recorda que em sua formagdo educacional, ab matricular-se em outra escola
(mudou muito de escola para escold), de D. Amdia Letdo, nos anos 10, a diretora ficou
desolada a0 saber que €le ndo tinha nem a primeira comunhdo. "Repassadas de caridade, ouvi
da mestra, naguela ocasido, paavras novas, estranhas, sementes da converséo que desde aguele
momento comegou a se operar em mim. Ficou logo acertado que ao fim daguele ano eu deveria
fazer a primeéra comunhd juntamente com outros aduncs, meninos e meninas "(Belo,
1982:129-30).

Em 1933, antes da sua nomeagdo na Escola Normd, €e va minisrar aula de Latim e
Portugués no Colégio da Sagrada Familia en Casa Forte. A sda de aula tinha 15 aunas. Havia

todo um ritud parainicio des aulas:

"Ao chegar para a aula, eu tinha que tocar a sineta da porta da clausura. Uma freira, depois de me
identificar através de um postigo existente na porta, fazia-me entrar e, sempre de cabeca baixa, me
convidava acompanhé&-la, através dos corredores até a sala de aula. Ali, eu assumiaaminha cadeirae a
religiosa a sua, pois sem levantar a cabeca, assistiaimpassivel aaulainteira" (Bello, 1982:234).

As adunas ndo podiam se mexer na cadeira, somente quando fossem responder dgumeas
perguntas do professor, em pé, em posicéo de sentido, com os bragos cruzados (Bello, 1982).

O Edtado Novo reintroduz na Congituicdo de 1937 a disciplina religido como disciplina
obrigatéria para os ensnos prim&ios e secund&ios, com programas, horarios e professores
proprios. As mulheres assumiréo esta tarefa de catequizar os adunos. A chefe do catequismo era
a professora Lourdes Dutra. A importéncia do ensino religioso pode ser averiguada no seguinte
dado: enquanto exisiam 227 professoras de Letras, o nUmero de catequistas somava 230

(Cavacanti, 1986). Uma das novidades do governo nesse periodo foi a criagdo do canto



orfednico, que, para seus idedizadores, expressava 0 epirito do escoteirismo em vez do
individudismo. Uma das fungbes desse canto era publicizar mais a rdigiosdade crigd e o
civismo. Em 1940 existiam 51 conjuntos orfednicos e 2.200 orfeonistas (Caval canti, 1986).

Conflitoseindisciplina

Apesar de toda rigide”? e poder verticularizado no GP, as indisciplinas eram comuns. A
sociedade e os dunos ndo eram tdo ordeiros. Os conflitos, tentativas de desmoraizacdo de
professores e bedéis ocorriam com certa freqiéncia nas escolas, normamente com gritarias,
filas nas provas, usos de chapéu na presenca do professor (era considerado um grave desrespeito
a autoridade). A grande quantidade de bedéis, um por sda, j& sindizava para 0 uso congtante da
coercdo como forma de garantir o ensino-gprendizagem.

Na find da década de 10 ou inicio de 20, Monteiro nos informa que uns aunos jogaram
uma bomba no corredor, perto das salas de aula. "Com as primeiras providéncias, reegem os
alunos investidos por melos de congtantes assuadas e vaias, € mals com ovos podres e seixXas,
contra diretor, professores e a propria autoridade policia que presidiu o inquérito” (Monteiro,
1979 : 239-40).

Na década de 60, o ex-auno Antonio Avertano observa que, apesar de todo o rigor dos
bedéis, os dunos gprontavam contra des. "Os bedéis eram figuras extraordindias. O Seu Jodo
vivia dormindo. O seu Gomes, Bilolinha, desse tamanhinho e a gente jogava pape nele: 'acorda
bilolinha. Tinha o Bernardino....". Um dos ex-alunos do GP, Carlos Roberto, conta em sua

entrevista ao pesquisador Geraldo Barroso sobre uma brincadeira racista contra um bedd:

Ele era umpreto, e a gente dizia bem baixinho: “ Seu Macario!” , ealguns alunos diziamassim: “ Seu
Macaco !”, né, com raiva dele; ai fazia (bem rapido): “ Seu Macaco !” Ai ele fazia: “Vocé, me
chamou de qué?” “ N&o, Seu Macério !, ndo sei 0 qué...” A gente tinha raiva dele, que era muito
rigoroso.

22 Em 1857, soubemos da expul 3o de 6 alunos por serem "incorrigiveis, apezar do uso da palmatdria, discricionariamente restaurada pelo
regedor, como uma medida de salvagdo escolar" (Montenegro, 1979) . Numa selecdo para cargo de professor, no periodo de 1851-1854,
realizado no Liceu, foi uma algazarra ensurdecedora, pois a sdaestavalotada de dunos: conversas, gritos, sussurros impediam o andamento
do concurso (Montenegro, 1979). Antes, a selecdo erafeitano Palécio do Governo, assistido pelo seu Presidente. Em junho de 1846, o diretor
do Liceu solicita soldados ao Presidente da Provincia para gjudar na disciplina da escola. "Ja antes haviam sido expul sos sete alunos, e se
proibido por uma portaria ‘que nenhum aluno se apresentasse no Liceu antes de ser 15 minutos de entrada das aulas que freglientavam, nem se
reunissem em grupos na porta do estabelecimento. Porque era um habito dos alunos chegarem todos os dias muito antes das horas de aula
para estacionarem ndo apenas na porta, mas nas vizinhangas da escola, em grande algazarra” (Montenegro, 1979:85). Em 1850, o diretor do
curso juridico de Olinda, tendo em vista a selegdo para o cargo de professor ( por ser turbulento), solicitou dez ou doze homens, enquanto
durasse o0 exame (Montenegro, 1979). Em 14 de julho de 1850, este diretor envia um oficio ao presidente da Provinda "'osestudantestéo
altivos que cantavam nos gerais, passeando com chapéus na cabega avista dos lentes, e fazendo alaridos, e & vezes espancando e rasgando as
casacas uns dos outros, etc; e anoite fazendo estampidos pelas ruas sem distingdo de vésperas de estudos a vésperas de feriados,
incomodando o sosségo das familias, sem respeito amoral pablica, outros furtando galinhas™ (Monteiro, 1979:86). O uso de chapéu pelos
alunos erauma "insolénciad" contra o professor. No jornal (ou revista?) Carapuceiro, no meado do século XIX o articulista nota como esta
mudado o tempo: "" Um menino de dez a doze anos j& levanta o topéte, ja chama rabujentos e patetas a seus pais, que ndo ousam mais
repreendé-1os e muito menos corrigi-los. Nos antigos tempos, o filho jdhomem néo se areviaafazer abarba, peaprimeiravez sem alicenca
de seu pai; hoje o menino ainda frequenta as primeiras letras, e ja fuma seu charuto™ (Montenegro, 1979: 51).



Sexualidade

Todo ede disciplinamento também nd segurava 0s dunos nas questdes ligadas a
sexudidade, a0 namoro, a atracd com pessoas do sexo oposto. Mas naquela época estudada
aqui, a sensudlidade ndo era tratada abertamente como hoje. Possivelmente somente em rodas
de amigo(a@s. As fontes utilizadas ndo possbilitaran nem dirmar ou negar categoricamente
eda diferenca com a de hoje. No méaximo pode-se dizer que, apesar de toda a hierararquia
naguele momento, o0 jogo da sexualidade estava presente. Mas a mulher era educada para o lar e
paa Deus 0 seu caminho j4 estava tracado. O disciplinamento do seu corpo era feto
principdmente na familia e, pogeriormente, na escola. As fedas, as tertllias, ocorriam nas
escolas, momento importante para alguns que se introduziram no mundo das artes desde cedo.

Nas memorias de dguns intdectuas (M. Sette, S. Rabdo, G. Freyre), rdaase a
freqUéncia de professores, poetas, jornaistas e pessoas ligadas ao poder da terra como boémios
amantes das mulheres e da noite. O proprio Freyre (1975) se coloca desde adolescente como um
gorendiz da boemia, que foi introduzido no mundo sexud pela morena Freyre (1975) conta, em
seu didio juvenil, diversas experiéncias sexuais. "Sdtando 0 muro de tras do quinta, cauteloso
como um gato, fui ab quarto de A., que vem me tentando com todos os seus encantos. Muito
cuidado contra os riscos de emprenhar o diabo da mulatinha, que me tratou como se eu fosse um
bebé e da uma medtra empenhada em me ensnar tudo numa licdo 0" (Freyre, 1975:6). Em
1916, ele conta que "de repente, de um sobrado préximo, uma rapariga, mulher da vida, gritou
para mim, na varanda: 'Dr. D. esta ai? '. Eu respondi que ndo: o Dr. D ndo estava. Ela entéo
levantou o vestido e deixou bem amostra, para que eu Vvisse, seu sexo, todo coberto de cabelo.
Cabe o pretissmo. Deu uma gargalhada e gritou de modo candha: 'Viu?' (Freyre, 1975:8).

Um dos colegas de infancia de Sylvio Rabelo, no inicio do século, gostava de cantar
uma musca sobre a sexuaidade bastante em voga: "Néo ha casa sem telhado, ndo ha quarto
sem penico, ndo h4 moga que ndo tenha cabelo no manjerico”. Um outro colega foi
surpreendido por ele, a0 "manipular por baixo dos livros, a piroca. Com a maior naturdidade
disse-me que estava a ‘'menear’. - 'Prova como € bom!™. Um irméo dele costumava se masturbar
diariamente, deixando a porta da latrina aberta. Ele disse que dormia diariamente com a irma
(Rabelo, 1979).



Os dunos do GP gostavam de "ver a entrada das normalistas pela porta da Rua da Unido
(...) a assdir aulas', ocasonando conflitos com o bedd, que ndo permitia aunos no corredor
(Rabelo, 1979).

Bello (1982) observa em seus registros que, em meados de 1913, em uma escola de seu
primo, "eram freglientes as fesdtas escolares, tertdlias, como diziamos, que ndo congtavam de
outra coisa sendo declamagdo em prosa e em verso, pelos dunos' (Bello, 1982 : 90). Wademar
de Oliveira, em sua infancia, em torno de 1910 , lembra que um dos momentos grandes da
escola eram as festas de encerramento do ano. Ele diz:

"Nos primeiros anos distribuiam-se prémios, orquestrinhas tocavam e a coisa acabava geral mente por
uma comediazinha, no palco da casa, com cenérios e tudo. Diante dele erguia-se um caramachao em
arquibancadas, cobertas de folhagens, por onde espiavam |ampadas el étricas azuis. Destinava-se s6 e
unicamente as internas. As externas que ficassem com os pais, naplatéia' (Cavalcanti, 1986:7).

Logo em seguida apresenta outro depoimento dele: "um dia, Alfredo Gama, em cujo
colégio me puseram, convidou-me a fazer um papd numa das suas comédias - um pape de
travesti - coisa muito comum nas festinhas escolares’ (Cavacanti, idem).

Uma das digtragbes dos adunos, do Colégio Porto Carreiro, era olhar "mogas muito
fdadas', que habitavam em frente da escola "Elas davam maternamente, os peitos a mamar
a0s namorados, sob o olhar espantado do transeuntes’. Em outra escola particular, onde
estudou, Colégio Aires Gama, que ficava na rua do Hospicio, Rabelo nos conta que seu diretor
SO se preocupava com festas (representacBes teatrais, banda de mulsica, paradas em datas
civicas). Por dnd, este diretor em "reunides familiares, nas quais tocava as SUas vasss,

interrompia, vez por outra, parafazer com as maos gestos obscenos' (Rabelo, 1979:67).

Relacbes de género

Em meados do século XIX?3, as mulheres ndo tinham acesso a escola, tanto o ensino
secundério quanto o das primeiras letras, pois havia apenas cinco escolas publicas na capital e
dez no interior, com 542 dunas em todas elas. Na década de 30, pelo Decreto-Lel no. 4.244 8§ 4
do atigo 25, 0 endno ira focar a "missdo da mulher dentro do la” e inditui a disciplina

economia domestica. O Decreto diz: "a orientacdo metodoldgica dos programas terd em mira a

2 Em 1859, segundo o relatério do diretor geral Joaquim Pires Machado Portela, escola publicafemininaso existiaapenas
uma em Garanhuns, denominada de Col égio de Papacaca. Em mais nenhum outro lugar do interior (Monteiro, 1979).



natureza da persondidade feminina e bem assm a missio da mulher dentro do la”
(Montenegro, 1979:99).

No Estado Novo, no Governo de Agamenom Magahédes, as exposicies de trabahos
feltos pdas dunas das escolas profissonals eram referentes, ainda, a0 mundo doméstico de
nossa sociedade: bordados, costuras e alta confeitaria (Cava canti, 1986).

Um dos colégios paticulares femininos de destaque era 0 Santa Margarida. "De suas
festas de encerramento de aulas, comenta Sette (1978), e distribuicdo de prémios guardam-se
anda vivas recordacbes pela finura do ambiente, pela sdecéo de aulas e digribuicdo de
prémios’. Na escola Séo José, "familias de dta sociedade desciam de seus carros proprios
defronte da 'grande casa junto a igrga da Soledade (...) O bispo comparecia, distribuia os
prémios de maior importancia' (Sette, 1978 : 299).

A discussio sobre sexo era um grande tabu na €poca, principdmente, se relacionada a0
mundo feminino. Na reforma educacional de Carneiro Ledo, na década de 30, a introducdo da
Educacdo sexud na Escola gerou muitos embates sociais e religiosos. Os padres e o clero
lideraram reunides de circulos catdlicos e apoiavam os protestos das maes pelo Diaio de
Pernambuco (Cavalcanti, 1986).

Segundo a ex-professora do GP, Auridéa Cardoso,

"naguel e tempo, as mulheres ndo tinham muita chance e as escolas tinham que se abrir para a educagdo
feminina. Mas ainda vigorava muito aquela mentalidade que a melhor coisa pra mulher era casar, sair
de casa para ser sustentada pelo marido. Com isso muita moga comegava a estudar mas nao seguia
carreira, ndo conquistava uma profissdo (por isso, alguns diziam que era perda de tempo ensinar &
mulheres)".

A ex-professora. Bernadete Pedrosa relata que "as turmas tinham em média quarenta e
cinco aunos. Meninos e meninas separados. esse fato, confesso, nunca questionel seriamente”.
Ela diz também que as mulheres ndo se interessavam por livros sobre politica, apenas 0s
homens. A ex-professora, Maria José Batar conta que os professores do IEP e CEP eram
mechistas, pois "eles ndo aceitavam a autoridade de uma mulher, fosse a Secretéia, fosse a
Diretora do Ensgno Meédio". A ex-professora. Enilda Regina conta que sua mée teve que pedir
permissio a seu pa para estudar na Escola Norma e ele ndo permitiu. Ela conta que quando
inidou sua carréira ndo se sentia bem com os catedréticos (indtituicdo masculing): "Eu tinha
muito medo de enfrentar aquele quadro, aguela Stuacdo, agueles professores’ [(..)] As
conversas eram realmente dominadas [(..)] pelos professores mais antigos'.



Para Manod Correia de Andrade "a co-educacdo era coisa de ‘comunista, porque ia
depravar as meninas, das iam gorender a fdar nome felo, namorar”. Continua 0 entrevistado:
"Mas Amaro (Quintas), entdo, que queria criar 0 curso feminino, criou esse ssema rigido:
homens de manhd e de noite e mulheres de tarde'. Ele conta que os catedréticos tinham
preconceitos contra as pedagoges. Eles "se consgderavam  diminuidos sendo fiscdizados e
normeatizados por professoras, que eram mulheres(...) e pedagogas'.

A ex-duna Cileide Soares conta que uma das atividades manuais a serem desenvolvidas
na sda de aula eram os bordados, "como ponto de cruz, cheio, rococd, crivo, casa de abelha,
melo ponto, etc. que era a nota Também fazia parte do programa aprender tricd, quando
faziamos sgpatinhos de 18, casaquinhos, etc. Também tinhamos aulas de Economia Doméstica,
cujo caderno com receitas ainda guardo até hoje”.

Como foi possivd notar, as dgnificagbes patriarcas (masculino e hierarquizado) se
goresentavam muito  densas, impingindo a mulher que ficasse em sau luga: @ mundo
doméstico e aigrga Quando da sua entrada na indituicdo escolar, definiv-se um pape a da:
propagar a paavra de Deus e assumir seus dotes naturais. ser méae, portanto, ser professora, guia
dos aunos. As criangas eram educadas para respeitarem esta ordem. Toda a sua relagéo socia
ga pautada pela ordem hierarquizedora e disciplinadora do diretor/professor/duno. O
disanciamento nas relagbes é que prevaecia, mas ndo completamente, pois as brincadeiras e
reagbes agressvas a esta ordem por parte dos aunos punham abaixo esta representacdo.
RelacOes de favores e, consequentemente, de submissdo, reinavam tanto para 0s professores
frente a0 Governador, quanto aos pais, que suplicavam pela agprovacdo de seus filhos A
braglidade, nas escolas investigadas, pelo menos para 0 GP (escola da dite), estava mais para
"ordem e progresso” (com os lagos de cordididade e intimidade com discricdo) que o
sensudismo e o erdtico (combatidos pela poténcia imperid da igrga catdlicd). Por snd, a
década de 20 e 30 é o periodo de docilizacdo higiénica do corpo (Rago, 1997) e da cidade
(Carvaho, 1996).

Condui-se, entéo, que as sgnificagbes socials estudadas etnograficamente nas escolas
em Recife tém raizes antigas, e ha mudancas importantes nas relacbes de autoridade, na
edtrutura organizaciond e de méodo (hoje, 80 mais democrdticas e interativas), apesar de sua

dgnificacdo imaginaia nas rdacbes socias ser a mesma (clientdismo, masculino, favor,



amizade). Pode-se dizer, entdo, que ocorreu uma ressignificacao transversal se levarmos em
conta este periodo histérico estudado.

Capitulo 2

1. DimensBes imaginérias na instituicdo educacional

Neste capitulo serdo tratadas as questdes da significacdo imaginéria do tempo de servico
dos diretores e do smbolismo nomina das escolas. O tempo cronolégico em nossa sociedade
eda ligado ao seu controle do tempo socid por um detentor. O tempo ndo se refere a uma
relacdo de coexisténcia com 0 espaco, onde prevaleca a linearidade e progresséo (modernidade),
mas 0 controle sobre tempo/espaco pelo patriarca. O tempo é uma indituicdo imaginria socid
e ndo uma entidade objetiva e absoluta do imaginaio individud. Assm, € preciso vé-lo, em
nossa sociedade, como uma coexisténcia imagindia da Casa Grande com a tempordidade
moderna, as duas se implicando mutuamente,

Como diz Elias (1998), o tempo é dgo que £ gorende ndo tem uma exigéncia
puramente objetiva O s € disciplinado para lidar com o determinado tempo socid
estabelecido - ndo € umaindituicgo individud, mas socid.

"Ora, 0 tempo ndo se reduz a uma 'idéia’ que surja do nada, por assim dizer, na cabeca dos
individuos. Ele é também uma instituicdo cujo caréter varia conforme o estagio de
desenvolvimento atingido pelas sociedades. O individuo ao crescer, aprende a interpretar ossinais
temporais usados em sua sociedade e a orientar sua conduta em fungéo deles. A imagem mnémica
e representacdo do tempo num dado individuo dependem, pois, do nivel de desenvolvimento das
instituicdes sociais que representam o tempo e difundem seu conhecimento, assim como das
experiéncias que o individuo tem delas desde a maistenraidade" (Elias, 1998:15).



O congelamento do tempo é uma das marcas do nosso imagin&io - ser e fazer ser . O
tempo-progresso, linear e retilineo, é incorporado, aceito gpenas, para a manuntencdo e criacao
de uma tempordidade ciclica. Ou sga, a tempordidade moderna € traduzida nas bases do
retorno ciclico do eterno fazer da Casa-Grande (aceita-se a deicdo - tempo de disputa- , desde
gue se tenha controle sobre ela, por exemplo). 1o quer dizer que temporaidades outras
poderdo ser resgatadas, reapropriadas para os interesses dessas significagbes, desde que se
mantenham os fundamentos dessas sgnificagbes. Ao mesmo tempo que partilha desse jogo
(dessa troca), "cede" frente a outras significagtes. Por isso € preciso readaptar e reinterpretar o
discurso moderno de impessoalidade, de representacéo, para 0 da pessodidade e da tradicdo. A
nossa sociedade a vaoriza, nd0 0 desempenho, mas 0 "tempo de servigo'; ndo o esforco
individua, mas a temporaidade cronolégica controlada por seus detentores™: n3 para a
rotatividade dos gestores, mas 0 eterno retorno das funges como propriedade individual. O
tempo nosso é expresso pelo que o ex-professor do GP Lucilo Vargdo criticou: o direito de ser
intocavel (ainamovibilidade), ou sga, a perda da onipoténcia.

Para a antropdloga Barbosa (1999), a hierarquia profissond e o individudismo néo sfo
bem vidos pela sociedade brasileira, o que acarreta o culto a0 "tempo de servigo' e ao "tempo
de casd'. A nossa igualdade esta pautada pela ineréncia juridica e pelo fato. A ineréncia juridica
ocasiona a vaorizagdo da senioridade; o fato se dirige a equivaéncia naturdista da iguddade
(as circungténcias sG0 mais importantes que a potencididade individua para se compreender o
desempenho individud - ideologia  fundamental da sociedade cepitdidd). Diz da "A
senioridade € um atributo a0 acance de todos, porquanto sO depende da Smples permanéncia
no cargo”. A autora eclarece mais. "Entre nos, a iguddade substantiva parte do pressuposto de
gue as diferencas de habilidede e tdento entre os individuos sfo resultados de suas diferentes
posicies sociais. Isto é, as desguadades naturais S0 interpretadas como fruto de varidves
histéricas e sociais sobre as quais os individuos tém pouca ou nenhuma ingeréncia' (Barbosa,
1999).

Este imagin&io retira do sujeito as responsabilidades socials, @ mesmo tempo que

desconsidera sua prépria existéncia enquanto sujeito.

24 O dominio dos cargos pelo "tempo cronolégico” n&o é algo recente no Brasil. E uma versi modificada na era da modernidade. Hoje
nomeia-se ou elege-se. No Império, o Imperador escolhiaos nomes em listas triplices, para assumir o cargo de Senador. Alguns chegaram a
assumir o cargo por mais de 30 anos (Schwarcs, 1999).



Enriquez (1991) chama a atencéo para o fato de que, nas sociedades tradicionais, os estados
militaritas  (a forca fdica) e a rdigido, desempenham pgpés importantes na dominacéo
politica-econdmica-psiquica. Para €le, "a rdigid acdma o conflito das racas e origens',
enquanto o chefe do Edtado, no inicio herdi, tornar-se-a poseriormente, chefe da horda
Categoricamente ee afirma "Ele consderard a nacdo como o0 seu bem préprio, amoldave e
dobrével a sua vontade, e seus cidad@os como seus suditos. Ele fara sua familia e sua dientda
se gproveitarem de seu poder, e a0 povo vigiado cabera a submissio ao exército e aforca de
repressao bruta das milicias'. Complementa:

"Nesses paises sem passado aceitavel, que arrancam os indigenas de suas terras e tradices,
gue despedacam o real ao invés de lhe darem um sentido, onde o trabalho da morte é
onipresente e a negacdo das origens é sempre paga com a perversdo generalizada, s 0s
militares e os proprietarios tém o que dizer, pois 0s primeiros representam a morte fisica, os
segundos, a morte do desegjo, e ambos, 0 sonho megalomaniaco de um mundo entregue a
onipoténcia do falo, encarnado na espada ou no dinheiro" (Enriquez, 1991).

E esa dimensio imagindia que se materidiza nos simbolos nominais das escolas. O
simbolo ultrgpassa a aparéncia das coisas € 0 mundo SO se faz mundo através dele. O simbolo s
emerge por essa dimensdo imagindria e por estar encrostado na Higtéria. Ele é manifestacéo e
edrutura de um tempo e da imaginacdo socid. Se a escola moderna teve um papel de atacar 0
mundo tradicional pela educacddo escolar (assumindo a responsabilidade de formar as criangas),
e ter indtituido o tempo da razéo e do saber técnico (e néo religioso e doméstico), as escolas em
Recife vao buscar uma temporadidade que vaorizasse e reconhecesse a Casa Grande: o poder
fdico (civil e militar) erdigioso.

Nos nomes das escolas, as mulheres ma aparecem, e quando iSO acontece € pea
expressio da santidade. Uma das fungbes do simbolo é fazer a mediacdo com a redidade
imputando esquemas afetivos e emocionais. Caso ndo exprese edtas questdes, o simbolo se

tornamorto, ndo conseguindo ser expressao de uma coletividade.

2. Simbolos nominais das escolas

O nome ndo é dgo sem vdor, pois ninguém denomina um nome proprio ao acaso,
irresponsavelmente. Mesmo que o faca, os nomes sdo sgnificagbes de uma época de ser e fazer
ser. Portanto, 0s nomes das escolas espelham, fazem, reforgam, valorizam, lembram, registram,

homenageiam os vaores conservadores de uma época, €, evidentemente, quem se propde a



mudalos, de "baxo para cimd’, criticamente, expressa ressténcia aos velhos vaores e
proposicao a novos valores.

Percebemse  0s "modeos exemplares' e os valores que nossas dites degem e
elegeram ap nomearem as escolas publicas da cidade de Recife: 0 machismo e o reigiossmo. O
primeiro, porque as mulheres est@ exclusas, praticamente, das homenagens (insgnificante
presenca, apesar de serem maioria absoluta na indtituicBo educaciond, de 1° a 4 S&rie).
Conforme Monlevade (1996), 90% sdo mulheres que exercem o magigério no Brasl e maoria
relativa nos outros graus de ensino. Quando sfo lembradas, €las surgem na dimensdo sagrada
(as Santas). O falo se apresenta também na homenagem e memdria aos militares. O outro
"moddo exemplar" ficou para os "jesuitas’ (na presenca, principamente, das mulheres Santas e
Santos). As garas do caolicismo conservador® se estendem razoavelmente nas escolas
"plblices’ e"laicas™®®.

No quadro abaixo, é possivel ver que nos nomes das escolas predomina 0 género
masculino sobre o feminino, e a presenca do religioso e de militares, ou sga, 0 patriarcaismo

(macho eforga) estdo presentes nos simbol os nominais das escolas.

Quadro 1. Simbolos nominais das escolas na cidade de Recife

Classificacdo Quantidade % Total
Masculino 153 83,15 100%
Feminino 31 16,85
Civil 171 93 100%
Militar 13 o7
Leigo 158 78,21 100%
Religioso 44 21,79

2 A influéncia daigrejando é s simbdlica, mas politica. Em 1568 os portugueses fundam o primeiro colégio no "Brasil", 0
N. S. das Gragas, em Olinda (Sellaro,1987). A partir dai ndo pararam mais de criar suas institui¢es e impor um imaginério
socio-religioso. "A importanciasocial dessesreligiosos chegou atal ponto se transformaram naUinicaforgacapaz deinfluir no
dominio do senhor do engenho. Isso foi conseguido ndo sé através dos col égios, como do confessionario, do teatro e,

particularmente, pelo terceiro filho, que deveria seguir avidareligiosa ( o primeiro seriao herdeiro, o segundo o letrado)"

(apud Jorge Nagle in Selaro, 1987:33).

% 0 laicismo brasileiro estd muito distante de ser instituido, pelo menos por enquanto. Segundo Sellaro, "era comum na
época [século XVII1] que as escolas usassem textos religiosos para o aprendizado de leitura” - estratégiade propagacéo dos
protestantes paradivulgar e angariar novos adeptos. Para Sellaro, € possivel distinguir duas formagdes religiosas no Brasil que
poderia explicar isso. Os catdlicos americanos - incorporado o imaginario do progresso, do desenvolvimento e culto ao
trabalho - influenciaram positivamente a nossa formag&o enquanto os portugueses, hegativamente - adigoutapelahegemonia
religiosa no século XIX einicio do século XX foi grande. "Osimigrantes europeus catdlicos que se deslocaram em nimero
significativo paraa Américado Norte, diferiam muito dos catdlicos brasileiros remanescentes de um catolicismo medieval

preservado pela ag8o sisteméticados padres jesuitas, lideres da Contra-Reforma. Por isso, paraos missionérios americanos,
em sua quase maioria, o catélico brasileiro ndo era um cristéo a ser reformado mas um padre a ser convertido" (Sellaro,

1987:154).



Nesse quadro 1, o mundo masculino predomina (83,15%), em detrimento do feminino
(16,85). A dggnificacéo forca gparece em pequena proporcao (7%) em detrimento do civil
(93%), enquanto 0 mundo sagrado se faz bem mais presente que o anterior, com 21,79%, mas
em menor propor¢do que em relagdo ao leigo (78,21%). Dos nomes religiosos, 09 sdo femininos
e 35 s masculinos, ou sga mesmo no plano religioso, 0 masculino prepondera. Se
acrescentarmos a variave género feminino no mundo religioso, caird 0 nimero de nomes das
escolas do género feminino (de 31 para 22), ja que santa ndo é mulher (N0 € um ser  desgjante).
Uma conclusdo fina se faz: o fao prepondera diante do acolhimento feminino.

Os simbolos nominais das escolas s8o um indicador interessante acerca da prisdo da
constelacdo de teias em que se encontram estas escolas. N&o se afirma ou insnua agqui que a
smples mudanca de nome da escola mudaria 0 seu "contelido”. E importante a mudanga dos
nomes das escolas desde que fruto de uma discussdo em seu meio, onde um projeto critico da
escola fosse apresentado por seus membros. Quanto mais ligagbes afetivas  dos membros da
escola com o0 "nome' desta, mais dificuldades em re-ambaliz&-lo. Discutir a questéo nomind é
discutir a identidade coletiva e caminhos a serem seguidos - fundamental para a construgéo de
uma cidadania autbnoma. A mudanca do nome da escola tera que vir acompanhada de uma
prética diferenciada, pois sendo seria, gpenas, uma mudanca de rétulo.

Se nos simbolos nominais prevaece a forca masculing, nas diregdes de escolas do
Estado na cidade de Recife, as mulheres irdo predominar®’. Na DEE/Recife 1, oitenta e quatro
mulheres sdo diretoras. Isto corresponde a 81,55% do corpo tota de diretores. Dezenove
homens dirigem as outras escolas, 0 que significa 18,45% do tota. Na DEE Recife 2, oitenta e
cinco mulheres dirigem as escolas, 0 que corresponde a 81,74%, enquanto dezenove homens
dirigem as outras escolas, 0 que corresponde a 18, 26%. Num totad de 207 escolas, 169
(81,65%) sdo dirigidas por mulheres, enquanto que 38 (18,35%) sdo dirigidas por homens.

Se s levar em consideracdo apenas esses dados acima, chegar-se-a a conclusdo que o
imaginaio feminino € que prevaece nas excolas em Recife. No entanto, ndo é bem assam:
sgnificagdes masculinas esté bem presentes. Os estudos histéricos (Parte 3, capitulo 1) e das
interacOes nas duas escolas investigadas (Parte 4, cap. 1 e 2) apontam, ainda, significagbes do
masculino quando nas definicbes dos papéis socias que cada género deve desempenhar:

brincadeiras vulgares dos professores com as dunas, com a concordancia das professoras

' pesquisada realizada em junhofjulho de 2001.



(escola Recife 2), idedizacdo da Santa Virgem como mulher-md (nas duas escolas
investigadas) etc. Estes dados edtatisticos gpontam apenas que a presenca fisca das mulheres
hoje é bagtante dgnificativa, mas parece que ndo é suficiente para davancar mudancas de
sentidos na questéo de género e nas relagbes sociais exisentes. Gambini (1998) andisando o
espaco da mulher na sociedade brasileira, derta que ndo basta mudar os homens pelas mulheres

nos cargos publicos se eas continuarem com mentaidade masculina

3. Oscargosdediretores de escola : propriedades privadas ssimbdlicas

Nota-se que, independente da forma de gestdo escolar e/lou dos discursos dos nossos
governantes, o controle politico € muito grande, inviabilizando os processos autdnomos das
unidades escolares. E sugestivo 0 quadro de diretores de escolas no que diz respeito aos
aspectos de tempo de servico na direcdo, existéncia e periodo de criacdo dos conselhos
escolares e manutencdo do processo eetivo para diretor de escola

Uma das formas de sua manuntencéo/reproducéo € criar gestdes duradouras : 1. atraves
da conciliacdo: ver e fazer que ndo V€ ouvir e fazer que ndo ouve, saber e fazer que néo sabe;
2. através da forca simbdlica da autoridade; 3. através da amizade, da sensualidade contida,
mas exposta. Como se observa no quadro seguinte”®, associando-se a outros levantamentos de
pesquisa redizados por nds, Vé-se que esta muito longe de se indituirem escolas democréticas e
autbnomas, pois um dos seus principios € a rotatividade dos seus gestores, 0 que ndo vem
ocorrendo nas unidades escolares.

Quadro 2. Escola Recife- Diretores e Conselho Escolar: Tempo de Gestéo (parcial )

Escolas Conselho Escolar (anos) Tempo de Servico na diregéo (anos)
meses 1 2-3 4-5 6-8 10 15 meses 1-4 5-8 9-12 13-14

Gestéao

eleita _ 03 22 12 02 _ 01 05 18 08 07 _

Gestdo

tradi- 07 06 45 10 04 01 _ 07 46 27 07 02

Cional

% pos diretores que tinham acabado de assumir, dias e/lou meses, perguntadvamos quanto tempo o diretor tinha permanecido
na fungéo. Se muito elevado, computavamos o anterior, porque sendo haveria desvio no codmputo geral, j& que o "novato" nao
expressaria 0 "dominio” politico na escola.

2 pesquisa realizada entre o periodo agosto/setembro de 1999. Sdo 207 escolas publicas estaduais na cidade de Recife.
Conseguimos levantar dados apenas de 127 escolas (61,35 %).



Das 127 escolas investigadas (tempo de servico na direcdo), 38 escolas (29,92%) ja
vivenciam deicéo direta para diretor e 89 escolas (70,08%) ndo vivenciam essa experiéncia
Ora, 0 que este quadro nos mostra € que, entre as escolas que vivenciam a deicéo direta para
diretor (39 escolas), 39,47% (15 escolas) estdo na faixa e 5 a 12 anos gerindo as unidades -
indice relativamente ato, o que é preocupante. Mas é bom observar que houve um crescimento
ggnificativo daguelas que seguiram a forma eetiva de escolha de diretor da faixa de "meses a 4
anos' (23 escolas - 60,53%) de 1996 a 1999. Acredita-se que isto estgja ligado a saida do
Governo Migue Arraes e aentrada do novo governo®.

Por outro lado, os diretores que estéo gerindo as escolas que ndo vivenciaram a deicéo
direta correspondem a 40,44 % nas faixas de 5 a 14 anos, ou sgia, dos 89 diretores, 36 estdo
nesta faixa. Percebe-se agui que ha verdadeiros especialistas em gestdio escolar. E importante
regigrar, também, quando da entrevista, por telefone, que aguns diretores fizeram comentarios
acerca dos quesitos perguntados. Por exemplo, uma diretora, quando indagada pela pesquisa se
havia Consgdho Escolar em sua unidade, respondeu automética e enfaticamente: "Os pais 20
misravels intdectudmente e culturdmente’ para paticipalem de adgum Consdho Escolar.
N&o valia a pena chamé-los a participacdo. Coincidentemente ou ndo, esta diretora ja estava ha
14 anos dirigindo uma escola do ensno fundamentd no DEE Recife 2. JA outras tentaram
argumentar, complementando a resposta do questionério por escrito, que tinham sido escolhidas
por abaixo-assnado ou por aclamacdo, querendo, com isto, se digtinguir das demais, que tinham
sido indicadas por politicos ou pelas DEEs.

Quanto a0 Conselho Escolar (CE), observou-se que ha uma diferenca razoavel  entre as
gestOes tradicionais e deitas. 58 escolas tradicionas criaram consahos escolares  entre as faixas
de "meses a 3 anos', e, nessa mesma faixa, 25 escolas de gestéo deita congtruiram seus CEs.
Isto se explica pela pressdo que o governo Miguel Arraes fez para implementar sua politica de
"gestdo colegiadd'. Por outro lado, entre os CEs mais antigos, pouquissmos estéo entre a
gestéo tradiciona (1) e éeita (1). Tomando a faixa de tempo de 6 a 15 anos de fundacdo do CE,
encontraremos 3 Consdhos para a escola que vivencia eleicdo direta e 5 Conselhos para a

ecola que ndo vivencia deicdo direta. Quanto a formaidade, pode-se deduzir que ambas as

% Esta hipétese que se levanta aqui talvez proceda pela seguinte questéo: no periodo de transigdo do governo Miguel Arraes
Alencar (PSB) para a posse do entéo eleito governador Jarbas Vasconcelos (PMDB), duas diretoras confidenciaram-me que
fariam a eleigdo direta para diretor de escola porque ndo queriam deixar a funcdo de diretora da escola - elas estariam assim,
acobertadas, politicamente, contra o atual governador eleito Jarbas Vasconcelos (PMDB). Uma delas era eleitora do PT e se
considerava de esquerda. Por sinal, varias vezes procuramos estimula-las para a realizagéo da elei¢éo direta em suas escolas,
mas elas "n&o tinham tido tempo", ainda, para a sua realizagéo.



exolas ndo vaorizaam uma gestdo colegiada. |0 sugere que houve um crescimento
estrondoso nos Ultimos anos ( se comparados com 0s mais antigos), ou sga, em 1991, havia
apenas, gproximadamente, 3 escolas com CE. Quanto a forma, a figura, ndo ha diferenca
subgtantiva entre as gestOes "tradicionals’ e as "dédtas’, se levarmos em conta apenas, no gerd,
aformacéo do CE.

3.1. Cargosna SEE / DEE : Propriedades privadas smbdlicas

Se, por um lado, as escolas, nas constdagdes de telas do imagin&rio que se apresentam
pelos simbolos, espelham a Casa Grande e Senzala, no organograma do poder no tempo, as
DEEs®! n&o se apresentam muito diferentes. Os seus membros 30 verdadeiros especidistas nas
fungbes que comandam - raros sd0 0s novatos. A maioria absoluta jA passou por Vaios
governos que se autodenominam por ideologia diferentes. Por exemplo, ha burocratas de
plantdo que estdo na funcdo desde o governo de Joaguim Francisco, ou sga, ha mais ou menos
10 anos. Sendo mais preciso: entrou e saiu 0 Governador Joaquim Francisco (PFL); entrou e
sau o Governador Migud Arraes de Alencar (PSB); entrou o novo Governador Jarbas
Vasconcdos (PMDB) (1 ano de mandato no inicio da redizacd da pesquisa) e ainda estéo
ocupando a mesma funcdo (outros mudaram apenas de uma sda para outra). Ndo se pode
desconhecer um detalhe: sBo cargos de confianga.

Boa pate dos que comandam as hierarquias na indituicdo educaciond, particularmente
as DEEs, assumem esta funcdo h& bagtante tempo, independente do governo vigente. Por
exemplo, considerando 0 ano base 2001, O gerente de educacdo da Recife 1 eta ha mais de 10
anos na mesma funcdo. O atual diretor do DEE Recife 1, hd mais de 20 anos € funcionario do
Egstado, ha 11 anos trabahando na inspecdo da DEE Recife 1, e assumiu a geréncia de
plangamento durante 5 anos. O gerente de plangamento da DEE Recife 2 esta nesta funcéo ha
7 anos, ou sga, ha trés mandatos de governo. O diretor da DEE Recife 2 ja atuou como diretor
em mas de quaro escolas  (iniciou a fungdo de diretor em 1980) e j& assumiu cargos
administrativos e técnicos na Secretaria de Educacéo.

Se as fungbes ocupadas pelos gerentes das DEEs sf0 de confianca, mais ainda é a de
diretor da DEE. Todos ees sfo indicados por politicos ou por secretarios de governo. Segundo

o Jornal, com discurso de mordizacdo, 0 secretéio-adjunto da SEE garante "Quem ndo se



adaptar a diretoria regional ou ndo fizer um bom trabaho sera subdtituido” (JC, 07/02/1999,
A3). Ele 0 ndo explicou o que consdera "bom trabaho" e como e€es vao garantir
imparcididade com os seus diados tradicionas denominados de "coronéis dos votos'. A
jornaista comenta:

" ndo é sb o status que estimula a briga por uma diretoria regional de Educa¢éo ou Saide no interior.
A grande vantagem do cargo é o poder que se tem nas maos. Sao os diretores regionais que compram
e repassam material para as escolas e unidades hospitalares, que entregam medicamentos, que
concedem vagas em um colégio e que decidem quem serdo os diretores de hospitais e escolas. O
cargo é comissionado e, teoricamente, da confianca dos secretarios de Educacédo e Saude" (JC,
07/02/2000, A3).

Apresenta-se, abaixo, 0 quadro das DEES extraido daquela reportagem.

Quadro 3. Padrinhos e apadrinhados nas Diretorias Regionais da SEE*2

DEEs Indicado Padrinho Par entesco
Recife Norte* Liberato Janior (PMDB) Amigo
Efrem Maranh&o (sem Amigo
Recife Sul * partido)
Metropolitana Norte Maria de Fatima Q. Guilherme Uchba (PMDB) Amiga
Galvéo
M etropolitana Sul TeresinhaMoraisAndrade | Pierre Lucena (sem partido) [ Amiga
AnaEmiliado Jodo Negromonte (PMDB) | Amigade Milita Ferreira
Mata Norte Nascimento (Dir. da Cruzada da Ac¢éo
Social
Mata Centro
Mata Sul Enocelino Magal hdes Eudo Magal haes Filho de Eneolino
Magal hdes
Armando Monteiro Neto Mulher de Edil Alves, ex
Litoral Sul Nilma Paes Barreto (PMDB) prefeito de Rui Formoso

Vale do Capibaribe
Agreste Meridional

Agreste Central Maria José Neves Tony Gel Irma de José Dutra (ex
prefeito d Caruaru)
Sertao do Moxoto Marlene Sobral José Marcos (PFL) Irma de José Leite
(suplente de vereador)
Sertdo do Alto Pajel Jdao Mariano Antonio Mariano (PFL) Tio
Sub-médio S. Francisco
Sertdo Médio S. Lucineide Morais Cyro Coelho (PFL) Amiga
Francisco
Sertdo Central Maristela Alencar Antonio de Padua (PTB) Prima
Joel de Holanda (PFL) Irma de José M. Ramos
Sertéo do Araripe Maria Ramos Muniz (ex- presidente da

Assembléia L egislativa)

Fonte: Jornal do Commercio Recife, PE, 07/02/1999.

%1 Atualmente, a DEE Recife 1 possui noventa funcionarios e seis cargos de confianga (geréncia) e um cargo de diretor.
g\lzormalmente, 0s cargos de geréncia séo indicados pelp diretor da DEE. o . -

Os nomes dos dirigentes da DEE Norte e Recife SUL foram suprimidos para ndo serem identificados os seus
responsaveis, pois eles foram também, fontes de nossa pesquisa. Os dois diretores serdo identificados
genericamente pelo género masculino como "diretor". Por isso, no quadrante "parentesco” encontra-se a
referéncia "amigo" ( no masculino).



N&o é tradicdo em Pernambuco e no Brasil 0 acesso ao Estado por concurso, mas por
clientelismo e compadrio. Conforme Monlevade (1996), embora

"0 ingresso no magistério publico estivesse previsto mediante concursos publicos de provas e titulos [
Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971], ainda hoje, com mais de 500 mil professores diplomados fora do
emprego, mais da metade dos docentes nas redes estaduai s € municipai s ndo ingressaram por concurso,
eamaior parte deles ndo estd enquadradana carreira’ (Monlevade, 1996 : 148).

O nepotismo, forma e naneira de ser-fazer da cultura doméstico-clientelista, impera no
Estado de Pernambuco, com "pessoas de bem”, desde o periodo colonid e imperia®:. Como
ressdta DaMatta, "por trés das nomeacOes, encontramos O interesse individua, mas |a esta
também a razdo de um conjunto de lagos sociais imperativos' (Da Matta, 1992 : 14). Para €le, 0
nepotismo esta ligado atradicdo familista, a auséncia de confianga na vida pdblica. O nepotismo
torna-se inimigo da igualdade politica, segundo aguele autor.

Segundo o jornd, e como congtatou-se, "os filhos sGo os preferidos para ocupar as
funcdes de confianca. Na sequiéncia, estéo os sobrinhos, 0s irmaos e as esposas. S0 as funcles
reservadas aos familiares que possuem maior remuneragdo. A judtificativa € de que sfo "cargos
gque exigem confiancd'. Sem tergiversar, 0 deputado Guilherme Uchba (PMDB), no mesmo
jornd, defendeu acerca do nepotismo: "sO lamento ndo ter mais filhos para ocupar outros
cargos'. Edta congtedlacéo de teias se espdha nas diversas indituicbes sociais - tavez mais forte
nas hostes do Estado - e 0 setor privado ndo sabe viver sem ele (os ocupantes dos cargos
normamente G0 profissionals liberas a sarvico dos empresios ou SGo €es mesmos
empresaios). As dgnificagbes de mundo se gpresentam, ainda de forma expressiva, nas
hierarquias de poder em nossa sociedade. Mas reconhecer isso ndo ggnifica dizer que n&o
existam projetos que se contrgponham a estes e que sgam, apenas, espehos de uma
determinacdo culturd. Os debates atuais sobre 0 nepotismo e a éica na politica sdo,
possvelmente, luzes de insatisfacd com a stuacio vigente®®. A existéncia de deputados que

s Segundo Mattos (1998) os politicos que dominavam as instituicGes politicas do periodo colonial eram "pessoas de bem". No
dizer dela: "A representagao da ordem social escravista, na coldnia ou no Império, sempre qualificou diferentemente os homens
livres, diferenciando uma elite de 'homens bons"™ dos outros (Mattos, 1998).

34 Encontraram-se, atualmente, diversas matérias em jornais e revistas, criticando o nepotismo e a malversacéo de dinheiro
publico ( JC, 07/02/99; JC, 27/02/00). Nem os governadores de esquerdas escapam: o governador do Matogrosso do Sul, José
Orcirio M. dos Santos (PT), foi classificado por um dirigente petista daquele estado de possuir um "desvio de condutas” (FSP,

internet 27/02/00). Segundo Luiz Otavio Borges, o "sistema € infectado" por uma doencga do apadrinhamento que "faz algumas
pessoas em posi¢des de relevo ou de mando enxergarem o aparelho governamental como uma terra cheia da vagas que

podem ser distribuidas entre amigos, parentes, apaniguados e cabos eleitorais" (Observatorio de Imprensa, internet

20/02/2000). Mas é verdade, também, que ja surgiram criticas desse porte desde o Império e Republica velha. Carvalho (1990)

observa que na "Republica Velha" a corrupgdo, o nepotismo e a especulagdo financeira imperavam. "O espirito de

especulacdo, de enriquecimento pessoal (...) dava ao novo regime uma marca incompativel com a virtude republicana (...)

predominava a mentalidade predatéria, o espirito do capitalismo sem a ética protestante" (Carvalho, 1990:30). Barbosa (1999),

utilizando-se da pesquisa de Carvalho (inédito), chama a atengao das praticas e discursos de Rui Barbosa quando esteve a



n& recorreram ao nepotismo, divulgado naguela edicdo, é bastante expressiva (18)*°. Por outro
lado, é importante perceber que as tradugdes feitas nos diversos projetos assmilam eementos
do velho. E o que se percebe com um diretor da DEE Recife 1 e um gerente da DEE Recife 2:
goesar de ter uma “"tradicdo" na luta politica sindical (APENOPE) e outro, partidaria (PCB),
reproduzem/criam as relagbes da cultura domégtico-clientelista Se esse dois sBo envolvidos
politicamente, o atua diretor da DEE Recife 1 detesta politica Quando perguntado se era
filiado a partido politico ee respondeu: "Gragas a Deus, ndo. N& suporto’. Complementa:
"Porque eu acho uma mentira também. Me desculpem os politicos, todos, todos sfo
mentirosos'.

Os outros dois primeiros acima, em entrevista com 0 pesquisador, a0 serem indagados
acerca da democracia na DERE, reconheceram que seus cargos e o 6rgéo intermediario (DEE)
ndo s democrdicos - no maximo, des “tentam” manter relagbes interpessoas
"democréticas', pois a DEE é um 6rgéo de "execucdo®®. Perguntado a um gerente da DEE
Recife 2, s la exigia democracia, autonomia e cidadania, este respondeu:  "Bem, dentro da
edrutura hierdrquica, vocé sabe que, dentro da burocracia, exite uma hierarquia, entéo eu
acho que o conceito de democracia estd muito montado aqui dentro, ndo é, nessa relacéo
hierarquica’.

Mas €le tenta acrescentar que h4 uma preocupacdo sua e que busca relaces
democréticas no seu setor. Interessante € que um gerente da DEE Recife 1 disse a mesma
coisa ha democracia no setor dele. E se todos dizem a mesma coisa, pode-se concluir que a
DEE é democrética, contradizendo seu discurso. Um gerente da Recife 2 diz:

"dentro do meu departamento existe democracia. Tudo € definido com as minhas, é, com as minhas
técnicas, muitas vezes uma sugestéo dela é acatada, e muitas vezes quem toma as decisfes € ela e eu

frente do Ministério da Fazenda (15.11.89 a 21.01.1891). Das 2529 cartas, bilhetes etc analisadas por Carvalho, 40% eram
pedidos de favores. Os argumentos utilizados para os pedidos eram de competéncia, amizade, parentesco e poder. Quem
faziam os pedidos eram os "colegas de governo, como Floriano Peixoto, Benjamin Constant, Campos Sales; politicos como
Aristides Lobo; militares como o Visconde de Pelotas; republicanos histéricos e exaltados, como Saldanha Marinho, Silva
Jardim, Sampaio Ferraz, Anibal Falcdo, Barata Ribeiro (...) " (apud Carvalho in Barbosa, 1999). Rui Barbosa ndo media as
palavras para denunciar esta préatica: "Essa politica do filhotismo e do patronato, tAo em voga na situagdo atual, essa politica
de filhos, sobrinho genros e afilhados (...) ninguém mais a detesta que nds™ (apud Carvalho in Barbosa, 199). A autora
comenta as passagens anteriores: "o homem que proferiu essas palavras tinha sido ministro da Fazenda, 6rgéo que foi o
primeiro a estabelecer regras para concurso publico no Brasil e que de 1831, data da primeira lei regulando o assunto (Lei de 4-
10-1831), até 1910 promulgou um total de mais de sete leis e decretos sobre o assunto" (Barbosa, 199:53).

% Temos que ser precavidos, também, com esta afirmagiio, pois a matéria do jornal ndo especificou os motivos dos
deputados néo terem parentes em seus gabinetes. N&o se pode esquecer que estes deputados, alguns, sdo membros de
partidos politicos com larga tradigdo na cooptagéo politica e clientelismo como o PFI (6), o PTB (1), 0 PL (1), o
PMDB(3), o PSDB (2) - com excecéo, talvez, do PT (3), PC do B (1), PSB (1).

% \Veremos em maiores detalhes em outro momento a entrevista e as respectivas praticas dos entrevistados.
Mas é bom adiantar que o imaginario que predomina € o das relagdes de afetividade, da hierarquia e do mando -
desmentindo o "esfor¢o" colegiado e democratico de suas gestdes.



dou o aval pelas decisdes que elas tomam. Et&o aqui, ha minha Divisdo existe, certo? N&o sei nas
outras, ndo € ? Mas naminha diviséo existe".
Ou sga, a democracia é efetivada quando em reunido e quando €e se ausenta, ndo

podendo fazer nada, sendo aceitar as decisdes dos presentes.

Em momento mais adiante, reconhece o poder verticalizado e hierarquizado do Estado e
gue a democracia fica dificil de ser exercida entre a DEE e as escolas. A rdagdo €
"hierarquica’ e "ndo tem que ser diferente’.

"E uma relagdo hierarquica. NOs executamos e ndés cobramos, hd? E n&o tem como ser
diferente (...) n6s dirigimos 0 processo, ndo o processo interno das escolas, mas as politicas,
algumas politicas que se chegam as escolas. Vamos dizer: trabalhar o diario de classe, entao,
nés trabalhamos o diario de classe com as escolas. Entdo, algumas das nossas fungdes, nés
exercemos dentro da escola. E isso é baseado na hierarquia mesmo. Nao tem a questdo de
vocé agir democraticamente com a escola. As escolas sdo autdnomas, mas tem um certo limite,
a autonomia. E o limite é cortado exatamente pelo poder hegeménico, que nés temos, que é
natural que se ter dentro de um corpo como é a Secretaria de Educacéo do Estado. Que em
outras palavras, a DEE é a representante da Secretaria do Estado. Entdo, nés dirigimos e
gueremos que seja executado, as nossas agdes. Eee nenhuma possibilidade assim de ser
democrético, nessa instancia. Porque é uma questéo de hierarquia, € uma questéo de poder".

O diretor da DEE Recife 1 reconhece, também, que sua funcdo € para executar e ndo
guestionar. Mas € possivel desenvolver relagbes democréticas, recorrendo a reunides, ouvindo a
coletividade. Ele dizz "Olha, € um poder de execucdn'. Segundo €e, "vocé pode trabahar
colegiadamente, isso ndo quer dizer que vocé va ter que fazer 0 que se manda, iSO quer dizer
que vocé inclusive a Secretaria hoje trabaha nesse sentido né com agdo colegiada, com
fortalecimento né, de equipes de ensno, das equipes de pessod, reconhecimento, a vaorizacdo
do funciondismo tudo". Mas, & vezes, "a gente tem que impor, mas impor no sentido coletivo,
daminoria coletiva'e ndo "ditar ou exdluir dguém’.

Indagado se h& democracia na DEE, o diretor da DEE Recife 2 responde que néo, e
explica: "Porque ea € hierarquica, né, a edrutura € hierarquica é uma estrutura pesada’. Mas, da
mesma forma que o outro diretor da DEE Recife 1 diz que "abriu” a DEE. Explica o que é
abertura "Eu jamais saberia trabahar num espagco em que vocé pra fdar comigo, tinha que
fdar com cinco, s8s pesoas e aguardar quinze, vinte dias'. Complementa seu raciocinio: "A
gente tenta aorir, né, eu fago iss0 com todas as divisdes, vamos trabahar de uma maneira aberta
gue o povo tenha acesso a gente, que entre com facilidade, entendeu? ™.

Ja quanto ardigido, o diretor da DEE Recife 2 ndo a defende (a sua sda - publica - é
repleta de icones religiosos), pois é questdo de forum intimo, mas o diretor da DEE 1 defende o

Seu endino na escola publica, pois, segundo de, a religiosidade gjuda a formar cidaddos. Como



ee dise, "a excola tem que ter momentos, um momento de reflexéo religiosa sem dar os
caminhos' e defende "ndo O na escola publica; eu acho que todos os 6rgéos tem que ter. [(...)]

Deus, €bom, isso ai fortaece, discipling, tornao cidaddo mais consciente”.

Reunido das DEEs com as escolas

Nas reunides das duas DEEs de Recife com as respectivas escolas que fazem parte de
sua jurisdicdo, ndo pareceu haver nenhuma preocupacd com a condrucdo de relagdes
democréticas. As reunifes eram de implementacdo, de execucdo das politicas do governo. Aos
diretores das escolas cabiam gpenas Sua execucao.

Numa reuni&o da DEE 1 com as escolas, os diretores anfitrides assumem o comando do
microfone. Antes do inicio da reunido foi apresentado um grupo de danca de forrd eetronico
exibido pelos dunos de uma determinada escola Nessa reunido, 0 seu diretor ficou no centro da
sda ApOs isso, lerse uma mensagem de cunho religioso. A coordenadora do encontro solicita
aos presentes que facam coment&ios sobre a mensagem. Logo apds, distribuem-se papéis aos
presentes com um verbo especifico no infinitivo, tais como, modificar, comparar, sdecionar,
adaptar, Sstematizar, organizar, participar, socidizar, avdiar, amar etc.

Boa pate da reunido - uma hora gproximadamente - serviu para os diretores se
posicionarem sobre aqueles verbos. Cada um dos presentes identificava o verbo e proferia uma
avdiacdo e discurso sobre ele. ApGs vérias exposigdes, com pouquissmas intervences dos
presentes sobre as avaliagbes que cada um fazia, o diretor da DEE, em seu momento de
comenté&rio, faz ponderagbes acerca de seu verbo: socidizar. Mais adiante, toma a padavra
literdmente e a reunid fica sob seu controle. Defende que SG0 necessarios novos gestores
(capacitados e estimulados), novas estruturas fisicas para as escolas, que € preciso vaorizar a
parte pedagbgica na escola, que ele € iguad a todos os presentes (ee ndo se reconhece
representante do governo e o Secretario de Educacdo; para e, € um homem sem partido, um
intelectua), que a escola precisa ser democrdtica e transparente. Ou sga, € preciso mudar a
cultura na escola. Ele disse que a escola é a cara do diretor e uma diretora presente contestoul.
Pediu esclarecimentos sobre esta assartiva dele. Algumas professoras 0 interromperam em
outros momentos, para pedir esclarecimentos e fazerem dgumas intervengdes. No find de sua

exposicéo e "eclarecimentos’ e propds "entdo vamos dar uma lida bem répida, ndo €?' (de



fao, eda "lida bem rapidinhd’ era o objetivo da reunido. implementacdo da politica do
governo).

O grupo e dirigiu a sdla da Centra de Tecnologia (CT), por sua solicitacéo, para que
fose redizada parte da "reunid” em um locd fechado - a reunido estava sendo redizada
num péatio. Chegando 14, foram lidos os programas, prioridades e metas. No novo ambiente de
reunizo, na sda da CT, os gerentes das DEEs®’ Recife 1 comandaram os encaminhamentos nas
reunifes. Seus gerentes e outros funcion&ios ficaram arés dele. O diretor da DEE Recife 1
demongtrava cansago, como dguém que trabadhasse muito - olhar e fdas de dguém muito
cansado. Por sind, aé em sua entrevista a esta pesquisa, a sua voz era baixa e ele se gpresentava
cansado (apesar de edar em uma sda fechada e o gravador bem préximo a ele, perdemos
diversas passagens). Ele disse aos diretores presentes para que "ndo se sintam 6rféos’, porque
ele esdtava di para protegé-los no que fosse possivel. Ele falou que, nas condigdes de trabalho
dos diretores, "des sGo herdis’. Uma gerente de programacdo passou a mao gentilmente na
cabeca da diretora da escola que investigamos. Uma diretora expds publicamente que ndo se
sentiu "na frente de um diretor da DEE", por téo igud atodos €eleter se portado nareuniéo.

Mas, apesar da "dfetividade’, do "protecionismo do pa”, de uma "comunidade de
iguais', de fato iso ndo era uma reunido: se tomarmos por reunido uma participacdo de todos os
presentes interagindo e podendo ocorrer resolugBes das mais diversas (e ndo SO as requeridas
pela direcéo da DEE), o que de fato ocorreu foi uma implementacdo, execucdo de uma politica e
ndo uma discussio. O prazo e o caend&io j4 etavam determinados pelo governo e nenhum
assunto novo foi solicitado para 0s presentes. A pauta ja estava decidida de antemdo®®. A
reunido era um informetivo do que os "técnicos' ja tinham decidido anteriormente na SEE. A
reunido se resumiu a : 1. uma gpresentacéo de danca; 2. um comentario sobre os verbos e 3.
uma leitura pelo diretor da DEE dos programas do governo.

Em uma outra reunido, no ano seguinte, em mao de 2000, na DEE Recife 1, uma

funcionaria estava didtribuindo "santinhos' na entrada do auditorio. O texto dizz "Oracdo a0

37 Nesse periodo da investigacgéo, este 6rgéo se chamava DERE.

% programas, prioridades e metas. Filosofia de trabalho. Dados do sitema educacional de Pernambuco. Programas prioritarios:
Autonomia da escola (promover e valorizar a gestdo da escola, fortalecimento da dire¢édo, planejamento participativo),
Educacéo de qualidade, Desenvolvimento valorizagdo de pessoas. Metas de gestdo: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,
Ensino médio, Ensino Técnico -profisional, Educagdo especial, Educagao indigena, Ensino Superior, complementagado escolar
(cultura, esportes, saude, ecologia etc), Desafios (valorizar a docéncia, reverter os baixos indicadores, corrigir a distorcao idade-
série etc). Parcerias: Secretaria de Estado, Prefeituras, FIEPE etc.



poderoso Santo Expedito ...". A diretora da escola Recife 1 disse que ndo recebeu a pauta da
reunido. Entrevistando um gerente da DEE Recife 1, €le disse que o evento tratava do PEE:

"Eles agora estdo recebendo orientagdes, levardo pras suas escolas, pra, no dia 24, a escola como toda
ter como um dia de discussdes, a partir dessas discussdes terdo que o (...) a sintese vem praDERE e a
DERE organiza e leva pra Secretaria de Educagdo pra que esse documento, até o final de julho, esteja
na Assembléia Legislativa, que é o PEE nasuaversao final."

Quando perguntado se a pauta tinha sdo divulgada com antecedéncia, de disse duas
vezes que "ndo’. Logo em seguida, de disse que ndo tinha entendido a pergunta. Perguntou-se:
"Foi digtribuida a pauta, antecipadamente pra €es ou ndo?' . Ele responde - "N&o, ndo, ndo
entendi a pergunta’. Ele complementa, gpés uma outra pergunta sobre 0 mesmo tema que "todo
diretor recebeu um oficio sabendo que a presenca deles se tratava para discussdo, inclusve
ja com um calendéio informando que no dia 24 a escola teria que ter esse dia reservado para
discutir internamente’. Algumas idéias do PEE chegaram ao conhecimento da educadora de
gpoio da escola Recife 1 pea tdevisio, numa entrevista do Secret&rio da Educacdo. Uma outra
diretora disse que também ndo sabia do teor da reunido. Uma outra diretora disse que sabia da
reunido, mas no oficio ndo constava que a pauta era sobre o PEE. Ela soube um dia antes da
reunido. Os prazos de execucdo das discussdes nas escolas ja estavam definidos pelo governo.
Foi levantado por um dos membros da mesa na reunid um assunto sobre a Stuagdo dos
coordenadores de atividades pedagodgicas que empolgou os presentes, e imediatamente cortaram
0 assunto, com o argumento de que essa discusséo ficaria para outro dia

Edtava dfixada na porta que da acesso asdla do diretor da DEE Recife 1 uma mensagem
cristd que pedia protecdo a0 santo diante das "madades e ciladas do deménio” e diante dos "
espiritos malignos que andam pelo mundo para perderem as dmas™°. Na sda da secretéria do
diretor da DEE Recife 1 havia também dois cartazes, coloridos, com imagem de Jesus Crigto.
Na DEE Recife 2, na sda do diretor, havia um crucifixo grande de madeira (cerca de 70 cm), e,
em suamesa, um portaretrato com a"Mae Rainhd' e um ter¢o que o circunda.

Este capitulo gpresentou a presenca das significagbes da Casa Grande a partir dos
simbolos nominais das escolas e do controle das direcbes das escolas e das DEEs. Isto
possibilita pensar que as préticas dessa cultura ndo estdo presentes somente nas duas escolas
investigadas sob a dtica da etnografia (Parte 4, capitulos 1 e 2), mas fazem parte daquilo que &
denominou aqui de Constelacéo de teias do imaginario socio-histérico.

%9 Na integra era o seguinte: "S&0 Miguel Arcanjo protegei-nos no combate. Cobri-nos com vosso escudo contra as maldades e
ciladas do deménio. Ordene-lhe DEUS, instantemente vos pedimos. E Vs Principe da Milicia Celeste, pelo poder Divino



Mais do que o controle das diregdes por politicosmaquina governamenta, o que se
controla e se tem como referéncia € o dominio do tempo por uma forma de ser socid. Indicar
adguém (ou assumir por eeicéo direta) para assumir (por um tempo indeterminado) uma funcéo
publica sgnifica nada mais do que ter o controle do tempo, pois, caso ndo o faga, 0 caos e
indalara. A este diretor cabera dirigir, como num mundo doméstico, a seu bel pazer, e como
troca smbdlica permanente, relagbes de cumplicidade, de dependéncia, para que esse tempo de
eterno retorno ndo se rompa, pois se isto vier a ocorrer trar s&rios danos aordem estabelecida
A presenca dos politicos se da pela indicacdo dos diretores de escolas e DEE e de forma
indiretac pelo fornecimento de camisas com sua propaganda, em cdendaio anud, nas placas de
formaturas, prestacdo de servicos na &ea de salde (utilizando funcion&ios da escold) e
financiamento de festas de find de ano (cf. Parte 4, capitulo 2, secdo: cidadania politica e
Histéria socia das escolas 1 e 2).

Como ndo existem simbolos sem a recorréncia a ritos, as reunides das DEEs fortaecem
e posshilitam que essas Sgnificagbes ndo "morram”, pois ees sfo sua forma de fazer ser este
Ser. A pesondizacdn, a hierarquizagdo e 0 mandonismo sfo uma de suas manifestacoes
principais.

Apesyr da predomindncia de mulheres nas fungbes plblicas educacionais, €as
desempenham papéis estabeecidos pda Casa Grande, sga digtribuindo "santinhos' nes
reunides (Parte 3, capitulo 2), sga compartilhando ou tomando a iniciativa com brincadeiras
machistas e preconceituosas (Parte 4, capitulo 1 e 2), sga ressaltando a dimensdo sagrada de
santa (pureza, dessexualizada).

Na Parte 4, sera explicitado como se constituem e se fazem sentidos no cotidiano escolar e
a partir das relagBes interpessoals, da linguagem e dos ritos. Ver-se-4 também, como os ambientes
escolares (as sdlas de aula, a secretaria etc) sO existem pela atribuicdo de sentidos e como sdo ambiguos
em alguns momentos, podendo se transformar de quase-lugar (hierarquizado) em espaco (lutas) e vice-
versa. Os ambientes so preponderantemente masculinos. Mas também se verd como no cotidiano séo
ressignificados esses valores, fazendo com que hga momentos de autonomia frente a eles,
impossibilitando, assim, seu predominio absoluto. E sdo estas ressignificagdes, elaboradas nos
momentos de conflitos, do inesperado, pela expectativa do que se propde o discurso (democracia, por
exemplo) e pela propria persondidade do sujeito envolvido em um conflito ou Situaco, que possibilitam

enriquecer e complexificar o social. O mundo ndo € somente reproducdo, ele é reproducéo porque €

precipitais nos infernos a satanas e aos espiritos malignos que andam pelo mundo para perderem as almas. Assim seja! Séo



criacdo. E criar dgnifica ingtituir novas temporalidades (reforcando ou inibindo as significactes
predominantes)

PARTE 4

Edta parte visa expor a abordagem microssocia nas escolas publicas, ou sga, os estudos
de interacbes sociais e das sua préticas. Recorrelrse a etnografia como busca de exposicéo
detahada da manifestacdo desses valores em seu cotidiano. Duas escolas foram investigadas:
uma que vivencia eeicdo direta (escola Recife 1) e outra que nunca a vivenciou (escola Recife
2). Por mais de 1 ano observaram-se sstematicamente essas duas escolas. Objetivouse estudar
0s ritos, os simbolos, a linguagem e as interacOes interpessoals em seu cotidiano. Espera-se,
assim, mosrar como essas dgnificagbes ndo O S0 manifestas mas condruidas em  seu
cotidiano.

Edta parte da nossa pesquisa foi divida em dois capitulos, sendo o primeiro o estudo do
imaginério central (IC) - o erctico, o ludico/festivo e o afetivo nas unidades escolares - e 0
segundo, imaginario social histérico nas duas escolas investigadas. No segundo capitulo,
foram estudados os pontos comuns das duas escolas : 1. Andise da cidadania e do bem publico,
embasado pelo conceito de patriarcdismo. 2. Simbolos e linguagem. 3. Identificacdo e andise
de comportamentos e préticas discursvas que se contraponham a ordem estabelecida na escola.
Posteriormente, foi feita uma abordagem separada das duas escolas: 1. Um pouco da histéria. 2.
Os espacos e quase-lugares 3. Osrituals.

A patir de observagbes no cotidiano dos trés turnos da escola, serd apresentado o
desenvolvimento das interagbes interpessoais nesse cotidiano (nos recreios, nos intervalos de
aulas, nos intervalos e periodos de turno) e nos rituais de reuniGes dos Conselhos Escolares,
didatico-pedagbgicos, adminigtrativos. Serdo estudados os sentidos atribuidos aos locais (quase-
lugares e egpacos), pelas circulagbes nos ambientes das escolas €/ou proibicdes pelos dirigentes

Miguel, Sao Rafael e Sao Gabriel, rogai por nés".



das mesmas. Nessas interacOes e circulacbes entre os membros da comunidade escolar, sera
vito como se inditui a reacd com o bem publico. Os simbolos, as linguagens e s conflitos
advindos das interagtes e de suas significacbes serdo também apreciados.

Pretende-se demonstrar aqui que o nucleo IC, de fato, dimenta as ingdtituigbes sociais do
patriarcalismo, quando transforma a escola numa verdadeira grande familia da Casa Grande:
patriarca, reigiosa, racista e anticidadd. Ao mesmo tempo que as dimenta, é redimentado pelas
indituigbes sociais que s nutrem dele, pois havera defensores e indituidores das mesmas.
Como o ambiente escolar € masculinizado, surge a repressio a0 género feminino  (nes
vestimentas sensuais, por exemplo), e a todos aqueles que se opuserem a0 imagin&io mitico do
paraiso e da harmonia. Ndo se deve esquecer que o cristianismo tem suas bases ancoradas no
masculino: os judeus valorizavam a semente e r@o a terra, consequentemente, a mulher ndo era
consderada o principio gerador, mas um “recipiente desse gémem vitd" (Azzi, 1987).
Segundo de, na concepcdo mitica judaico-critd, o mundo, "como congtrugdo divina, era
edruturamente bom” e, conseglientemente, 0 homem estava aqui para servir a Deus. O homem,
violando os limites estabelecidos por Deus, trouxe uma conseqiéncia para a humanidade "a
natureza passou a ter uma ditude hogtii com rdacd a crigtura humand' e ocaesonou a
"madicdo" (Azzi, 1987). Ao savir ao patriarcaismo patrimonidisa, o nicleo do imaginario
favorece o conservadorismo, pois todos tornam-se reféns da dadiva patrimonidista. A dadiva da
partilha esta longe de ser efetivada nas escolas, prevalecendo a crigta tradicional: da guda, da
caridade e da sarviddo. O imaginaio cristdo, na tradicdo judaica, esta ligado a tradicdo de
paternidade, primeiro pelos governantes (os pais na familia) e depois pelos suditos (os filhos).
Para Max Weber, esta dominagdo esta pautada pela crenca nainviol abilidade do eterno ontem.

Edta parte 4, capitulo I, inicia-se com o estudo descritivo e anditico do IC ( Iudico, do
afetivo e erdtico) nas duas escolas investigadas. Ha uma limiaridade entre os afetos positivos de
carinho, de atencdo, de afeicdo e iepressdo ajueles que sao seus protegidos. Nao se percebera
islo apenas observando esta prética, mas estudando as outras segfes complementares. Por
exemplo, se ficarmos presos aos estudos da segdo do afeto e do ludico efetivados na escola, des
serdo tomados como um ato grau de harmonia e relagdes democréticas vividas ha escola.

Quando e investiga a se¢cdo de cidadania e bem publico, a se¢do de ritos, linguagem e
smbolismo, e a se¢do de espaco e quase-lugar, nota-se que o0 afeto e o ludico tornam:-se coisas

menores (na ordem da democracia, cidadania e autonomia), pois 0s alunos sdo tratados, mesmo



gue adultos, como pessoas infantis, portanto, imaturas, incapazes de serem auténomas. Na
pratica, os aunos tornamse dependentes deles, pois des, os dirigentes/os professores, s
querem 0 seu bem: uma "escola de qudidade’. O aeto e o ludico sGo dgnificacbes que
posshilitam a ordem excludente e hierarquizada seus membros ao tornar os adunos presos aos
lacos sociais vigentes. Pode-se dizer, assm, que um tipo de afeto nessas rdlacbes é mais
mantenedor de uma ordem do que posshilita um crescimento saudavel e auténomo, pois as
pessoas permanecem presas a estes afetos.

A intimidade nas relagbes e invasdes dos locais ndo refletem as relagbes democréticas
em seu interior, mas as ambiguidades dos espacos e quase-lugares do patriarca, que, por sindl,
tem o poder (legd ou ndo) de ddimitar 0 que é aceitavel e ndo-aceitavel na escola, ja que o
anti-jogo (ambiglidades nas regras ou ndo existéncia das mesmas) € 0 que prevalece.

Como observaram as pscdlogas Neves et alli (1987), em uma escola do Rio de Janeiro,
encontram-se também nas escolas agui investigadas comportamentos de intimidade nas relagtes
gue ocasonavam invasdes no mundo privado dos profissonals, € a mesmo tempo,
tratamentos preconceituosos e agressivos contra 0s alunos por parte dos funcionérios, da direcéo
e dos professores. Portanto, cada secdo e subsecdo desta parte deverd ser andisada como
componentes de um todo: €las ndo se esgotam em S. S80 complementares e interpretativas,
como bem defendeu Geertz (1989) em sua antropologia interpretativa.

Por parimonidismno entendese agqui a "edrutura de dominacdo patriarcad”. A
dominagdo pariarca “"vincula-se a0  poder ‘santificador’ da tradicdo'. A administracdo
patrimonial se preocupa com as necessidades puramente pessoais do senhor e esta ligado aos
dominados numa comunidade consensud, e 0 poder estd baseado no direito legitimo do senhor
(Weber, 1999). O senhor patrimonia recorre a distribuicdo de cargos ou os retira como forma
de controle sobre as lutas de poder em seu interior - a eficcia da manipulacdo dos cargos
expressa maior ou menor forca smbdlica - sendo a negociacdo cooptativa uma das solugdes
para a exigéncia dos conflitos. As decisdes administrativas séo de ordem pessod, ficando sob
seu arbitrio o contelido e forma da decisdo (Weber, 1999).

No patrimonidismo "as dites privilegiam a forca do vinculo (efetivo, sangliineo e
nobilidrquico), que torna os processos de regulacdo politica frouxos e arbitr&ios (na medida em

gue os humores dos poderosos podem tradiciondmente sempre subverter as regras politicas



vigentes)" (Martins, 1999 : 238). Ele advoga que a palitica patrimoniaista "busca a fusdo de
interesses a partir da diminagéo de corflitos inditucionalizados' (Marting1999).

E nessa ordem patriarcal e patrimonial que se tentard comprender 0s espagos e lugares
indtituidog/ingdtituintes nas escolas, pois a hierarquia, o afetivo, o ludico andam juntos, trazendo
ambiglidades quanto quem é quem na ordem do dia Além diso, posshilitard entender a
educacdo da cidadania da submissdo, da personaizacdo e do medo - e sua respectiva reagéo a
esta ordem. O imagin&rio mitico do paraiso e da ordem ( em consonancia com o patriarcaismo
parimonidista) se revela brutd quando andisados o0s quase-lugares da escola violéncia
classficatdria e hierarquizadora dos dunos. La, ndo h& espago para a harmonia, afetos postivos
e eros. Eles sdo deixados de lado. Os adunos ndo podem participar do Consalho de Classe, pois
esta é uma questdo "técnicd': SO aqueles que detém este  saber podem julgar e definir o caminho
dos dunos. E estranho, ja que predomina e é defendida pela propria escola Recife 1 que a
producdo do conhecimento é construida, € um processo e € coletiva

Compreende-se que 0 duno e os estranhos ndo possam participar do CC, porque este € 0
anbiente principd paa expressr e indituir redidades sobre des, dassficando-os
peoraivamente. Ndo se pode esquecer que é pela linguagem de rétulos (Coulon, 1995) e
nomeacdo (Bourdieu, 1998; Strauss, 1999) que a redidade se ingtitui. Coincidentemente ou néo,
0s locais escolhidos para estas reunides sdo a biblioteca, a CT ou a sda dos professores.
Rarissmas vezes, asdade aula, 0 que nos sugere a dimensdo sagrada desses espacos.

Um outro locd que se transforma em quase-lugar sio as reunides dos professores com a
direcéo, em que o centro de controle das decisdes fica com a direcdo: faam mais, se colocam no
centro da saa da reunido, tornando-se 0 centro de poder e atengdo, interrompem constantemente
as fdas etc. Também o afeto ficou de lado, principdmente quando os professores solicitaram
reunido para discutir o fechamento de alguma das éries de I a 4. Essa reunido foi tensa. N&o
ocorreram expressies ou pdavras em diminutivos - pdavras que sgnificam carinho e um jeto
doce de se expressar, para Gilberto Freyre. Por sinal, as negras tiraram as silabas duras para as
silabas moles segundo este autor. Como disse Freyre (1997), "uma das fdas mais doce desse
mundo”. Mudamos, radicamente, para este autor, do 'modo duro e imperativo' para um mole
do diga-me, transformamos em "me diga’. "Modo bom e doce de pedido’, airma o autor. De

fato, nas reunibes, nas assembléias, nas deicles, onde ha decisdes coletivas, implicando



poderes divergentes, este "modo bom e doce de pedido” e carinhoso deixa de exigtir (cf. Parte
4, capitulo 2, secdo: linguagem e simbolos).

Nas poucas vezes em que Se presenciou um grau de autonomia frente a edas
sgnificagfes cristds e patriarcais, a rebedia também pareceu estar presa a eas, ja que, por
varias vezes, a critica sempre surgiu personaizada numa autoridade especifica. Normamente as
criticas emergentes sdo agressivas, debochadas ou timidas, mas nunca propostivas ede agdo. A
ironia e o deboche prevaecem, ja que a escola ndo forma ou orienta sujeitos autbnomos, mas o
anticidadao: da harmonia, do anticonflito, do poder persondizado e do medo aautoridade.

As poucas regras coletivas que existem ndo sdo elaboradas por toda a comunidade, mas
por aguns representantes dedla. A comunidade € convocada para legitimar o que esta decidido
ou é desgado pela direcdo através da Assembléia e reunifes gerais (escola Recife 1). Na escola
Recife 2, esses féruns nem existem, ja que a concentracéo de poder se faz na pessoa do diretor.
E como disse Huizinga (1999), ndo existe sociedade democratica sem regras, ou sga, ndo exise
sociedade autbnoma sem regras eldboradas coletivamente e decididas por seus participantes,
pois a autonomia implica a democracia, mas a democracia ndo implica, necessxriamente, a
autonomia

Nas reunifes observadas nas escolas, 0s representantes e maes ficavam em sléncio,
ocorrendo apenas didogos entre os professores. Eles participavam respondendo questBes ou
intervindo com agumas criticas a aguns professores (escola Recife 1). O Livro de Ponto,
indrumento impessod e forma do quase-lugar, trandformava-se em pessoa, aravés de
judtificativas e solicitagbes dos professores para que se levasse em consderacdo sua auséncia da
escola

A destruicdo e invasdo dos espagos publicos prevaeciam. Todos podiam e pretendiam
eternamente gozar. A destruicd do bem publico € mas evidente na escola Recife 22 um
completo descompromisso por parte de todos que fazem a escola O imaginaio do publico e
privado, delimitado claramente, ndo existe nas duas escolas invedtigadas. as "invasdes' sobre o
publico sdo constantes. Pode-se dizer, que a escola Recife 2 expressa as significagtes
imagindrias da cultura domédico- dientdista em "estado puro”, enquanto, na escola Recife 1,
coexistem sgnificagdes modernas e tradicionals em "estado migto”.

Pode-se concluir que ha uma "ressténcid’ do mundo privado ao mundo publico, fazendo

surgir como uma de suas possibilidades a destruicdo do mesmo através de sujeiras, danificagtes



dos bens moveis e fiscos. Certamente isto por s S0 ndo explica préicas, mas, sm, a fdta
de projetos coletivos que apresentem lideres com compromisso que resgate estes aspectos. A
persondidade carismética da diretora ndo é suficiente, mas contribui para a dteracdo dessa
redidade. Na escola Recife 1 fica claro que a diregdo da escola  consegue manter
sati fatoriamente as condi¢des fisicas dos ambientes da escola. Como ela disse:

"Uma das coisas que a gente bateu muito foi na questdo da higiene, porque eu tenho uma visao
comigo, 0 seguinte: somos pobres, mas ndo somos imundos. Entdo eu acho se eu ndo oferegco uma
escola limpa pra o aluno, eu ndo posso exigir (...) limpeza. Ent&o, uma das coisas que realmenteeu (...)
exijo, dentro da escola, é a limpeza, tanto parte do aluno, como do funcionario, como do dir[etor],
guem entra a gente ja dizendo: a norma da escola é essa, entdo se a pessoa entra com o intuito de vim
realmente sujar, ele vai ter que assumir limpar".



Capitulo |

I. O imaginario central: o erdtico, o ludico/festivo e o afetivo nas unidades
escolares

Serdo gpresentadas agora as sgnificagdes imaginarias do erdtico, do ludico e do afetivo
no cotidiano escolar®®. As ambigtiidades de comportamentos s3 uma de suas marcas. Primeiro,
porque pemiten e agumas vezes edimulan (conscientemente ou n&o) determinados
comportamentos, e, em outros momentos, reprimem os mesmos. Portanto, liberdade e repressdo
andam juntas, havendo necessidade de dominar bem os cddigos smbodlicos presentes neles para
saber 0 que é permitido e o que ndo é. Por outro lado, a leitura dos codigos dependera muito do
humor de cada um, principamente se se referir a uma autoridade. Um exemplo é o caso em que
a diretora da escola Recife 1 dbruptamente gritou com uma crianca de 8 anos
(aproximadamente) e um trabahador que estava em dividade na escola, deixando-os
congtrangidos publicamente. Ja mostraram véaios autores (Queiroz, 1976; Holanda, 1994), que
0 bom humor dos coronéis, dos patriarcas, trandforma-se rapidamente em agressio fisica ou
verbd. Edas dgnificagbes imagindias irdo moldar os diversos locas em egpacos e quase
lugares de forma ndo fixa e ndo permanente: é fluido e maedvd, enquanto servir aos interesses
de quem comanda (Parte 4, capitulo 2, se¢do: quase-lugar e espaco). Isto sb € possivel pela
intimidade condituida e condruida no cotidiano: as relacbes pessoais (afetivas, erdticas e
[Gdicas) sd0 vdorizadas, defendidas e sfo referéncias preponderantes nas condutas dos seus
membros (Parte 4, Capitulo 1). As regras impessoais séo rechacadas ou sO séo defendidas para
0S outros ou como vinganca. Por sna, ha uma expressio na sociedade brasileira, bastante
eClarecedora, que diz: "aos amigos tudo, aosinimigosald”.

0 Os dados levantados para esta parte (as entrevistas), na sua integra, serdo alocados ndo propriamente no texto, mas nos
anexos encontrados no final da pesquisa. Constardo nesta parte, apenas, os dados ja analisados no proprio texto exposto.
Caso se queira identificar na integra o material analisado, basta observar o nimero em parénteses no final do paragrafo de
cada andlise.



Em linhas geas encontramse nas escolas publicas edtaduais as  seguintes
caracteristicas sobre o ludico, o afetivo e 0 erético :

I. Ludico: Jogos e brincadeiras - normdmente viris, violentos e masculinizados - a
repressdo da escola, em determinados momentos, se faz contra os aunos quando em atividades
de diversio. Além disso, o dominio dos meninos nos locais da escola € evidente. Os ambientes
publicos s8o masculinizados. Um dos momentos do lddico, o estado de espirito (0 riso),
mosirou que se recorre a ele para desenvolver o nosso lado critico, rebelde e conservador.
Organizaramse e dgemdizaranse as caracteriicas do riso do seguinte modo: @) Jatinho e
dadiva; b) Riso:erdtico, seducdo e género; ¢) Riso critico: riso conformista critico; riso deboche
e desprezo; riso doce vinganca; riso confrontacdo; d) Riso de submissio e reconhecimento da
autoridade; e) Riso de conformacdo; f) Riso de desconsideracdo, de menosprezo; g) Riso de
medo a uma autoridade, a uma Stuagcdo e a indituicdo; h) Riso de onipoténcia; i) Riso
descompromissado; ) Riso e hierarquia socidl.

Como raramente foram presenciados momentos de critica aberta sem gpresentar um
estado de espirito degre, portanto, ndo se escondendo atras do riso para fazer uma critica,
acredita-se agui que instituimos a critica, a confrontagdo com uma autoridede através e pelo
riso. O riso € a forma de manifestar 0 cidaddo nas escolas investigadas e, outras vezes, de
legitimar o poder ingdtituido. O primeiro se expressa quando ndo se aeitam arbitrariedades das
autoridades conditutivas da escola, e 0 segundo, quando se assume uma Stuacdo de
inferioridade e de impoténcia e se reconhece na autoridade ingtituida a persondizacdo do poder
e sualegitimidade de Pal.

Mas € bom ressatar que a dimensdo critica também se rediza segundo as linhas mestras
das dgnificaghes afetivas e pessoals, Ou Sga, & Vezes as Criticas gparecem por ser a autoridade
"chatd', "antipdticd’', "bobd', "ndo legd", ou sga, se manifetamn pea pessodidade, 0 que
implicaa emoatividade no julgamento (Barbosa, 1992).

Il. Afetivo: presenciaram-se dois "tipos’ de manifestacéo do afetivo: 1. o carinhoso, o
atencioso; 2. 0 da intimidade. O primeiro se gpresenta por comportamentos, gestos ou
expressoes gentis, necessarios para o relacionamento humano. O segundo se apresenta por furar
a barreira do gentil para o da intimidade e do erotizado, em que o limite entre 0 aceitavel e o

ndo-aceitavel se exprime.



I1l. Erdtico: Ha dimensio erdtica nos comportamentos, gestos e expressdes de
todos os membros da comunidade escolar. A intimidade € enorme. N&o h& limites: a ideologia
burguesa do privado (0 corpo € um bem privado) ndo é reconhecida e nem vivida plenamente
nas escolas. Encontrou-se, também, o erdtico nas vedimentas. A repressio & vedimentas e a
comportamentos eréticos foram efetivados pela escola, apesar de a coordenadora, funcionaria
de sarvicos gerais e a professora usarem da seducdo e intimidade com o pesguisador -
contrastando com o discurso mordista posto na escola. O discurso mord contra as roupas das
dunas exige, mas ndo se ddo conta de que diversos de seus comportamentos legitimam e

vaorizam a exibicéo dos corpos.

I. Ladico: jogos e brincadeiras

Quanto ao ludico, no que se refere a jogos e comportamentos, diversas atividades sdo
desenvolvidas espontaneamente pelos aunos do turno da manhd e da tarde. Os aunos
transformam copos plésticos de &gua ou copos de iogurte em bola de futebol. No horario do
recreio ou no horario de aula, seem da sda e ficam brincando no pétio - lugar de aglomeracdo
dos aunos. Jogam domind na sda de aula, como fazem os dunos da escola Recife 2. Usam
também o seu tempo para "rodar pido”, como num periodo em que etava chovendo e quatro
adunos continuaram 0 seu jogo, indiferentes a chuva. Tanto o jogo de futebol quanto pido é de
dominio dos meninos e ndo das meninas. Andar de bicicletas é privilégio deles.

As meninas, normamente, ficam em grupos de trés a sete, conversando, brincando entre
S, sentadas nos bancos do patio, ao redor do palco do pétio, ou na sda de aula, no portdo,
comprando picolé, ou conversando com aguém do lado de fora da escola A sua diversdo, dém
da conversa, é também a gritaria. Em menor propor¢do que oS meninas, as meninas gostam de
correr e de dancar. Em minoria, €las respondem & brincadeiras viris dos meninos na mesma
propor¢do. Correm atras dos meninos, puxam sua camisa e batem em suas costas.

Certo dia, na escola Recife 1, sais dunas do turno da tarde, brincavam agressivamente
com um auno, dando-Ihe tapa na testa. Num outro dia, elas brincavam entre s de empurrar e se
agarrar, a ponto de o professor pedir "cadma' para poder entrar em sua sda de descanso. Em
outra dia, havia uns dez aunos no patio, uns agarrando, outros gritando, outros pedindo socorro,

outros dando murros nas costas do outro.



Na escola Recife 2, um grupo de adunos e dunas, divertindo-se sadicamente, prendem
uma colega na sda do grémio, colocando um cabide no trinco. A duna ficou gritando varias
vezes, solicitando guda. O grupo ficou em sléncio e a duna em desespero la dentro. Eles néo
Se congtrangeram, ao serem observados, continuando a rir e se divertir. Eles também gostam de
correr, de brincar de "pega ladréo”, principdmente o turno manhd, que tem criancas. No tuno
tarde, os dunos gostam de correr das meninas, quando fazem aguma brincadeira obscena e elas
reagem, querendo bater neles. Outros brincam de cantor, cantando misicas de pagode. Na area
externa, gostam também de brincar de bicicleta e skate. Uma duna, certa vez, aropdou um
rapaz com um skate na érea externa.

Na mesma escola anterior, uns aunos brincavam de dar tgpas nas costas um do outro.
Um chegou a empurrar o colega e de caiu no chdo para logo em seguida comegar a esmurré-|o.
Eles tinham 1,70 m de dtura, gproximadamente, mas gparentavam ser adolescentes. Em outra
ocasido, uma aduna que se encontrava na entrada do interior da escola, onde fica o porteiro, deu
um tapa nas costas de um auno e saiu correndo.

Os dunos gostam também de debochar de estranhos ou amigos, como ficar imitando o
pesquisador publicamente (e, & vezes, agressvamente), como £ estivesse assumindo o papel
de pesquisador, como se fossem radidistas de futebol. Mais que brincadeira ha uma questéo a
mais nesse tipo de divertimento: invasdo de espacos, quando hd brincadeiras que envolvem
edtranhos, ndo levando em consideracdo se eles desgam ou ndo participarem delas (cf. Parte 4,
Capitulo 1). No turno da tarde, € comum encontrar, numa determinada sala, um grupo de dunos
jogando domind e umas dunas lendo revistas femininas e de produtos de estéicas. A noite
também foram vistas dunas lendo esse tipo de textos.

N&o ha espacos determinados para as brincadeiras. Brincam no pétio, na ante-sda da
secretaria, na sdla de aula, na area livre por tras das sdas de aula (escola Recife 1), na area

externa, nos corredores, nas rampas, nas saas de aula, na quadra de esporte (Escola Recife 2).

1.1. Repressdo ao ludico



Em aguns momentos, na Escola Recife 1, o sstema de repressdo da escola funcionaem
rlacdo a jogos e brincadeiras - agressdo verba ou fisca - ou pda auxiliar de disciplina ou
pelos que coordenam a excola A auxilir de disciplina, em aguns momentos, desenvolve
comportamentos e linguagens agressivas frente aos aunos. Ela ndo mede seus atos. Os dunos
véem com certa nauradidade esse comportamento da funciondia. N& demonstravam
insatifacdo com da Eles também ndo tém limites nas suas brincadeiras. A intimidede entre
ees, funcion&ia e dunos, como veremos mais adiante, é grande. O corpo de auno pode ser
pegado, tocado e até "chutado”, o que talvez justifique o comportamento de ambos, como, por
exemplo, quando a auxiliar de disciplina vinha na direcdo do pesquisador, dois dunos, que se
encontravam proximos, agarraram-se pelo pescogo, quase ocasionando um chute na funcionaria
quando os pés de um dees se movimentaram no a. Imediatamente, €la reagiu chutando os
meninos de codta ("um coice’), e disse "com meninos grande eu bato”. Um pouco adiante ea
diss= "nem 0s meninos [da rug que estdo dombrados [drogados] sBO assm como 0S Meninos
daescold’.

Num certo dia, a educadora de apoio da escola repreende os dunos logo no inicio da
aula do turno manha - na formaco da fila O motivo degado € ndo querer que 0s dunos entrem
na sda de aula suados €ou sujos. A limpeza, a higiene é vaorizada e serve de classficacdo dos
aunos.

Pode-se concluir que, em gerd, ndo ha repressfo intensva em relacdo & brincadeiras,
mas tolerancia e cordididade (mesmo que venham prgjudicar o andamento da escola, como as
gritarias no pétio, nas sdas de aula e na ante-sdla). Toleram-se essas brincadeiras ndo porque o
"outro" é referéncia para instauragdo da coletividade, mas porque ndo pdem em cheque o poder
indtituido, pois o(a) diretor(a) sabe que hd um "respeito” dos aunos por des. Quando interessa
coibir tais brincadeiras faz-se a coercéo pelo grito histérico, pela ameaca de castigo e de chamar

os pais.
1.2. Ludico: estado de espirito (o riso)
Quanto a uma outra dimensdo do ludico, tratar-se-4 aqui de um dos seus aspectos. 0

estado de espirito, sendo o riso um dos seus momentos. Encontram:se nas escolas investigadas

diversas formas de comunicagdo e linguagem através do riso. Pode-se classficdlas como um



riso do deboche, da critica sutil, de segunda intencdo (sexud ou cumplicidade), do medo, da
esperteza (jeitinho), de submissédo e, portanto, de conformagdo com o poder. Portanto, o riso
ndo € gpenas uma manifetacdo de aegria e descontracdo da subjetividade individua, do
inconsciente, como advoga Freud (9d), mas uma linguagem simbdlica, que expressa formas de
indituir-se de nosso imagin&rio e esta associado a0 tempo sicio-historico (Macedo, 2000;
Alberti,1999; Le Goffe, 2000; Bremmer, 2000 ).

Sendo assm, é importante o estudo do riso, porque este pode demonstrar a forma de ser
e fazer ser de uma sociedade dada, particularmente a nossa, de relagbes fundadas na
pessodidade, em que o humor passa a ser manifestacdo de poder ou contra determinado tipo
poder. O seu estudo aqui pretende contribuir para se conhecer mais a dimensdo smbdlica e de
sua troca na cultura domégtico-clientelista a partir do riso. Sua revelacdo pode gudar a entender
as praticas sociais, particularmente enquanto préticas civicas (cidadania), pois, se procede o que
Roberto DaMdtta e Livia Barbosa gpresentam como identidade (a degria do brasileiro), o riso
pode ser um objeto de estudo e revelador das préticas culturais.

Neste estudo, alguns risos emergiam sobre assuntos s&rios (tais como  arbitrariedades de
professores ou diretores), dos préprios que contavam a arbitrariedade ou por parte de outros
presentes no momento da narrativa. As questdes sérias ndo sio tratadas seriamente. E como se,
para suportar este mundo hodtil, temse que torna-lo mas agradavel, pois, caso assim néo
ocorra, 0 laco socid pode ser rompido, tornando-se Orféo dessa relacdo hierdrquica A
hierarquia estava sempre presente em diversas Stuagoes de risos, de forma direta e/ou indireta.
Em aguns momentos, o riso esteve inserido numa transgressfo socid, manifesto pelo deboche,
pela critica, pelo menosprezo a uma autoridade. A constatacdo de redlidades ndo desgjadas faz
explodir o riso também. Como diz Driesen (2000), o riso torna o insuportavel em suportéavel.
Laura Bohannan observa que, somente em "um ambiente em que a tragédia € genuina e
freqlente, o riso € essencial asanidade’. Pode ser que se possa associar a nossa redlidade a essa
assartiva da antropdloga: aravés do riso inditui-se uma singularidade em forma de ser digno
socidmente diante das adversidades postas. Em troca, as autoridades aceitam esta dignidade
pelo riso (mesmo que pelo deboche e ironid). Por outro lado, a vida se torna mais prazerosa,
MeSMOo que momentanea e superficid.

a) O jetinho eadéadiva



A dmpdia, recurso adotado pelo jeitinho, segundo Livia Barbosa, surge em Situages e
circungténcias ndo esperadas. Ela é uma forma de dédiva, criando compromisso com o outro ao
retribuir e criar 0 vinculo entre 0s presentes, pois ninguém pode negar a Smpatia e ordididade
de um gesto inocente, anavel e graciosn. Nese sentido, 0 riso é uma manifestacdo de
dependéncia, pois precisa do outro para existir socidmente, mas, a0 mesmo tempo, amarra o
outro, envolvendo-o0, sob seus interesses. Esta capacidade de ficar ‘ependente do outro e ao
mesmo tempo amarré-1o € uma das manifestagdes do jeitinho.

O jetinho se interessa gpenas por 9. Ou sga, sua pratica favorece um em detrimento do
outro. Nesse sentido é hierarquizador.

Ao entrevisar dunas do turno da tarde, da Escola Recife 1, €las expressaram esta
capacidade de indtituir-se pela esperteza ao jogar para 0 entrevistador a responsabilidade da
resposta. Perguntel a elas. "O que vocé entende por democracia?’ e elas responderam "Eu néo
s dizr ndo". Outras responderam: "Eu ja owi fdar mas ndo s explicar ndo'. Uma,
rgpidamente, sugeriu para o entrevistador: "Explique o senhor pra gente’, e se puseram todas a
rir. (1)

Na escola Recife 2, em entrevista com um grupo de alunas, o jeitinho entra em cena com
uma das dunas passando para 0 entrevistador a pergunta. Ela busca envolver o entrevistador e
inverter a Stuagdo: de entrevistada passa a ser entrevistadora. Ela opina que "gquem manda na
escola sdo 0s adunos, ndo é os outros de fora ndo". Quando o entrevistador n&o confirma esta
posicdo da duna com a assertiva"Eu € que estou querendo saber, elas comegaram arir (2).

Em outra Stuacdo, a esperteza edtara associada em tirar vantagem de ago, como pedir
emprestado um livro e ndo devolvé-lo. A diretora da escola criticava este comportamento com
uma professora, que comegou a rir. A diretora comentou: "Tem gente que ta pedindo
emprestado para sempre. N& pode, certo? Empréstimo para sempre. E aguela histdria, vou
levar emprestado e néo devolvo".

Em outro caso, 0 riso pode sarvir para legitimar atos lesvos ao patriménio publico, ao
menosprezar criticas acerca desta prética. Portanto, uma critica Séria deixa de ser séria porque
eda aoreende a seriedade em seu campo: no campo do indeterminado, no campo da
espontaneidade e liberdade do riso - o campo da criacdo. A diferenca desse riso para o outro €
gue o riso e o risivedl  faziam parte do primeiro exemplo; no segundo, esta numa terceira pessoa

ausente. Mas coadunam numa coisa: 0 jeitinho singulariza e menospreza a rigidez da vida e da



ordem socid porque ee faz recurso de “categorias emocionais’ (Barbosa, 1992). Para que
seriedade se podemos levar a vida "na bod'? Na prética, a professora esta dizendo o seguinte:
"E asim mesmo, vai ficar velha antes do tempo. O que adianta se preocupar?”.

Uma forma de manifestacdo do riso do "jeitinho” € no aspecto da solicitude. Tem que
saber pedir, esclarece Barbosa (1992). N&o se pode pedir de qualquer forma, mas com gentileza,
amabilidade, degria, dmpatia e com intimidade (sem ferir os brios da pessoa solicitada).
Levantar o problema que aflige a quem solicita para comover o solicitado é fundamentd. Este
"problema’ pode ser também levantado pda interpretacdo de alguém que sofre e precisa ser
gudado. O paped de "vitima' pode ser um desses a ser representado. O importante é que se crie
um lago afetivo entre quem solicita e quem poderd satisfazer o desgo do solicitante. O riso
posshilita criar ese lago, pois €e é uma das maneiras de criar uma comunicacdo simbdlica
agradavel. O riso tem um poder de seducdo profundo. A seducdo pode ser uma maneira de
efetivar a dadiva instrumental, como no caso aqui andisado, pois o circulo ndo se completa
(dar, receber e retribuir): fica gpenas na primera e segunda. Uma duna solicitou uma moeda ao
pesquisador, e, como ele negou, €a reagiu. Nesse caso aqui, a dadiva tem uma base crista (doar
sem receber nada em trocd). Como o ciclo nem foi iniciado (foi recusado) com a doacdo da
moeda, a aunaresmungou: "Deixe de ser ruim” (3).

Em uma ertrevista com mées que estavam fazendo cadastramento de matricula® de seus
filhos, uma delas disse que ndo estava preocupada com o problema da vaga, porque ea tinha
uma amiga e da iria informé-la do resultado do cadastramento. Ou sgja, ela ia recorrer aos
conhecidos para solucionar um problema seu. As outras duas mées riram gpos ea faar isso. A
emergéncia do riso questiona ndo 0 uso dessa préatica, mas que €a pode estar blefando, pois ndo
teria tanto conhecimento assm. Ela disse "Querendo ou ndo, vou sber se tem vaga ou ndo" e
"vou ficar sabendo antes, vou ficar sabendo antes’. O entrevistador perguntac "Como?'. Ela
responde. "Tenho uma amiga que trabaha Agora eu SO vim porque eas vieram, né?'. As

amigas comegaram arir eumaddas questionou : "€ nada ... hahah" (4).

*1 0 cadastramento de matricula foi centralizado em pélos definidos pela SEE, ou seja, numa area
especifica. Era feito incluindo diversas escolas da area. Posteriormente ao cadastramento, a SEE
localizava o(a) aluno(a) cadastrado(a) de acordo com a disponibilidade de vagas das escolas
selecionadas pelo usuario. Os usuarios podiam escolher trés escolas por ordem de preferéncia.
Portanto, ndo havia garantia de matricula quanto a escolha da primeira escola desejada pelo
usuario.



Em uma conversa entre diretor e professor, a ordem da impessoaidade é deixada de lado
(disciplina de trabaho, Goudner, 1976), paa a emergéncia da defesa da pessodidade (favor
para adguns). Um professor fez uma brincadeira com o diretor acerca de ser liberado
definitivamente das aulas. Ele se referia que, ap0s a comemoragdo dos professores, ees
deveriam ser liberados - ambos comegcaram a rir. Ele falou que estava triste por ndo ter ocorrido
isso: "Pdxa [diretor]! Eu pensal que a festa fosse no find do ano para todo mundo ir embora a
partir de hoje'.

b) Riso: erdtico, seducéo e género

Richard Parker observa que na sociedade brasileira o erotismo e sensudidade sfo
indituidos na leveza, na brincadera Sendo assm, "quebrase’ a distingdo hierarquica do seu
cotidiano. Mas ndo somente "quebra-se' a distingdo hierarquica como gproxima as pessoas para
tranforma-las em eterno gozo de prazer. Ora, 0 risO € uma manifestacdo da "bonificacdo de
prazer" (Freud, gd). Na medida em que temas "tabus' sfo tratados de forma infantil
(degre), hd a posshilidade de quebrar a hierarquia € assim, o poder indituido se mantém
intacto: torna todos iguais. Para que se preocupar com questfes s&rias se se pode sobreviver
suportavelmente? Por outro lado, é bom observar, no exemplo abaixo, o limite e a separacéo
entre 0s corpos, que ndo devem ser mantidos distanciados absolutamente, mas expostos e
tratados sem nenhum rigor de constrangimento: tudo € permitido porque somos todos iguas e
inocentes. Néo ha maldade ou segunda intenco por agueles que nasceram aegres e sensuais.

O riso pode aparecer de forma explicita ou implicita, com segundas intengBes, mas, em
outros momentos, ele se gpresenta como intimidade, indo dém do esperado da ordem social dos
papéis. Nese caso SO0 ha um pepe socid: esdar dém do definido pdo papd socid. A
improvisacdo € recorrida para que a interacdo socid se efetive plenamente, sem que a ordem
edtga ameacada. Pelo contrario, a ordem socid sera garantida porque a cumplicidade e
intimidade possibilitam a tudo e a todos ficarem em seus lugares a0 encerrar a improvisagéo da
intimidade - ja foi permitido ir "dém do esperado”. Todos estardo satisfeitos por ter havido a
equalizacdo socid. Para Barbosa (1992), o brasileiro tem pavor da diferenciacéo socid, pois sua
igua dade tem um vaor mora muito acentuado.



Na ante-sala da escola Recife 1, a educadora de apoio quando avistou o0 pesquisador,
disse em voz dta, para ser ouvida por todos que estavam proximaos, que e eabonito, e os pais
que estavam fazendo cadastramento comegaram a rir. "E (...) ainda mais vendo homem bonito
perto de mim, eu fico toda enrolada’, falou a educadora de gpoio. Ora, esta intimidade por parte
dela com o pesquisador gproxima a todos. Ninguém é diferente, ou, melhor dizendo, ninguém é
superior a outrem. Ao mesmo tempo, o riso legitima e reconhece que da é "fogo", ninguém
escgpa as suas investidas.

A responsavel pela biblioteca, informando 0 pesquisador sobre um concurso de poesia
para os aunos, comentou sobre a poesia que ganhou 0 segundo lugar. O aduno sb pensava em
mulher, gpesr de s de "pirrainha’, disse a bibliotecaia Por ser "pirrainha’, tavez s
justifique a graga, mas a0 narrar sobre a premiacdo, a hibliotecéria praticamente transformava o
rso no assunto principa, a0 contar sobre este assunto, mostrando-se extremamente aegre. O
mais importante ndo era tanto o contelido do que ea faava, "tem que ter menina N0 meo”, mas
a mdicia que da degia como tema principa. Ela disse "Ele é bem pirrainha, tudo o que de
fda tem que ter menina no meio (riu)". Na poesa do garoto, dém de ter "menina no meio”, de
demonsira tristeza por ter a cidade de Recife muita pobreza, mas ela menosprezou este lado da
critica socid. Uma parte do contelido desta poesia expressava: "Recife tem muitas belezas que
eu acho bonito sfo as praias, paisagens e 0 que me deixa triste € a pobreza’. O sentimento de
tristeza, presente na poesia, € menosprezado, vaorizando-se apenas as "meninas bonitas' e a
beleza de Recife. E como se o ltdico e o erdtico fossem mensagens mais  importantes que a
condicdo socia dacidade (5).

Esta subsecdo mostrou como 0 medo a hierarquia (somos todos iguals, sem distingdes) e,
conseglientemente, a vaorizacdo da intimidade, G0 marcas importantes das significagbes
sociais. O mundo do Eden é ressdtado aqui: lugar da paz, trangiilidade, da harmonia. Muraro
(1996) observa, em sua pesguisa sobre género, sexuaidade e classe socid no Brasil, que ha uma
preocupacdo exagerada das oper&ias com seu corpo esbeto, em perfeta forma Para a
pesquisadora, essa “preocupacdo exagerada com o corpo’ € influéncia da ideologia da classe
média. Além de ressatar o "corpo perfeito”, segundo as respostas das oper&ias entrevistadas,
elas devem ser bem comportadas, servir a familia e a0 marido. Ou sgja, sexuaidade e padréo de
familia andam juntas. Monteiro (1999) observou isto também nafavelado Vigario Gerd (RJ).



) Riso critico

Neste momento se manifetara a dimensio do conflito e raiva dos dunos diante das
autoridades (professores e funcioné&rios) e dos funcion&ios diante do governo. Apesar de estar
presente aqui, esta critica ndo se conclui, fica sempre inacabada, pois se transforma em
impoténcia diante da redidade. N& se pretende mais nada, sendo rir da Stuacdo ou de aguém,
e expressar um sentimento eternamente a ser satisfeito.

Como se viu na introducdo dessa secdo, a maneira de ser cidaddo pelos que fazem a
comunidade escolar entrevistada € manifestada pelo riso. E por de que se critica, se reclama, se
joga o "odio" contra dguém ou dguma coisa Observaram-se cinco formas de emergéncia de
riso critico: 1. hierarquia socid; 2. conformista; 3. debochado; 4. confrontacdo e 5. de vinganca
Todos €eles recorrem a amenizagdo do tratamento da coisa s&ria pelo riso. Quando, em agum
momento, um assunto se tornava S&rio demais, o riso explodia como mediador do conflito. O
rNso serd resgatado para a redizacdo de uma critica e reclamagd a uma redidade dada A
observacdo de uma redidade negativa é apreendida na fluidez do riso. A redidade tem que ser
diviada na sua manifestacdo para que se possa suportala O que sugere que a redidade é
imutével, mas suportavel, caso se saibalidar com ela

Vease 0 exemplo agora: 0 sentimento de irritacdo de uma mée por estar esperando na
fila para cadastramento de sua menina é transformado em pena, porque a atendente esta sozinha
e da nd pode agilizar o aendimento. Como isso € normd, "em todo canto tem fild', o
sentimento de irritacdo se transforma em comodidade e a critica se esva em fumaca. A mée
expbs sua irritacdo a0 mesmo tempo que ria da Stuacdo: "minha menina é excepciond, se eu vé
um negocio desse, tenha paciéncia (...) nunca vi ndo. Agora, se demorasse menos fila pra
matricular... (hahah) porque eu ndo agliento mais..". No entanto, quando questionada pelo
entrevigador se esse era um lado negetivo na escola, €la conserta " N&o. Assm, virgula, né.
Porque devia ter mais aguém, né que gudasse a pobre da menina ai. ([...]) Mas eu nédo
conddero isso pate negativa nd"'. Ora, como ha um sentimento de ligaco entre da e a
diretora, a reclamacéo, a exiséncia da fila tem que ser refeita, porque sendo ird pdr em xeque a
ua pessoa admirada. Minimiza-se, assim, a critica para que ndo se abra espaco de corte do

vinculo afetivo. Como € de costume, a critica se transformou em riso (7).



Com um auno, do turno da noite, a critica a escola surgiu numa proposicéo de reforma-
la toda, recorrendo a uma met&fora de violéncia: "quebrar a escola'. He ri gratuitamente quando
0 pesquisador apresenta seu objeto de estudo. De novo, O riso € recorrido para dar uma
colorac@o critica - nesse caso, para melhor. Quebrar a escola é refazé-la, € recongrui-la e ndo
destrui-la (8).

O riso critico e sutil, e de passvidade, emergiu quando se perguntou a uma duna se 0s
professores sabiam respeitar os aunos. Elas acharam graca que 0s professores ndo as tratassem
"com educacdo’. Quando perguntada se os professores as tratavam "mais ou menos' com
educacdo, elas disseram que "menos' e comecaram a rir. Ora, 0 professor "legd" é aguele que
"sabe respetar a genté', o que todos ndo fazem. Aqui ha também um reconhecimento da

distingdo socid, que elas rgeitam e ndo aceitam, pois tém que ser tratadas "com educacdo” (9).

Riso confor mista-critico

Uma duna do turno da noite critica os funcionarios e a escola por usarem aunas para
fazer 0 cadagtramento de maricula "Onde est@ os funcionaios?’, indaga 0 pesquisador. Ela
responde: "De bunda pra cimd' e, enquanto isso, 0 duno leva "porradd’, e comeca a rir. Ela
faa "Oial Eles va0 receber 0 décimo e a gente ndo vai receber é nada, vai receber € porrada
(hahahah)". Este riso critico surge, também, como impoténcia diante da redidade que nos
cerca. Nesse sentido é conformista e rebelde a0 mesmo tempo. Conformista, porque sempre o
aduno leva "porrada’ e ees, os funcionarios, etdo sempre "de bunda pra cimd'. Va ser sempre
assim: rebelde, porque é capaz de identificar problemas e indignar-se por determinada situacéo.
Mas ha adgo a acrescentar: a hierarquia socid retorna como tema. O reconhecimento de que uns
etdo "vagabundando" e outros S5 "levam porradd’ significa dizer que h4 os que podem fazer
tudo e os outros que apenas recebem os infortanios da vida (10).

Uma auna, quando entrevistada, fez criticas a0 estado do banheiro dos aunos. Mas sua
critica ndo ultrgpassava 0 reconhecimento daquela Situacdo: de que "a fossa edta estouradd’ e
"ninguém aglienta mais 0 mau cheira’. Ela disse que "ninguém aglienta subir no corredor” por
causa do mau cheiro, e comegou a rir. Novamente voltou a rir ao reconhecer que "ninguém
aglenta a subir no corredor, parece que a fossa estd estourada’. Quando indagada sobre o que

achava daguilo, eladisse que era"umaporcarid’, e comegou arir (11).



Uma professora da escola Recife 2 se dirigiu a0 entrevistador e perguntou 0 que de
estava fazendo na escola. Solicitou que ele registrasse a Stuacdo dos professores e comegou a
rir quando ele disse que o diretor tinha faado a mesma coisa. A stuacéo era edta "pagamento ta
arasado” e "ndo temos vae-trangporte’, "td tudo atrasado, meus cartbes'. Por tras desse
lamento se encontra a impoténcia diante da sua condicdo de sobrevivéncia Mas h4 uma
pequena critica presente: ndo € justo 0 que estéo fazendo conosco. Mas 0 seu tom de voz era
ameno e alegre, ndo eraraivoso (12).

O diretor da escola, numa comemoracéo do dia do professor, entre os turnos da tarde e
da noite, organizou uma atividade para os mesmos. Os professores, impacientes pela demora do
inicio da confraternizacéo, criticaram o diretor quando 0 mesmo entra na sala dos professores. O
diretor, sem perder por esperar, e com seu humor peculiar, disse que se atrasou, iguamente ao
sdéaio do professor. Este humor, gpesar de um toque critico, é também conformisa e
depreciativo, diante de suaimpoténcia enquanto trabalhador (13).

Numa entrevista com aunas do turno noturno, eas se puseram a rir criticamente diante
da pergunta sobre o funcionamento da escola. Elas disseram que a escola "funciona muito md,
eu acho'. Elas explicaram por que funcionava muito md: "Porque primeiro tem que colocar
disciplina. Eles ndo colocam disciplind’. Ora, o reconhecimento de que os professores nao
"botam" disciplina € motivo de riso, porque € uma Stuacdo evidente para das. ndo ha
disciplina. O que é que se pode fazer sendo rir? (14). Ora, €las se gpresentavam Como Sseres
frégeis diante da redidade e impotentes para lidar com da de forma satisfatdéria Como sujeitos
frégeis e impotentes, perdem a posshilidade de se assumirem como sujeitos de sua propria

higéria

Riso debochado e desprezo

A emergéncia do riso debochado e desprezo se manifesta em um ato grau de intimidade,
agressvidade e auséncia de distanciamento entre pessoas (conhecidas ou ndo). N&o ha limites
para a "invasdo" do espaco do outro. Aplicase também a apenas uma forma de satisfacdo de

prazer: "que 0 outro se 'exploda, eu gozando, tudo bem". Mas se apresenta também como uma



explosio de insatisfacdo com uma redidade dada (uma autoridade, uma indtituicdo), ou como
uma recorréncia anecess dade de ordem para o funcionamento da ingtituicéo escolar.

Uma duna desenvolveu uma critica de desprezo e violéncia contra determinadas
autoridades, apesar de estes ocuparem cargos superiores. N&o existe, contudo, apenas um tipo
de autoridade, mas varios tipos de autoridades. Uns sdo "abestaiados', outros sdo um "lixo",
outros, a gente faz o quer, até colocar "merda na boca' (15). Portanto, o0 respeito a autoridade
va depender da sua persondidade e de sua capacidade de se impor. O "abestaiado” € aquele
gue ndo sabe manter um vinculo, sempre dguém fard dgo contra €e, € indefeso:  a eta a
graca. H& uma inverso de Situacdo socid: de autoridade superior passa a ser um "zé ninguém”,
dguém com quem se possa fazer tudo, até colocar "merda na boca'. H4 uma inverséo socia
aqui: de autoridade superior passa a ser um indgnificante. O distanciamento praticamente
inexite nessa Stuacdo anterior. A autoridade fica jogada ao lixo, a uma esfera bastante
desvd orizada socidmente.

Em outro momento a critica surgiu como deboche e mesmo desprezo a um determinado
tipo de diretor, que poderiamos classficar de "bundao", "frouxo", "bom demais’, por exemplo.
O "bund&" pode ser associado a0 "muito bom ", "ndo liga pra nadd’, pois ndo consegue
colocar limites, "botar mord" - expressdo comum dos aunos. Ora, um diretor que faz tudo que
0 auno pede, termina por levar a escola a uma "zorrd', uma bagunga Sendo assm, o
ecracho, o deboche e o desprezo sdo dirigidos ao diretor. O riso escrachado retorna. A
autoridade se desfaz, tavez por ser "frouxo". Certamente porque um diretor tem de ser "rigido”.
A lembranca a ordem esta presente neste relato. A duna disse que a escola vizinha era pior,
uma "zond' e comegou a rir. "Se eu disser assm”, de, o diretor faz. Para da, "ele ndo liga pra
nada’, pois "de € muito bom". Ela podia dizer isso dele porque de ja foi professor dela. "Ele
era professor daqui e eu ndo fazia prova néo. Fazia ndo. Eu dizia : 'fulano’ a1 ndo sa ndo. Ah! se
quiser repetir minha nota repete, ai e repetia minha nota (hahah). E de é diretor de 14 agora, €
zona. Digo logo” (16).

Uma professora se gproximou do pesquisador e contestou o discurso critico e debochado
da duna anteriormente exposto. Ela se intimidou um pouco, negou que tenha fdado que a
escola era suja, mas mantém o riso debochado e de desprezo. Ela disse: "Eu disse que a escola
era Uja?’, repetiu a duna. "Fae?’, mas ndo mantém uma discussio s&ria, de gprofundamento e

convencimento da critica Logo em seguida comegou a rir. Ou sga, ndo precisou convencer ou



explicar nada.. Além disso, 0 riso encerra a posshilidade da continuidade da discusséo. A
professorareage: "0 povo reclama de barriga cheid' (17).

Como se vé o deboche é uma critica e forma de menosprezo a uma autoridade ou
indtituicdo. Ele pode ser associado, também, ao "tirar onda’, expressio utilizada por dgumas
aunas, quando querem debochar de dguém. A vitima do deboche foi 0 entrevistador, quando
em entrevista com uma auna do turno da tarde, ela buscava se apresentar debochando da "cara’
dede. O entrevistador perguntou a ea "O que vocé acha dessa escola?' . Ela respondey,
recorrendo ao diminutivo: "Legdzinha, né, tirando as maresas’. Né&o satifeita com a resposta
debochada, respondeu com uma pergunta "Quer mais o qué?'. Foi solicitado pelo pesquisador
gue ea explicasse 0 que significava "bom" pra €la e "por que ea gostava da escold’. Respondeu
novamente sarcagticamente: "Porque, dém de estudar legd, t4 ligado? (hahhaha) Ta ligado?
(retornou a rir). Disse imediatamente : "E assm mesmo que eu fao, cheio de giria, pronto”, e
sugeriu que  tinha aceitadla assm, se quisese fazer a entrevista. A graga estava em ndo levar
nada a sério do que se estava fazendo e saber quem noés éamos. Ela podia tudo: aé ser
indiscreta (pois n&o conhecia 0 pesquisador) e debochada. O espaco de "distanciamento’
(enquanto sujeito estranho) ndo seria motivo para da inibir-se e deixar de rir "da cara do
outro"(18). Adiante, da mesma forma, ilustrase eda Stuacdo agui posta Uma das dunas
entrevisadas referiv-se a escola como "colete’. Quando 0 pesquisador perguntou o0 que é
"colete”, ea gpenas dise que era "tudo” e "é na vagind', e comecaram a rir debochadamente do
entrevistador (19).

Uma duna, durante a entrevista, ficou "debochando” o tempo todo do entrevistador. Néo
fdava "nada com nadd'. Ela estava deitada em um banco de cimento, de bugtié barriga de fora,
cabelo trancado e estava segurando a cabeca. Estava acompanhada de um rapaz (uns 20 anos) e
outra jovem. Quando o entrevistador perguntou o que achava dessa escola, da respondeu: "E
uma coisa muito chata. Porque ndo tem coisa que presta ai e muito balabd'. Indagada sobre o
gue era "baabd’ , comegcaram a rir todos e jogando um para o outro responder. "Vocé estuda
aqui?', perguntou o entrevistador para €le. Ele respondeu: "Estudo a noite'. Ela se intrometeu:
"E um negocio muito obcecado”. "O que é obcecado?', perguntou o entrevistador: "ESSas coisas
que entra pela narina e sa pela urina (hahaha)". Ela disse que "la dentro do colégio, o senhor
passava pra |4 e pra cA Eu arreando da cara do senhor”. O entrevistador perguntou o que ea

achava da escola. Ela respondeu imediatamente: " Apesar dela ta toda fodida, toda lascada, mas



€ legd. (hahahaha)". Ela disse que gostava da escola "porque gostava de arrear com a cara do
diretor e dos professores, € muito gostoso”. O colega a desmentiu e €la contou uma histéria que

trouxe problema para o tio dela que trabalhava na escola como vigia (20).

Riso doce vinganca

O riso pode expressar, também, uma doce vinganga, ou sga, uma desforra contra aguém
gue se coloca como superior €, em um momento, é colocado em xeque. Quando da entrevista
com as dunas na ocasd em que a diretora entrou abruptamente na sda, 0 pesquisador disse
que iria transferir, naguele momento, as perguntas para a diretora. As dunas comecaram a rir
como s edivessem se vingando: "quero ver vocé agord’. Mas edta vinganga ndo punha a
autoridade em xeque, ndo era um xegque-mate, pelo contrério, sSndizava para o reconhecimento
do vinculo entre elas, pois 0 riso Ndo era sarcéstico, debochado. Era gentil e amave (21).

Riso confrontacéo

O riso pode ser recorrido também em momentos de confrontagdo com uma altoridade.
Quando um auno se contrgpde a uma autoridade e demonstra firmeza, seguranca e ousadia, 0
grupo fica do lado do duno que demongtra estas quaidades. Ficar de lado significa ndo assumir
publicamente e argumentativamente a favor de adguém, mas conpartilhar uma Stuacdo de
desagravo sem se expor amplamente. Nesse caso, se escondem por trés do riso e do lider. O
lider passa a ser seu escudo legitimado pelo riso.

Quando em entrevista com um grupo de dunas do turno da tarde, a diretora entrou
abruptamente na sda e disse que a entrevita estava demorando demais ("Essa entrevisa
coletiva esta muita demoradd’), pdo menos uma ndo se intimidou, continuou conversando sem
Se incomodar com a presenca e pressio da diretora. As outras, de certa forma, se intimidaram,
a0 comecarem a rir e a e judificaram logo diante da intromissfo da diretora: "Néo, a gente ta
dizendo ([...)] a gente ta respondendo”, e comegaram a rir. Ha dois aspectos para se observar
neta Stuacdo. Primeiro, 0 riso das dunas sgnificou que a diretora teria que "manerar” sua
autoridede, pois elas ndo queriam confusdo, confronto. Novamente, 0 risO maroto, Smpético,
tenta impedir um possivel confronto. Segundo Livia Barbosa (1992), o jeitinho € o lado oposto
da hierarquia Ele expressa 0 nosso tipo de igualdade socid e, portanto, ndo pode aceitar o



recurso da hierarquia, pois "somos todos iguais' (as aunas, em outro momento, se levantaram
contra professores que ndo as tratavam como “iguais'). E como é que se edabelecera a
igualdade? Retornando cada um para seu lugar harmonioso, pois ndo estdo fazendo nada,
gpenas "dizendo a verdade'. O segundo aspecto, em outro momento da mesma entrevista, revela
gue os risos sarviram para confirmar que €a, a "lider" das dunas, tinha persondidade e firmeza
e a mesmo tempo que eas negociaram com a autoridade ao reconhecerem, através do riso, a
sua presenca. A duna "lider" criticou, na presenca  da diretora, sem se intimidar, a formagéo de
fila para entrar na escola "A gente ta dizendo a verdade, ndo ta mentindo ndo (hahaha)". A
Diretora indagou sobre o que estava fdtando fazer na escola e eas responderam com risos.
Pogeriormente, reforce a pergunta "O que eda fdtando?' Elas disseram que ja tinham
repondido. Uma decidiu responder e disses "Professores respeitar os aunos'. Outra
complementou: "A fild', e todas riram. A "lide" respondeu diretamente e incisvamente "Eu
vou dizer a verdade, eu ndo gosto de fila Eu vou dizer a verdade, por que mentir? ninguém
gostadafila E! Ndo émehor dizer averdade, que mentir?'(22).

Viwse aqui que quando a critica emerge, ea é "recolhidd’ (critica de uma mée a fila de
matricula), para ndo parecer que se critica a quem gosta ou negligencia 0 outro no processo de
comunicacao/conflito (deboche, por exemplo). Ambos estdo fundados numa relacéo pessod e
emotiva como guia principd de aitudes. Isto sgnifica dizer que s6 momentaneamente €
possivel emergirem explosdes contra uma determinada Stuacdo ou autoridade. Tdvez as
explosdes dos vulcdes sgjam uma boa met&fora para expressar a emergéncia critica a partir dos
rsos.

d) Riso de submiss&o e reconhecimento da autoridade

O riso ndp expressa gpenas uma confrontacd0 com  uma autoridade, mas um
reconhecimento da autoridade, do seu saber e sua experiéncia Portanto, pode expressar a
submissdo e reconhecimento da forca da autoridade. A recorréncia a hierarquia ficou bem
evidente agui.

Essas mesmas dunas andisadas, anteriormente, riram  quando a diretora apresentou a
sua autoridade como incontestével e que ndo fazia teatro (drama) sobre €a Ela criticou as
aunas por ndo enfrentarem rapidamente os problemas com a professora e ficar peos cantos no

"disse-me-diss2’. "Porque, no find das contas, vas ficar : olhe professora, ndo fui eu ndo. Néo



figue com raiva de mim que néo fui eu ndo". As dunas riram . A diretora se colocou como
aguém que possui saberes (sabe 0 que fda orienta os dunos como resolverem os conflitos) e
dominava a discussdo recorrendo a sua autoridade: "Dou esporro, ndo € fulana?'. As aunas
comecaram a rir. N& havia outra dternativa para éas sendo rir, pois 0 poder estava di

presente, cara a cara (23).

e) Riso de confor magdo

Quando s estd em desvantagem, em certa circungténcia, quando ndo ha possibilidade de
se ter controle sobre certa redidade ou Situacdo, o riso é chamado a atuar. H& uma forca externa
que foge ao controle do sujeito. Temos gpenas que nos submeter a da. A conformacdo a uma
realidade € uma de suas caras e uma impoténcia sobre 0 seu préprio trabaho. E o que émas
impoténcia diante de um pedido de seu "chefe".

Devido a uma aividade na escola, a duna perguntou a professora se da iria dar aula e
ela respondeu rindo: "Eu tou tentando, ta impossivdl dar auld’. Novamente resfirmou para a
duna "E, mastaimpossivel dar auld'.

Uma outra situacdo desse riso é quando ndo se pode recusar um pedido de seu chefe,
fugindo de suas posshilidades quaquer outra dternativa "Vou fazer o qué?'. Algumas
professoras da escola Recife 2 estavam trabalhando na sda da diregdo, em seu hor&io de
minisrar  aula, manuseando documentos de matriculas dos dunos. Perguntei 0 que €das
achavam do que estavam fazendo e eas disseram "6timo®, "maravilhoso”, e comecaram a rir,
indnuando que nd havia opcdo. Complementaram que trabadhavam "com degrid’. Elas
tinham uma coisa afazer: se conformar, gudando (24).

A funciondria da secretaria recebeu 0 pesguisador com o discurso de um ser oprimido,
vitima e triste por causa do sd&io baxo. Perguntado peo pesquisador como estava, €a
respondeu; "SO fdta dinheiro”. Perguntou-se como foi a Pascoa e novamente veio a reposta
"Sem dinheiro, mas foi boa (hahaha)". Complementa: "S6 fdtava vim um aumento a". O riso
emerge nesse reconhecimento de sua Stuacdo: tem que se conformar com da. E da nada mais €

do que umavitimado sstema- e o que se pode fazer? (25).

f) Riso de desconsider acéo, de menosprezo



O riso pode ggnificar também desdém, desconsideragdo por  dguém em certas
circunstdncias™. Este riso, como boa parte dos conformistas e em momentos de conflito, dilui a
seriedade presente. Descontral a Situagdo de critica séria, menosprezando-a. Parece que € uma
forma de dizer: "Xi! Esta muito s&io agui. Vamos rdaxar. Nesse caso, 0 riso € literdmente
anti-s&rio. A diretora criticou os funcionaios duramente porque ndo tinham disponivels
garrafdes de agua minerd cheios. Todos (trés) estavam vazios. Nao havia uma gota d'égua na
exola. A funcionaria, rindo, ndo levou em condderacdo a critica da diretora. HA um outro
aspecto a se destecar aqui: o0 diganciamento hierarquico ndo exigte. A funcion&ia
desconsiderou que €la era a sua superiora e que estava fazendo critica por causa de negligéncia
dos funcion&rios. Se, de fato, a impessodidade (Weber, 1976; Hal, 1976) com a referéncia ao

trabaho no mundo moderno é um dos seus € ementos, nesta Situacéo ela ficou ausente.

g) Riso e medo de uma stuagéo, da autoridade e da instituicio

O sentimento de inseguranca ndo poderia deixar de exidir para agueles que se
condderam infortunados. Numa sociedade onde a regra praicamente ndo exise e
principdmente, agueles que sofrem o0 poder da regra exisente, sem as crialem, 0 medo né&o
poderia deixar de emergir. E este medo existe, também, porque, apesar da “comunidade de
irmdos’, todos sabem dos limites e regras que comandam a troca smbdlica: figuem em seu
lugar felizes que nada acontecera com vocés.

O medo de uma repreensdo, de um "puxd0 de orelhd' das autoridades congituidas €
questéo que atormenta os aunos e dguns professores. Em possivel Stuacdo de tensio, de
confrontacdo, de perigo, o riso pode indicar medo. O medo de se expor por um pensamento ou
idéiaé grande.

Como ensina Clastres (1990), o riso do medo ou de dguém gue expressa uma ameaca é
um riso ndo da Stuacdo ou desse aguém, mas do que ee smboliza. Sem dlvida, o riso ante a

ameaca smbdlica ameniza e posshilita a exigéncia humana frente ao perigo. Mas, por outro

42 Uma outra situagao de emergéncia do riso é quando a censora da escola deu um beliscdo num aluno por ele estar
namorando publicamente no patio. A violéncia fisica ndo estimulou um comportamento do mesmo porte, mas ele
respondeu com um riso, querendo sugerir, parecia, com o "ndo doeu" e "ndo ligo pra vocé", pois o aluno reagia ficando com
0 seu corpo sobre as pernas da menina (mas rindo). Desconsiderava a repressao da funcionaria (talvez porque, para ele,

homem é isso mesmo), ao mesmo tempo que amenizava o conflito.



lado, ele dndiza para a fdta de condituicio de sujeitos autdnomos, mostrando, isso Sm, a
exigéncia de sujeitos protegidos.

Algumas dunas disseram que, na reunido organizada pela diregdo, todo mundo seguia a
diretora Mas, a0 notar que j& tinha comegado a gravar a entrevista, disseram que o pesquisador
ndo podia mostrar a gravacdo se ndo eas iriam se “ferrar”. Baancaram a cabeca e disseram:
"com certezd'. Quando notaram que a conversa estava sendo gravada, comegaram a frir e
disseram: "Va botar isso 14 [(...]) pra ferar a gente ndo, visse?'. Comegaram a rir de novo
guando faaram "ferrar" (26).

O riso também apresenta-se em situagBes de medo ou precaucdo acerca de opinido sobre
determinada indtituicdo. Néo se deve expor 0 pensamento, pois € perigoso. Principamente se
for contra a autoridade, a hierarquia. O riso, nesse caso, demonstrou que elas eram espertas por
ndo se exporem na solicitacdo da entrevista. Ter precaucdo € sgpiéncia. Perguntadas se a DERE
era coisa boa ou ruim, uma delas disse "ndo sa". A pergunta foi passada para outras aunas.
"Que é que vooss acham?'. Uma reagiu: "ndo diz ndo, de ta gravando”. Outra respondeu: "E
coisaboa'. Elas comegaram arir (27).

Em entrevista com uma professora, ela comegou a rir quando sentiu uma ameaga com a
gravacdo que estava sendo feita. Ela contava sobre um roubo na escola: "néo ta gravando isso ai
ndo, €?' O entrevistador respondeu que sm e ea retrucou: "Néo, pera ai (hahahha)". O
entrevigador disse que a entrevita "ndo era para ninguem ndo'. E da disss "N&o, pera
(hahaha) Eu vi os1gpise melembre queiafazer afeginhadabiblioteca’(28).

Uma aduna ficou receosa de gravar a entrevita com medo que a direcdo da escola
tomasse conhecimento. As Suas amigas comecaram a tirar "sarro" dela dizendo que ela estava
"ferradd’. Todas riram. Perguntada sua idade, €la respondeu: "N&o vou dizer meu nome nao'".
Apesar de ter 9do explicado peo entrevistador que aquilo era Sgiloso, as amigas disseram: ...

taferrada(...) vai levar suspensao”(29).
i) Riso e hierarquia social
Se o riso surge com uma met&fora de violéncia com perspectiva de reforma, pode surgir

também como aniquilacdo do outro e como anti-humanida. Ele surge como anti-ordem

inesperada. O tema da entrevista ndo era sobre morte ou assassinato, mas a recorréncia a



expressio inesperada de "mete bala na cabeca de safado” tirou os aunos do assunto Srio:
explicacdo sobre comportamento e a autoridade indtituciond (DERE). Além disso, a expressio
"cabeca de safado” dgnifica dizer que "tem cabeca, que ndo é safadd’. Para uns, judifica-se
"mete[r] bala na cabeca’, para outros, ndo. A visdo de hierarquia socid  estd bastante explicita
aqui, portanto, pode-se e deve-se rir dessas Situacles. ha pessoas boas e ruins, que, dependendo
delas, pode-s= e deve-se "mete[r] baa na cabegd'. Segundo Freud (§/d), o chiste tendencioso
tem uma face perversa de sadismo: recorre-se ao humor para liberar energias de prazer contra
outro (normamente contra um autoridade). De fato, a0 se rir de uma Stuacdo desta "de mete[r]
bala na cabeca de safado”, a0 se expressar seu sadismo, gponta-se também para o que Freud
disse dguém tem que compartilhar e aceitar a perversdade contra outrem, caso contrério,
poderd ocasionar um tiro pela culatra. Em vez de rir, a pessoa pode ser repreendida. Mas néo foi
isso 0 que ocorreu. Todos foram co-participes desse momento, 0 que implica um “"cado de
culturd' favorével adiminacdo do outro (30).

Pode-se concluir de toda esta se¢80 que O riso emerge como uma manifestacdo do
imagin&io do Eden, do paraiso, porque ee busca constantemente amenizar o conflito, mesmo
gue nde estgja implicito o reconhecimento e a ndo aceitacdo da hierarquia socid. O uso do
[Gdico como universo de critica faz parte desse imagin&io, que ndo se coloca como ujeito ativo
da higéria (ssm nem um rango teleoldgico), mas pate integrante de um universo smbdlico que
ndo se deve mudar: a hierarquia e a protecdo (enquanto Situacéo de pena e reconhecimento de
indefesn).  Portanto, a infantilizacd e a canavaizagdo das tensbes socias 80 eementos
fundamentais desse imaginaio. Eles se goresentam como trocas smbdlicas "Te damos a
degria, a Smpatia e em troca tu me proteges ou deixa a Situagdo do jeito que estd’. Os acordos
tacitos entre a direcdo e os professores quanto ao abono das fdtas é bastante significativo sobre
iSO "ndo criamos problema para o diretor e em troca a diregdo compreende 0S NOSSOS
problemas’ (cf. Parte 4, capitulo 2, secdo: quase-lugar e espaco). Diz-se infantilizacdo porque
as pessuas Ndp assumem os riscos do jogo: a regra, sua elaboracdo e aplicacdo. SO querem gozar
e brincar ... e serem protegidos pelo patriarca (os ritos de reunides € um bom exemplo: uns
governam e 0s outros sdo governados), o que € bem diferente do universo da modernidade, que
vaoriza o individuo em detrimento da pessoa (a competitividade, por exemplo, apesar de ficar

mais no campo ideolégico quando 0 assunto € mercado). Diz-se carnavalizacdo, porque € uma



forma de se manifestar alegremente, independente da Situacio vivida. E a materidizacdo do ser
infantil.

Os risos classificados como criticos estdo presos ao tempo presente: gozo momentaneo e
satisfacdo pessod. O tempo futuro ndo existe: projecdo de um vir-a-ser diferente e propositivo.
Nesse sentido, este tempo € um tempo da Casa Grande: sua l6gica € um eterno retorno do gozo.
O mé&ximo que o riso expressa € uma lingua ferina, 0 que ndo quer dizer que sempre reforcard
as sgnificacbes da Casa Grande. Pelo contré&rio, ha ai também uma dimensdo libertéria, rebelde.
Mas se todos gozam, como pode exigtir Lei (Calligaris, 1997). Mas, este ndo é o Unico tempo
exigente. No capitulo 2, na secdo: Alguns aspectos de resisténcial/libertério na escola, desta
4% Pate, ver-se-d que, no processo de interagio entre alunos, professores, diretores e o
pesquisador, foram ingtituidas outras tempordidades que ndo essas. a brincadeira, 0S risos
fugazes foram deixados de lado, para se enfrentar cara-a-cara as Stuagbes de conflitos e

problemas emergentes.
2. Afetividade

Afeto vem do laim affectus (afetar, tocar) e "condtitui 0 eemento basico da afetividade,
conjunto de fenbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes, sentimentos e
paixdes, acompanhados sempre da impressdo de dor ou prazer, da satisfacdo ou insatisfacéo, de
agrado ou desagrado, da degriaou tristeza' (Codo e Gazzzotti, 1999 : 51).

Castoriadis (1991) e Costa (1999) chamam a atencéo de que a subjetividade esta inserida
histérica e socidmente, o que implica a dimensdo culturd. Portanto, a afetividade (este tocar e
detar) sxd viga agui como uma dimensdo imaginaia socid, propria de uma sociedade
especificade se manifestar e de se fazer <er.

Antonio Candido, por exemplo, na introducdo do livro Raizes do Brasl, de Sérgio
Buarque de Holanda, chama a atencdo de que o homem cordid "ndo pressupde bondade, mas
somente o predominio dos comportamentos de aparéncia afetiva, indusive suas manifestagdes
externas, N80 necessariamente snceras nem profundas, que se opdem ao ritualismo da polidez".
Holanda (1994) expde que, no Brasil "o dominio europeu foi, em gerd, brando e mole, menos
obediente a regras e dispodtivos do que a lei da natureza. A vida parece ter Sdo agqui

incomparavelmente mals suave, mas acolhedora das dissondncias socials, racias e moras'



(Holanda, 1994:22). Ele chama a aencdo de que esse espirito anti-rituaistico socid (brando,
mole) manifetase na linguagem: no uso do diminutivo (“inho"), e Freyre (1997) va cultuar
forma meiga e doce. Ver-se-a que eda forma "meiga e doce’ do uso do diminutivo néo € a
Unica ele classfica, hierarquiza e ameniza a proria hierarquizac@o, transformando em relactes
de intimidade (cf. Parte 4, capitulo 2, secdo: simbolos e linguagem).

Ja Azevedo (1996) va chamar a atencdo de que os tragos dominantes do “caréter"
brasileiro "é o predominio, na sua edtrutura, do &fetivo, do irraciond e do midico” e que "a
senshilidade, a imaginacdo e a religiosdade tém uma td intensdade e forca que raramente a
cultura consegue dissmulé-las’. Complementa seu argumento, eegendo o vaor méximo da
sociedade brasileira: a bondade. "De todos os tragos distintivos do brasileiro”, expde este autor,
"talvez um dos mais gerais e congtantes, que congtitui sua forca e a sua fragueza a um tempo, o
mais atraente e comunicativo, € que mais 0 destaca, nos primeiros contatos, e mais se acentua,
no convivio, é pois sua bondade, que parece brotar da dma do povo, do seu temperamento
natura" (Azevedo, 1996 : 206).

Tendo em vida estas "marcas’ expostas por aguns intelectuas, pretende-se mostrar aqui
as diversas interagdes efetivadas pelos membros das duas comunidades escolares que ® refiram
a didividade. Busca-se, assim, gpresentar densamente 0s gestos, 0s comportamentos, as atitudes
diante deste tema, possibilitando, assm, compreender como um gesto afetuoso pode se tornar
uma invasdo de intimidade: indo do erdtico a agressfo.  Ver-se-g, entdo, que este "carder” faz
parte de uma "légicd’, da mesma forma que o ludico, de infantilizacdo e dependéncia que se
estabelece entre os envolvidos. Ha uma relacdo de troca smbdlica em que a protegéo e o
cuidado estabelecem os lugares de todos.

Aqui ver-se-a que a afetividade pode se transformar, em aguns casos, em intimidades e
invasdes sobre a privacidade dheia No primero caso, sGo extremamente sautares os atos
carinhosos, atenciosos para as criangas e jovens. Como disseram dois psicdlogos, a afetividade
€ obrigatdria, principdmente para os professores, pois 0 seu exercicio profissona 0 exige
(Codo e Gazzotti, 1999). No segundo caso, a transformagao para intimidades alerta-nos para a
guestéo dos limites e demarcacdo dos sentimentos nos espacos publicos - como aconteceu com
0 pesquisador. Os aos carinhosos, amave's, transformam-se em atos de seducdo, e da seducdo
para a agressdo (nas repressdes do Iadico e namoros de aunos, como se viu anteriormente).

Como ficada mais cao na se¢é de cidadania e bem publico, os alunos sdo tratados



amavemente para permanecerem infantis, sob a guarda de seus superiores, mesmos os aunos
do turno noturno. A afetividade expressa um imagin&io do paraiso, onde a paz, a ordem, a
harmonia reinam. Ora, no imagin&io mitico judaico-cristdo "o paraiso era fundamentadmente
um lugar de 'brinquedo, de ‘festd, onde, & semelhanca do que ocorria no mundo infantil, o ser
humano deveria viver sem preocupagies, deixando ao 'velho' Deus Pai a responsabilidade o
controle de tudo" (Azzi, 1987). A figura do Eden, representacdo smbdlica da ordem Diving,
eraa Terra pronta, acabada, doada por Deus aos homens (Azzi, 1987).

Como advoga C. Parker (1996), se ha uma constancia, na América Latina, de recorréncia
a Virgem Maia para a protecdo dos seus fidls, acreditase que isso ndo se explica pea
ressténcia e contrapoder ao masculino, como advoga este autor - a face materna de Deus -, mas
porque expressa essa propria cultura que a doming, o patriarcaismo, como e€e mesmo
reconhece. A idedizacd de como deve ser uma mulher (mé&e protetora, a servico do marido e
dos filhos) serve muito mais ao patriarca, que espeha um mundo materno, se se aceitar que ha
uma natureza inabalavel de como deve ser uma mulher. E o que se encontrard na escola Recife
1, Virgem Maria, simbolo de todas as mées, protetora e méde do filho de Deus. a mulher devera
e espelhar nda, estar sempre a disposicdo para servir e se doar  a seus filhos  (cf. Parte 4,
Capitulo 2, secdo: simbolos e linguagem).

No dia das festas da méae, a pedagoga comandava as atividades lUdicas e comemorativas
no paco. Havia um microfone, uma caixa de som e um toca disco. Sempre descontraida e
brincahona, comegou a didogar com as mas e a coordenar uma integracdo entre eas.
Solicitou que todas as méaes se airacassem mutuamente. O espirito era de aegria, descontracdo
e de carinho.

A detividade também se redizou quando em agradecimentos publicos. Na mesma
confraternizacdo, a diretora foi escolhida a mée de todas as mées da escola Em apresentacéo
publica, as criangas cantavam e ficavam bdancando o corpo. As méaes gplaudiam a
apresentacdo. A diretora, emocionada, dracou uma crianca que lhe foi entregar uma rosa. A
pedagoga se dirigiu acrianca e deu varios beijos na cabeca e no rosto.

Em outro dia e mesmo turno (manhd), a educadora de gpoio encontrou uma crianca de
uns 8 anos de idade no telefone, e perguntou: "O que vocé esta fazendo ai?'. A pedagoga s
dirigiu aelae lhe deu um bejo.



Quando a educadora de apoio estava chegando, um certo dia, na escola, um grupo de
meninas tirou a trava de ferro do portéo para que ela pudesse entrar. A educadora abragou-as
todas por algum tempo na entrada da ante-sda.

Apesy de a auxiliar de disciplina (com 55 anos agproximadamente) ter a funcéo de
coercdo na escola, hA momentos de carinho por parte das adunas para com da. Certo dia, uma
aduna de 12 a 13 anos de idade, maior que a funcionaria, abragou-a juntamente com outra aluna.
A funcion&ia correspondeu e posteriormente se dirigiu para suas atividades. Outro dia, a
funcionaria fez um gesto amave, abracando um jovem, gpoés e ter solicitado que ea aorisse a
porta porque €le iria "ver um emprego’. Ele disse literdmente: "Fulana, abra o portdo, por
favor, que eu preciso ver um emprego, me chamaram agora’. Dois meses apds, a funcionéria
tomava a iniciativa de afeto. Pergunta a uma crianga que estava passando por nés. "Va pra onde
amor? ". Um momento gpos, alguém passou e disse: "tchau” para a funcionaria e ela respondeu:
"Tchau lindinha, obrigada, viu'".

Entrevigando aunas do turno da noite, uma delas fez questéo de apresentar uma
professora de quem gostava muito. Estavamos faando sobre como das classficavam um bom e
um mau professor. Uma professora estava passando, €a a avistou e chamou-a. A duna levantou
e abracou a professora com os dois bragos apertando-a e disse que €a € "muito 6tima' e 0O
"gpresenta quem elagoda'.

Em reunido com mées, a aetividade também se apresenta por parte da diretora, desde
que ndo houvesse tensdo e disputa, como poderd se ver na segdo rituais. A reunido dizia
respeito & notas dos aunos e era para apresentar aos pais a Stuacdo de desempenho e
comportamento dos mesmos. A diretora chamava os adunos de "lindinhos' e agradecia por sua
presenca

Na matricula de janeiro de 2001, no turno da manhd, um jovem queria receber uma
ficha para pegar a comida que estava sendo digtribuida no portéo laterd. A secretaria negou
muito gentilmente "Meu amor, nd va ndo, SO um adulto pode pega’. Em outra Stuacdo,
momentos gpds, um jovem queria informagdes sobre a conclusdo do cadastramento de matricula
e a funcionaria, muito gentilmente, responde ao licitante: "Ah, o resultado, meu amor, sb no
dia20"(2).

Foram presenciados diversos momentos afetuosos entre os membros da comunidade
escolar. Um certo dia, a educadora de apoio, ao se dirigir para a porta de grade da ante-sda, e a0



identificar quem estava chegando, riu, baancou a cabeca negativamente e disse "Ja va meu
bem". A senhora entrou e ela colocou a n&o sobre o seu ombro quase abragando-a. Nove dias
ap0s, quando o pesquisador chegava a escola, a pedagoga se dirigiu a0 pesquisador com uma
exclamacdo: "Oi meu bem!". A atengcdo, o carinho pode ser observado no gesto gentil da
pedagoga a0 avisélo, estendendo a médo, que €a com intimidade, beija e de a retribui.
Querendo compartilhar com o pesquisador, alguém de muito importancia para ela, a educadora
gpresentou a sua filha Colocou sua méo sobre o ombro do pesquisador e perguntou como

estava.

2.1. Afetividade com intimidade

Pode-s= observar que a dfetividade tambéem se goresenta com intimidade - uma
tranforma-se rapidamente em outra, se convier. N& h& limites, da mesma forma que ndo ha
limites entre o publico e o privado em nossa sociedade patrimonialista Um carinho pode
tranformar-se em uma repressdo, principdmente s2 a quetdo da "mord" indituida ou
interesses egtiverem em jogo. A linha que separa ambos (afetuosidade e invasio) é bastante
téhue. Queroz (1976), em seus edtudos sobre o coronglismo, observa que ocorriam
concomitantemente gestos de protecdo aos subordinados e de violéncia aos mesmos nas
rdlaches socials exigentes. Entrando num tema educaciona, Neves et alli (1987) registram,
também, em seu relatdrio de pesquisa, que as intimidades entre funciond&ios, dunos e direcéo
possibilitavam invasdes corriqueiras de espagos de vida e profissional.

O limite entre aé onde va 0 carinho entre pessoas, papd socid e distanciamento entre
estranhos € bastante precario. Percebe-se que a meiguice, pequenas invasdes, mMesmo que
provocantes (em bom sentido, sedutor), esta a um passo, talvez, para intimidades desagradaveis
(agressivas e de invasies de espacos individuas).

Hall (1976) observa que um dos eementos condtitutivos de organizagBes burocréticas,
nas sociedades modernas, € a reacdo de impessodidade. Ou sga, os funcionarios devem ser
corteses, "mas reservados, todo o tempo”. Nao é bem isso que ocorre nas escolas investigadas.
Por exemplo, a etiqueta de comportamento (moderna, por snd) impde-nos um certo
distanciamento entre os corpos estranhos e publicamente expostos. Mas a pedagoga abragou o
pesquisador (0 aperto de méo seria suficiente) quando ele estava se dirigindo para a ante-sda



Usando de sua smpatia e intimidade, a educadora, quando o avistou, numa outra ocasido, faou
dto para que todos ouvissem: " € (...) ainda mais vendo homem bonito perto de mim, eu fico
toda enrolada’. A mée, que edtava fazendo cadastramento, riu. Esta exposicdo do outro € uma
congtante nas relagbes das escolas investigadas (cf.Pate 4, capitulo 1, secdo: Estado de
espirito: o riso). Puro exibicionismo pessod dela? Tavez. Mas esta questdo é mais complexa
do que a expressio da sua persondidade. Por exemplo: numa das entrevisas feitas, a
entrevistada, a todo o momento, falava com o entrevistador tocando gentilmente em seu brago.
Ou, como outro exemplo, em que a diretora se encontrava na secretaria, uma funcionaria chega
proximo a ela, pegou em seu cabelo, segurando-o, e ficou conversando com ela

A rdlacdo com o corpo se faz no pegar, no tocar, no expor. "Tudo" é permitido: ou para
se fazer carinho ou para se agredir. Até onde va um carinho? Até que ponto adguém quer ser
acariciado? N&o se edta propondo o puritanismo como saida, que por discordancia, ndo seria
defendido: a sua cidadania esta centrada numa exacerbacdo da repressio e vaorizagdo do eu
(individudismo). Mas pretende-se obsavar que o0 limite enre um cainho e
violéncialagressvidade (fisca ou nd) na sociedade brasileira € uma instituicdo imaginaria
social e que estdimbricada em diversas formas de relacionamento interpessodl.

Mais uma vivéncia nessa escola possibilitou ver a forca do nicdeo do imagin&io. Um
professora se recusou a dar dgumas informaghes para a pesquisa com medo de que o
pesquisador estivesse a servico da DERE. A educadora de gpoio soube e reagiu com muita
intimidade com o pesquisador quando ele propds uma reunid com as professoras para que
fosse esclarecido 0 seu papd na escola. Nesse momento ele estava falando ao Eefone com ea
Ela perguntou se ee tinha namorada e imediatamente completou seu raciocinio dizendo que ee
deveria estar dando beijo na boca dela do que estar se preocupando com isso. Ela tinha coisa
mais importante para fazer que conversar com as professoras. Esta resposta mostra que néo ha
limite nas rdacbes e pode-se estourar qualquer coisa. Se, de forma graciosa, étimo, se néo,
sdve-se quem puder.

Uma outra forma de manifestacdo das relagbes de intimidades numa sociedade da
pessoalidade € a publicizacdo de seu universo particular. Nos ambientes do trabaho (numa
escola publica) € onde se come, e pentela, se maquia, se fofoca (cf. Cotidiano na politica,
Kushinir). Apesr de ndo expressar um “afeto”, mas espelhar as rdagbes de intimidade nos
espacos publicos, presenciou-se uma funcion&ia na secretaria se penteando no horaio de



trabaho. Com um espelho em méos, e em pé, se olhava e massageava seus cabelos com um
pente, enquanto outras pessoas conversavam. Outro dia, ha mesma escola, uma auna entrou na
salado diretor procurando seu cracha, abriu a gaveta dele, pegou-0 e seretirou.

A intimidade nd0 se expressa gpenas peo cainho, mas por formas aparentemente
agressivas - a sua outra face. A manifestacdo de atencéo, carinho, se faz agressvamente
também. Em aguns momentos, as pessoas observadas pareciam que estavam brigando, mas néo
estavam. No turno da noite, um auno bem forte gesticula muito a méo sobre o rosto da diretora
- 0 Que dava impressio de que tinha a intencdo de agredi-la. Contudo, estavam apenas
conversando. Anteriormente ele a tinha chamado e ea deralhe um tgpa no seu ombro. Na
escola Recife 2 presencion-se uma conversa grosseira de um auno com um professor, ja com
cabelos brancos e mais de 50 anos. O auno estava colocando o dedo sobre 0 seu rosto e rindo.
Mas ndo era nenhuma briga, estavam apenas "conversando'. O professor ndo demonstrou
irritacdo com aforma de se comunicar do auno.

Um outro exemplo de intimidades agressivas ocorreu numa das subidas pelas rampas da
ecola Recife 2. Um jovem que s encontrava na sda se dirigiu a0 pesquisador, perguntando:
"Tem fogo a boy?'. Nesse mesmo dig, no turno noturno, um auno, de forma agressva, se
dirigiu a0 pesquisador e fez comentarios sobre jogo de futebol e comentarista de futebol -
pensando que 0 pesquisador era de dguma radio. Ele tinha uns 22 anos e 1,70m de dtura. Seu
tom de voz era de "macho provocador”. Ele disse: "sou do 3 B [(...)] queria fdar do meu time
que ele SO faz perde, tAgravando?'. Ele complementou: " Se vocé ndo sabe, ndo é reporter”.

A intimidade pode de fato invadir espacos ndo autorizados. Como 0 jogo das relagtes
ndo estabeece limites claramente definidos e smbolicamente sancionados pela coletividade, as
possibilidades da emergéncia de um carinho para a agressividade € muito grande. Um auno na
aea extana s dirigiu em voz dta e tom zombeteiro ao pesquisador, com muita intimidade,
tornando-se assm grossairo. Ele disse "Hi, irméo, belezal". Edava rindo e estava com um
grupo de dez aunos. No mesmo dia, em outro momento, quando estava descendo a rampa da
sda 20, dguns dunos gritaram: "E louco, €?' e outros complementaram: "Que porra € isso?'.
Uns aunos passaram pelo pesquisador e disseram: "Bota a pra gente owvir" e "E, E, E,
"Parece mduco!". Eles ndo se preocupavam e nem ligavam se estavam sendo descorteses e

inconvenientes.



Uma outra invasio desrespeitosa e inconveniente partiu nesse momento de uma
funcionaria que chamou o pesquisador. Ela perguntou 0 que €e edtava fazendo com um
gravador e fdando. Ela disse que ndo se conteve em seu sléncio. Quando foi explicado o que
edava = fazendo, €a disse que 0 pesguisador "parecia mauco' e indgiu vaias vezes para
owir o que €e tinha gravado, tornando-se muito inconveniente, ssm se incomodar com sua
indiscricdo. Esa mesma funcionaria, um outro dia, novamente, foi inconveniente e agressva
Quando o pesquisador perguntou sobre os membros do grémio estudantil, ela retrucou: "N&o me
interesso pela escola’. “A escola tem futuro?’. “O futuro € o dinheiro, rgpaz. Sem dinheiro néo
se faz nada’. “Eu chego aqui, sento e fago meu servigo”. Ela disse, dém dessas frases “ Néo
sel, hem quero saber”.

Outra forma inconveniente e de bastante intimidade ocorreu com uma auna, na escola
Recife 2. Ela estava entrando no interior do prédio, quando, de repente, o funcionario que estava
no portéo fechou-o bruscamente para €la ndo entrar. Ela perguntou: "Por que vocé fechou o
portdo?'. Ele ficou rindo e posteriormente abriu e ea subiu gpressadamente. Nao ha um minimo
de distanciamento entre aunos, direcdo, funcion&rios e professores. Pode ocorrer qualquer
Coisa, e 0 prgiudicado pelo ato inconveniente pode se dar mal.

Eda intimidade também ocorre entre funcionarias e mées. Uma mée "brincou” com uma
funciondria, repreendendo-a, por estar usando uma bermuda (ela também se encontrava
vedindo um short). Ela disse "tu trabaha agui, olha como tés vedtidd'. A repreenso ndo foi
"s&id', e a mé& seguiu seu caminho, subindo a rampa. A funcionaria, que estava de short,
também n&o se incomodoul.

A higrarquia da divissto de trabaho na escola em aguns momentos ndo se efetiva,
certamente porque "todos S0 iguas’. Todos se "gudam mutuamente’. Portanto, envolver
outros na responsabilidade que é sua € uma congante.  Como a iguddade € um vador mord
(Barbosa, 1992), todos devem ser solidérios, amigos, gjudantes de quem precisa. E este espirito
gue posshilita ndo haver definicbes daras nas fungbes trabahidtas. llustre-se agqui como a
intimidade e a pessodidade posshilitam o envolvimento de terceiros em responsabilidades que
ndo |he dizem respeito. Numa linguagem coloquid, igo tudo dgnifica dizer que um pode
quebrar 0 "gdho" para outrem.

Na escola Recife 2, uma funcionaria da CT aproveitou a presenca do pesquisador ra saa
dos professores e pediu um "favor': tomar conta da sda enquanto da ia resolver um problema



dela Ela pergunta: "Pode fazer um favor pra mim?'. O entrevistador pergunta "O que é7', e ea
responde: "Pode ficar agui enquanto eu vou ao Centro de Tecrologia?'. Ela s explica "Eu
volto logo, é porque eu deixel, eu vou deixar a bolsa aqui e o cdular, pra ndo deixar ninguém
entrar”.

Na escola Recife 2, uma funcion&ria do servico gerd estava cuidando do portdo de
grade da entrada da escola, quando solicitou a0 pesquisador que ficasse no portéo por uns 20 a
30 minutos, tomando conta dele, enquanto ea iria comprar refrigerante e bolo para os
funcionarios lancharem. Ela disse: “Vocé olha o portéo por uns 20 a 30 minutos?’. Quando da
percebeu que o pesguisador ndo gprovou sua assertiva, daremendou: 30 ndo, 10 minutos'.

Como e viu nesta se¢d0, 0 imaginaio de bondade, de cordididade, de afeicdo esta
bastante presente no dia-a-dia Ele ndo se faz como defenderam adguns culturdistas (Azevedo,
1996 por exemplo), mas eda imbricado com manifestagbes agressvas, e que ndo levam, em
véarias Stuagdes, o outro como eemento do vinculo socia (Queiroz, 1976; Holanda, 1994). Isto
ficard mais claro nos estudos da Parte 4, capitulo 2, secéo: ritos e simbolos e linguagem,
guando os alunos sfo tratados desqualificadamente pelos professores e pessod técnico ou ndo
S0 tratados como sujeitos autdbnomos (0 carinho deixa de existir ou gparece, desde que néo
ameace a ordem exigente). De forma indireta, ver-se-4 que o afeto edta ligado & questdes
religiosas e de género: o pape da mde-mulher. Os homens SO gparecem afetuosamente, com seu
machismo, se interessando pelas dunas (cf. Parte 4, capitulo 1 (erético) e 2, secdo: Ritos e
linguagem) Ora, os varios registros de agressvidades praticadas pelos aunos e funcioné&ios
contra 0 pesquisador nada mais s80 que uma sgnificacdo que o socia estabelece com o outro
(vinculo socid): ambiglidades nos limites, na privacidade e na particularidade do individuo.
Como as regras socias sB0 sempre criadas emociondmente (circunstancidmente), os espacos
(dos individuos) sfo sempre invadidos sem maior congtrangi mento.

Se a ddividade = goresenta com intimidade, afetiva, agressva e inconveniente, em

aguns momentos, da também pode se dedocar para agbes mais carnais, eroticas.

3. Erotismo

O eotismo como "marca' de bradlidade € lugar comum na literatura das ciéncias

socias. Gilberto Freyre foi o autor principd que elegeu esta "marcd’, identificando no corpo,



cor e "fogo" da mulher morena 0 seu simbolo. Historiadores recentes que se dedicam a pesquisa
do periodo colonid ressatam a promiscuidede sexud daguele periodo. Segundo Vainfas
(1997), "acostumados a ver nos escravos bens pessoals, 0s senhores, mesmo que pobres,
estendiam seu senhorio a esfera sexua, de maneira que néo seria exagero dizer que a escravidao
ndo raro implicava a posshilidade de concubinato, de chamegos entre amos e cativas, e por
vezes de relagbes sexuais com os cativos' (Vanfas, 1997 : 234). Araljo (1997) va destacar a
sensualidade das roupas femininas no Brasl coldnia As condigdes sociais estavam, certamente,
por trés da exposicdo dos peitos das mulheres pobres e escravas. Segundo e, as mulheres
pobres andavam pelas ruas de Salvador, conforme o marqués Lavradio, em 1768, "quase nuas a
pouco mais de meia cintura para cima, € porque as camisas sdo feitas em ta desgarre que um
ombro e peito daquela parte € necessario que ande aparecendo todo". Um outro observador de
época regisrou "ser hébito generalizado das mulheres 'andarem dentro em suas casas em
mangas de camisa, com golas tdo largas que muitas vezes caem e e |hes véem os peitos, dém
de 'muitas vezes descadcas e de ordinaio sem meias, com camisas de cassa finissma e cambraia
transparente™ (Araljo, 1997).

Elias (1994), Bologne (1996), Leites (1987) vao observar que, na Europa, havera uma
repressio forte ao corpo e formas de lidar com ee no século XVI, XVII e XVIII. O puritanismo,
a nobreza e, posteriormente, a burguesia, coibem o corpo e procuram, assm, se distinguir do
restante das massas por suas condutas, por vaorizar a privacidade. JA na sociedade brasileira, a
repressdo redizada pda Igreja ndo surte efeito, pois até os santos sdo erotizados (Freyre, 1997).
A promiscuidade é totd: sexud, politicae adminidrativa.

Esta pequena introducdo sobre o erdtico e o pudor deve ilustrar 0 olhar que se faz aqui
sobre 0 erdtico e a intimidade que decorre das suas relagbes nas escolas investigadas. Da mesma
forma que a propriedade privada vai ser ago intocavel para a burguesia européia nascente, o
corpo também sera gpreendido como uma propriedade particular, que deverd se moldar,
respeitando sgnificagbes de pudor (naguela época o corpo da mulher pertencia ao
patriarca- ao pai ou ao marido).

A ambiglidade brasileira acerca do privado e do publico se expressarda na significacéo
"corpo”. O corpo ndo é "propriedade” de adguém, e, conseqlientemente, "todos' podem pegar ou
usurpar (entdo se torna dono). Nele pode e se deve pegar, apapar, tatear e tocar, mesmo que

ndo se tenha muito conhecimento com a "pessoa objeto”. Pode-se também enunciar com muita



graca 0 seu objeto de desgo. A ideologia burguesa de mundo "privado” ndo existe aqui - SO
quando interessa. O corpo, como "ingtituicAo" privada, ndo vae muito nas sociedades
tradicionais. Acredita-se, aqui, que € possivel pensar e buscar entender as dimensdes do publico
e do privado levando em conta 0 edtico. Todos se pegam, muitas vezes, sensuamente,
agressvamente e, em Vvaios caos, invadindo espacos individuais. Nos estudos do ludico (as
brincadeiras) e do afeto também se viu esse comportamento "invasor".

Sera feita aqui uma narrativa descritiva das diversas formas de intimidade com o corpo
entre conhecidos e estranhos, encontradas nas duas escolas investigadas. Pretende-se, assm,
demondrar como se desenvolvem essas significagbes no seu cotidiano e como ndo ha limites
nos comportamentos dos diversos segmentos escolares.

Certo dia, a pedagoga passou pelo pesquisador, pegou no seu braco, apertou-o e disse
"Tudo bem!". De forma mas enféica, a funcionaria de servicos gerais, mais de 50 anos de
idade, no mesmo dia e més do ocorrido anteriormente, estava com uma caca colante preta,
passou por ee, olhou, pegou na sua barriga Suavemente e continuou a sua caminhada Em
outra ocasido, estava de 6culos, caca colante, passou por ele apressadamente, se dirigindo
tavez para a cozinha, acariciou suavemente sua barriga e fez um comentério baixo.

Numa tarde qualquer, uma funcionaria se goroxima do pesquisador e passou a méo ho
Seu peito gentilmente. Eladisse: "que caneta bonita a sua e passou amao em seu peito”.

A pedagoga da escola Recife 1 chamou o pesquisador e solicitou a ele para ndo gravar o
que ela tinha para |he dizer. Pediu para ée dedigar o gravador e disse que tinha sonhado com
ele, num dia de chuva e que estava em uma casa bucdlica, grande, uma tranquilidede. Ela disse
gue, como era um sonho, se aproveitou, beljou-o muito 1A Ela chamou um professor para ouvir
0 sonho dela. He disse: "Para com isso [Fulang]”. O pesquisador ficou rindo, ndo sabendo como
comportar-se e logo em seguida voltou ao traba ho.

Quando das atividades de pesguisa na escola, uma professora, quando avistou o
pesquisador, fez um movimento nas pdpebras, piscando o olho para de, e riu. Continuou em
direcio de sua via. A noite, em outro dia e més, uma outra professora, colocou a mao sobre o
seu ombro edisse: "oi"!, saudando-o.

Numa ocasdo, a funcion&ria de servicos gerals, ap avitar 0 pesquisador, quando a
escada que da acesso ao pdtio, enviou um beijo a ee que chegou a estaar, fazendo um barulho
bagtante audivel.



Os dunos, entre s, ndo fogem aregra, 0 que é mais compreensivel. Por estarem com seu
corpo em desenvolvimento, descobrindo-o, as atracOes e exposicdo sdo bem freqlentes entre
eles. Encontrava-se um grupo de dunas e um auno. Ele tentou beijar uma na boca e agarré-la
A duna gritou e reagiu: "Ei, respate’. Num outro dia, um auno redizou gestos com os bragos e
corpos dando a entender que estava fazendo sexo. No pétio, no finad do més de outubro, um
jovem de 16 anos, gproximadamente, beljava o pescoco daauna

Na escola Recife 2, tavez por possuir um quadro profissond maior de professores do
gue de professoras, 0 erotismo e as intimidades sBo maiores. Alguns professores se colocam
muito como D. Juan. As professoras compartilham, estimulando diversas posigdes machistas
dos professores. Algumas aunas tomam bastante liberdade com os professores. Um professor,
no inicio da noite, conversando com uma auna, beijou a sua testa e segurou em seu braco, faou
ago em seu ouwvido e des ficaram rindo, parecendo que estavam contando algo obsceno. Por
sna, ee sempre estava conversando nos cantos da escola com agumaauna

O funcion&io que fica no portdo, controlando entrada e saida dos dunos, na escola
Recife 2, no turno da manhd dirigiv-se a uma duna de 16 anos goroximadamente, faou ago
baixo e pegou em sua blusa préximo aos seios dela. Elando se sentiu ofendida e saiu.

Em entreviga com uma aduna de 30 anos de idade, quando €la se despediu do
entrevistador, pegou no brago dele suavemente e disse suavemente "tchau'”.

A noite, na escola Recife 2, uma auna passou com a barriga de fora diante de um
professor e de fez "h&h@' e disse "t barigudinha, hein?'. Ela levantou mas a blusa
mostrando a barriga, riu e subiu a rampa. Neste mesmo dia, um professor estava descendo a
rampa e uma auna, por tras dele, agarrou-0 no pescogo e ficou com o bragco sobre o ombro
dele. Logo mais, um professor estava chegando na escola e um grupo de oito aunas o avistaram
e gritaram: "professor!", pegando em seu brago enquanto quatro delas cercavam no na parede.

Em outro momento, o diretor da escola Recife 2 estava conversando com duas dunas, e
guando colocou sua mdo sobre o seu braco, cheirora e €la correspondeu tocando-o
suavemente, durante toda a conversa, com as pontas dos dedos em sua camisa. Mais tarde, uma
aduna se gproximou de um professor dessa escola, pegou em seu cabelo, fazendo carinho,
disando-o. Uma outra duna exclamou: "Ta doidal". Ela respondeu: "Eu gosto de pegar no

cabelo del€’ e comegou arir.



3.1. Repressio ao erotismo

Mas ndo se pense que esses comportamentos sempre s8o aceitos pela escola. A repressao
e coercdo ocorrem, tentando controlar os ingtintos dos jovens, mesmo que, na prética, 0S Seus
comportamentos s§am 0s mesmos. utilizamse da intimidade para coibir fisicamente os
comportamentos dos aunos, como o caso de uma funcion&ia, que deu um beliscdo num auno,
adém, também, de jater chutado outros, conforme jafoi exposto anteriormente exposto.

Uma aduna que chegou junto do pesquisador 0 acompanhava-o, tentando ouvir o que ee
estou faando no gravador. Chegou perto e disse ‘olha, aqui tem as meninas que vem SO pra
escola pra arrumar namorado, € vem aqui e se vende aqui’. Ai a outra disse ‘para com isso, €

mentira, 1SS0 é mentira, porque termina sujando o nome da escold .

3.2. Vestimentas sensuais

A dimensdo erdtica ndo ocorre gpenas em comportamentos e gestos, mas nas
vestimentas. E um show de sensudidade. As marcas dos corpos e a sua exibicgo explicita é uma
constante por parte das meninas - principamente a noite. N&o se quer dizer que todas as aunas
usem roupas assim - as evangédlicas contrabdancam este erotismo. As suas roupas S0
dessexualizadas, sem cores vivas, saias até o tornozelo, cabelos longos e presos, auséncia de
pintura no rogto. Se dgumas dunas liberam a0 Méximo a exposicdo do corpo, outras reprimem-
0 violentamente. Se, no primeiro caso, ha a presenca do individuo (sujeito desgante), no
segundo caso esta ausente ou submerso.

Muraro (1996), em sua pesquisa Sexualidade da Mulher Brasileira. Corpo e Classe
Social no Brasil, mogtra que, se por um lado a mulher se coloca como um sujeito desgante, a
messificagdo do mundo capitdigta contribui para formar uma "consciéncid' das operaias com o
corpo perfeito e sedutor. Elas, as operarias, segundo Rose Muraro, se espelham nas mulheres
de classes médias.

Ja 0s meninos ndo exibem seus corpos. Muito raro, quando acontece, apenas mostram o
ombro com camisa sem manga Vestem normamente camisas de time de futebol (Pameiras,
Nautico, Santa Cruz, Sport, Corinthians), bermuddo ou caca jeans, camisas socials, sanddias
de pléstico ou ténis. V& se que os dunos ndo sdo transformados em objeto sexud pea roupa.



No méaximo, os aunos usam bermudéo, e as cadcas modrando as cuecas. Nao ha nenhuma
intenco erdtica, mas Sm de dedeixo, pois des ndo precisam e ndo devem exibir seu corpo.
Para eles, certamente, isto écoisa de mulher. Os homens brasileiros se preocupam ndo com sua
beleza mas com o funcionamento do seu corpo (Muraro, 1996).

Uma pesquisa redlizada numa favea do Rio de Janeiro, sobre prevencdo sexud,
registrou um ato grau de exibicionismo do corpo das meninas no cotidiano. Mas, gpesar disso,
0 imagin&io socid era hierarquizado: havia papéis bem definidos (sexuad e de casamento) do
homem e da mulher. As mulheres tinham uma idedizacd de casamento perfeito. E verdade,
pode-se dudir que as mulheres se espeham nas "dancarinas’ de pagodes e e projetam nelas.
mulheres que conseguiram fama e dinheiro. Mas ndo se pode esquecer que esta ideologia do
erético no Brasl, no dizer de Richard Parker, estd ancorada em processos sociais e historicos.
Ela edrutura o universo sexud do brasleiro, ndo s0 nas suas praicas, mas na linguagem e nas
festas. N0 da para entender o Brasil, diz Richard Parker, sem recorrer a0 mito de Origem (do
Eden, do paraiso). Gilberto Freyre ndo pode ser acusado de ser seu idedlogo, pois de ndo
produziu redidade (da sensudidade do brasleiro), mas deu forma e moldou o "materid cru
fornecido pelo contexto ideolégico mais amplo” (Parker, §/d). Na tradicdo patriarca cristd dos
brasileiros, "os padrbes éicos prescreviam a cagtidade para a mulher, dentro do lar, os homens
encontravam prazer e satisfacéo sexud na companhia das mulheres da vida' (Azzi, 1987 : 99).
Condui-se dai que havia uma mulher a servir a familia e outra para servir 0s gpetites sexuas
dos homens. Ndo é &toa que esse € um tema congtante nas escolas publicas: proibicéo e
conflitos de roupas sensuais na escola (com apoio de gumas mées, dunas e "crentes’).

A exibicdo do corpo ndo se dad da mesma forma e intensdade nas duas escolas
investigadas. A escola Recife 1 controla e se impde mais sobre a exposicdo do corpo das
dunes. E tema de reunidp, como se ver4 em breve. A propria credibilidade da diretora e da
direcdo guda nesse controle. A exposicdo € bem menor. Ja quanto a escola Recife 2, a
exposicdo do corpo, nos trés turnos, é evidente, principalmente, & noite. E proibido também o
uso de roupas que exponham o corpo das aunas, mas Ndo se consegue concretizar este desgo e
norma da escola. Enquanto o quadro de professores da escola Recife 2, turnos da tarde e noite, é
preponderantemente masculino, na escola Recife 1 € indgnificante sua presenca. Além disso, o
proprio imaginario de morte que se indituiu na escola Recife 2 posshilita rdlagbes bem intimas
que estimulam a exposi¢éo do corpo e invasies de intimidade (dgumas até vulgares).



Quanto & vestimentas sensuals, ha duas maneiras de expor o corpo, como Se observou
nas ecolas investigadas: 1. Uma, demarcando as formas do corpo com roupas de lycra,
apertando-o0; 2. outra, expondo literdmente a barriga (um palmo, trés dedos ou dois dedos).
Pode haver sintese das duas maneiras, pois pode-se usar uma caga muito gpertada e mograr a
barriga (amarrando-se a camisa ou por causa do bustié) . A calca pode ser jeans ou tipo agasaho
esportivo, 0 importante € que a sensudidade prevadeca (as marcas fiquem definidas). O
interessante € que, apesar de adgumas vestirem blusas curtas, umas procuram "baixa" a blusa
para ndo mostrar a barriga. Outras ficavam, constantemente, forcando a blusa para encobrir a
barriga

Mas a caca ndo precisa ser jeans com lycra, pode ser sem lycra e bustié, expondo a
parte de cima do corpo. Algumas vém com cabelo molhado e maguiadas. As calgas também ndo
precisam edar integras, €as podem edar literdmente rasgadas. Algumas dunas compareciam
com €las rasgadas nas coxas, nas pernas e parte das nadegas. Algumas, ainda ndo satisfeitas,
usavam bugtié. Outras, com calca St. Tropez rasgada, mostravam com naturdidade a calcinha
A caca St. Tropez € a pedida da moda. A maioria a veste esta @ ca para mostrar as marcas do
bronzeamento que o biquini deixa. Elas andam sozinhas ou em grupo de trés a quatro aunas. As
vezes adguns homens estdo juntos. Mas ndo se presenciou nenhuma agressdo "aos bons
costumes, ao pudor”, apenas intimidades das aunas com os professores e vice-versa.

Bermudas e shorts também eram comuns entre as dunas. Cacavam ténis ou sanddia
Vegtiam camisas de agoddo com manga ou blusa com aga O bugtié também acompanhava os
shorts.

Se a caca apertada e St. Tropez era a pricipd vestimenta que redlcava a sensudidade
das dunas, outras recorriam a saia curta e juda. As coxas das dunas ficavam em evidéncia
Algumas combinavam saia curta com bugtié. Outras usavam blusa com aga, onde o ombro e a
parte frontal do torax ficavam em maior evidéncia, gpesar de ndo expor abertamente. Algumas
usavam vestidos sociais. Apareciam adunas na escola elegantemente vestidas, cobrindo todo o
corpo, mas, como a roupa do cotidiano, chamavam a aencdo pela sensudidade degante, fina,
como se apresentavam. Outras vestiam roupas socias, mas um pouco transparentes (um outro
tecido interno cobria parte do corpo). Uma outra maneira de realcar a sensualidade era o0 uso de
blusa com aca que expunha as costas, onde gpenas as amarras do vestido apareciam, ou nas
costas ou No Pescogo.



Outras chamavam a atencdo, mesmo sem mostrar abertamente 0 seu corpo. O seu corpo
gparecia pelo tipo de vestimenta (cdca e camisa) "couro Sntéico’ preto. Era impossivel néo
noté:la, pois sua roupa brilhava e demarcava seu corpo.

Mas ninguém pense que todos os corpos sdo “esculturais'.Supde-se que o importante é
ela s sentir bela, provocante, pois, dgumas tém "excesso" de "gorduras’ na barriga, edrias
(nesse caso a ideologia do corpo perfeito ndo funciona). Outras, de fato, preocupam-se com a
rigidez do corpo, com a beleza escultural. As idades sB mais variadas: 12 a 40 anos e 0 corpo €
exibido.

Quanto a0 andar, quando €las chegavam no ambiente escolar, entravam sempre
apressadas. Outras andavam a passos compassados, lentos, conversando com outras colegas,
outras menos preocupadas com isto. Brincavam de empurrar dunos (turno da noite), andavam

gpressadas, corriam subindo as rampas, permitiam:se brincadeiras com intimidade.

3.3. Repressdo as vestimentas sensuais

Apesar do eros edtar em evidéncia, a vestimenta sensual € combatida. A desordem da
escola é posta 3 costas das dunas. Reunides o feitas sobre este tema. E preciso "mordizar™ a
exola, logo, deve-se combater a exposicdo do corpo da mulher na escola. Crachas e
fardamentos sfo feitos, saias proibidas.

Na escola Recife 1, a adjunta repreende uma auna do turno noturno que estava fazendo
entrevista com o pesquisador. A repreensdo se fez porque ela estava com uma blusa decotada.
Uma duna completou: "com os peitos de ford'. Ela se defendeu: "né&o tem peito de fora ndo". A
adjunta dise a ea para vedtir uma roupa. A aduna argumentou que esta repreensdo OV exide
porque a escola é dirigida por mulheres, se fosse por homens "o diretor deixaria as meninas
virem com roupas decotadas’. A adjunta voltou a chamar a atencdo da auna posteriormente, e
elareagiu rindo e dizendo que ia colocar uma camisa por cima.

Uma auna da tarde, também repreendeu roupas que expde muito 0 corpo - curiosamente
ela estava de colante por beixo da camisa. ela 0 mostra para contestar a proibicdo. Mas, para da,
exibir o corpo € libetinagem. Criticava a escola vizinha 14 uma "bolada bod', "é tudo
libertino", todo mundo anda de "short curto” e ndo ha proibicdo de roupas. Outra colega dda
discordou. No final das contas, amulher é o centro da critica por exibir o corpo.



A repressdo ocorre também nas reunides promovidas pela direcdo. A diretora tratava na
reunido das vesimentas sensuas das dunas. Serviu-se do exemplo de que a escola buscava-se
mordizar. Tinham que ficar aenta, sendo andavam mostrando tudo. Ela expds que deu
liberdade para vestirem bermuda, mas, com o tempo a roupa foi diminuindo, diminuindo e "Oh!
Estéo exagerando. Ja tem menina de short curtinho, ta?'. O uso de farda e controle sobre as
sdas visa minimizar a dimensfo sensud das dunas. Chega até a associar  vestimentas sensuais
a comportamento éico, amord. Ela afirmou: " Mas a gente tem que ter cuidado. E se a escola
ndo tentar", podera a "sociedade virar corrupta’(4).

Em outra reunido, coordenada por uma professora, a vestimenta foi um dos assuntos do
encontro com as mées. Ela disse que as dunas usavam edratégias para enrolarem as maes:
saiam com um blusa bem curta por baixo da farda e depois trocavam. Segundo ela, dgumas
vesiam "saias t&o curtas que ndo [podiam] nem sentar. As mées [precisavam controlar] mais
suas filhas'. Agora, esclarece a professora, " se da for pra uma festa, o corpo € dela da se veste
do jeito que ela quiser, mas dentro da escola ela deve entender is0.

Uma mée defendeu a moralizagdo na escolae, ela comega e termina pelo tipo de roupa
adotada: "a aparéncia de do auno requer muito dos outros 14 fora "'. Segundo ela, se a escola do
Edado ja tem uma imagem ruim, imagine s 0s duncs s vestem como se fossem para um
pagode? "Ou va para a escola ou va prum pagode’ sentencia a méde. "Entdo, eu acho que
requer muito um fardamento, requer muito”. E uma escola sem mord, a escola que permite
€ssas roupas que "modram as partes'. "Se uma filha minha sa de casa pra ir a escola de
shortinho", diz a mée, "ou entdo de blusnha, modtrando as partes, isso ai va ser 0 qUE? Um
colégio sem mora". A qudidade da escola ndo se mede pelaroupa, se defende amae, mes...

Vimos que as brincadeiras dos aunos sfo viris, e em dguns momentos, as dunas
respondem da mesma forma. Nos estudos do riso, viu-se que ees podem sgnificar submisszo,
hierarquia, medo a indituicdo ou a autoridade, mas podem, também, sgnificar rebeldia, critica,
jeitinho, insatifacdo diante da redidade. E esta rebedia se estrutura diante das sgnificagbes da
cultura doméstico-clientelista critica & pessoa e emotividade ("explosdes vulcanicas’). E muito
ténue a passagem de um dafeto espontdneo para um afeto agressvo e erdtico. Tem-se que
dominar os codigos para saber quando se pode invadir ou ndo 0s espagos das pessoas e que SA0
sempre circungtanciais (depende do interesse sexud ou profissonad por uma pessoa, do estado

de humor, do status da pessoa €tc).



O "tocar", o "pega", a "cantadd' e o0 exibicionismo do corpo € uma congante nas
escolas publicas investigadas, mesmo em adunas com 10 a 12 anos de idade. Os conflitos que
ocorrem por causa deles também sdo muitos, principamente, por parte da direcdo das escolas.
A repressdo que advém desse exibicionismo sempre atinge a mulher: €la € objeto de critica por
s vedir como s fosse para um "pagode’. Tavez das devessem vedtir-se como uma santa
Ver-se-3, também, que as aunas s¥do objeto de brincadeiras machistas dos Conselhos de

Classe das duas escolas analisadas (cf. Parte 4, capitulo 2, se¢do: rituais).

Capitulo 11

O Imaginario socio-histérico nas escolas.
I. Escolas Recifele?2
1. Patriarcalismo politico: a cidadania e o bem publico

Vikrse no capitulo anterior que a aegria, a brincadeira e o erotismo agpontam para
relagbes socials, mesmo com edranhos, de intimidades, as quais s tornam muitas vezes
indiscretas e agressivas. Observaramrse também, a partir da degria, as criticas que emergem
contra diversas autoridades e que expressam, normamente, a hierarquia socid como fio
condutor das préticas. O afeto espaha-se nas formas de reacionamento em seu cotidiano e,
também, pode ser agressvo e invadir espagos ndo autorizados, possbilitando, ainda, a
infantilizacéo dos sujeitos.

Neste capitulo continuara a abordagem microssocid com as descrigbes e andises das
interag0es interpessoais e entrevistas com 0s seus membros, mas 0 avo a ser atingido seréo as



sgnificagbes da cidadania e bem plblico. Para este estudo, tratar-se-4 do conceito de
patriarcalismo, pois é ai que se manifestard a sgnificacdo centrd das relagbes sociais de poder:
masculino, pessodizado, persondizado e adulto.

Um aspecto também importante do bem publico abordado aqui serd a destruicéo fisica
do prédio escolar e a manuntencédo de limpeza. Para edta tese, estas questdes indicam que os
sentidos de vaoragdo pogtiva aribuidos a0 mundo privado em detrimento a0 publico
(confundido ou reduzido ao governo) contribuem para a destruicdo e descuidos (desvaorizagéo)
dos ambientes publicos. |0 associado a inexigténcia de um projeto coletivo critico amplia a
possibilidade dessas destruicdes.

A. Guimarées (1988) em seu estudo sobre "Vigilancia, punicdo e depredacdo escolar™
visa edudar a fda dos dunos sobre este tema. Ela parte do pressuposto que quanto mais
disciplina e vigilancia mais ocorrerd depredacbes. Ela chega a seguinte concluséo agpds
conferir seu pressuposto, reforgando Nosso argumento:

"as consideracdesfeitas neste capitulo me levama pensar quendo haumareacdo direta
entreo rigor dos sistemas de vigilancia e puni¢do e a depredacéo do preédio, uma vez que
encontrei escolas com um rigido sistema de disciplina e que ndo sao danificadas; em
outras, a disciplina quase inexiste, mas o prédio € depredado” (Guimaraes, 1988, p.133).

Ja E. Guimardes (1998) identifica trés tipos de violéncia na escola: 1. Uma proveniente
de fora da escola, 2. outra proveniente de grupos, gaeras e pessoas no interior da escola, e
outra, proveniente do proprio sistema escolar.

Para Guimardes (1996), a depredacdo escolar era uma forma de contestacéo escolar.
Segundo ea, a violéncia e depredacéo na escola estavam relacionadas ao poder que era exercido
na escola pela direcéo.

A dimensdo do publico no cotidiano da escola ® apresenta como DaMatta ja expds a
respeito da casa e da rua: fluido e transgressor por parte do privado. Isto ocorre tanto por parte
dos funcionarios e da direcdo, quanto por parte dos adunos. Em poucos casos, S80 invasdes
reprimidas por exigir um codigo de acetabilidade. Ha diversas formas de transgressio do
publico pelo privado, que implican desespeito e desqudificacdo do cidaddo. Pode-se
identificar e caracterizar a agressdo ao "bem publico” na excola 1. a)"invasio nos locas' -
presenca de dunos em brincadeiras, conversas dtas e gritarias, prejudicando a administragéo e
as aulas dos seus colegas, b) sujeiras no chdo; ¢) destruicdo do patrimonio e estruturas da

escola; d) ndo cumprimento do horério de aulas por parte dos professores (Ritualigticamente, o



professor entra na sda de aula com uma defasagem de 10 a 15 minutos); e) fata de assduidade
na escola por parte dos professores, f) secretaria fechada ou auséncia de funcionérios no
hor&io de trabaho. 2. JA quanto a Cidadania pode-se caracterizé-la a) na guda, da
colaboracdo; b) no bem comportado; c) na personaizacdo no poder; d) na fdta de trangparéncia
de informagdes; d) na ordem; e) e na harmoniaidedizada

1.1. Bem publico

Para Guimarées (1996), a depredacdo escolar era uma forma de contestacdo escolar.
Segundo ea, no recreio, os dunos brincavam agressvamente, com muita violéncia. Ou sga, €a
da énfase areacdo dos alunos a uma Stuacdo determinada para explicar uma redidade dada. Ja
nesta tese, 0 cuidado com o ambiente ndo esta ligado (preponderantemente) a ressténcia, mas
em relacéo a questdo do amor com o bem publico (0 que ndo ocorre, pois de é transferido
gpenas para 0 privado), a auséncia de projetos coletivos autbnomos, em que se tenha um futuro
a se dcancar (a se sonhar) e a um momento histérico que possibilite a efetivacdo desse sonho.
Sem esses trés eementos, o cuidado, o carinho com ele néo se efetivard

Por outro lado, o patrimoniadismo patriarcal, que educa gpenas para 0 gozo (ou das
brincadeiras ou da negacéo do outro), beneficia préaticas destruidoras. Como os individuos néo
S véem e ndo e sentem como parte desta coletividade, pois sBo sempre "protegidos’, néo se
colocam como defensores dos mesmos.

Ha que se chamar a atencdo de que a invasdo ao bem publico € ago congtante no
cotidiano escolar. A fdta de cuidado, de carinho com bem materid e a estrutura do prédio é
uma rotina. A maioria ndo percebe estes bens como seus, mas do governo. Isso posshilita
invasdes e destruicdes. E 0 que se pode chamar do imaginaio da morte; incapacidade para
fantasar, desgjar e amar o0 mundo que o cerca (e a S proprio). As lamentagbes, o choro, a
reclamacdo € o que prevaece (principdmente, e quase que exclusvamente, na ecola Recife 2).
S6 ha a vitima e o ma. Alba Querra chama atencéo para o fato de que, quando o homem perde a
eperanca, a violéncia emergird, porque ndo havera cand de expressio para a indignacéo.
Apesar de elaborar seu pensamento sobre a violéncia, €le pode nos gudar a pensar na destruicéo
do bem publico nas escolas.

" Sempre que 0 homem perder a esperanca de que vale a pena lutar, em busca de transformacoes,
inscrever-se-80 NO seu psiquismo representacdes e afetos regidos pela forca da destruigdo. Passa-
se a considerar descabida qualquer rendncia. E a indiferenga sendo o sentimento dominante, o
desgjo de cada um passa a ser considerado como lei para todos. Neste cenario ndo haveréa crenca



em qualquer canal de expressdo para aindignacéo e a inconformidade. A lei deixa de ser captada
erespeitada” (Guerra,1998 : 26-7).

Isto pode se tornar mais complicado quando o quadro de funcionarios se considera Orfao
diante do “Pa Edtado’. JA foi viso em aguns momentos e, se vera mas adiante, toda o
maleficio da escola é transferido para 0 governo. Ora, como 0 Estado ndo consegue ou ndo quer
assumir sua responsabilidade, O cabe aos seus “filhos' se lamentar e se omitir das suas
responsabilidades. Como os lagos sociais se condtituem nessa dependéncia, de um pai protetor e
a0 mesmo tempo carrasco, aumenta-se a dependéncia e os seus lagos, em que cada um procura
reciprocamente reforcar a <olidariedade (cf. a se¢do quase-lugar e espaco), tornando-se
cumplices e agentes de diversas agressdes ao bem publico. Portanto, o imagin&io da morte € a
impoténcia da vida (tornando-se cumplices de arbitrariedades), da imaginacdo criadora, da
degria de viver. Ora, dguém SO se arisca em projetos quando etdo "vivos', pois toda
empreitada ha a possbilidade de frustragbes ou de éxitos. SO vive dguma frustracdo quem esta
Vivo, quem esta disposto ao risco, ao jogo.

Numa sociedade onde os limites ndo sdo bem demarcados, 0s interesses e as regras do
publico e o privado estardo em tensdo permanente. O bem publico SO existe para satisfacéo
individual, em que o outro € negado como sujeito que compartilha uma coletividade dada. E
como Santos (1992) chamou nossa cidadania de hobesianismo socid: cada um por 5. O aeto, a
alegriae 0 eros sfo ded ocados apenas para o interesse privado.

Percebe-se bem a desvalorizacdo do bem publico no cotidiano escolar: brincadeiras em
diversos ambientes das escolas, prgudicando o andamento da mesma; servigos negados ou
parcialmente negados aos usuarios, perda diaria de 20 minutos de aula; fata de assduidade dos
professores, ventiladores ligados e luzes acesas onde ndo h& adunos e professores
(principamente na escola Recife 2); desperdicio sstematico de &gua nos banheiros dos adunos e
alunas durante toda a pesquisa, provocando, rachaduras no teto e paredes proximos (escola
Recife 2); paredes e pisos riscados das sdas de aula (ambas escolas); quadros negros
parciamente danificados; diversos tipos de sujeiras no chéo.

Nas duas escolas investigadas contribuem diretamente para a destruicdo e invasdo do
bem publico pdo interesse privado. A contribuicdo dos funcionérios a esta agresséo ap bem
publico se d4 através de poluicdo ambientd: jogam papés e cigarros no chéo. Eles, também, se

comportam como os aunos. colocam os pés sobre os assentos das cadeiras. Se isso ja ndo fosse



suficiente, a direcdo ch escola Recife 2 complementa esta destruicdo do bem publico através do
desperdicio diaio de agua da encanacdo, ocasonando lamagais no interior da escola Ha,
também, desperdicio de energia eérica nas duas escolas, quando deixam os ventiladores
ligados nas salas de aula sem que hga dguém ndlas.

Pode-se concluir, agui, que também se faz presente a ambiglidade: nos estudos do
edtico e do ludico viu-se que de é combatido a0 mesmo tempo em que é vaorizado
socidmente (é ténue a sua linha demarcatéria). Nos estudos do bem publico fica bem claro:

permeia-se por todo canto a fata de limite claro entre o permitido e o ndo permitido.

1.1.1. Gritos einvasdes

Alguns comportamentos de alunos no cotidiano escolar sfo relaivamente tolerados pelo
guadro de funcionarios. Na escola Recife 1, no turno da tarde, dois dunos adolescentes, no
pétio da escola, estavam fumando, quando um gritou, riu e disse “Eta, ta fumando maconha na
exola”. Os dunos préximos gritavam seus nomes, chamando-os mutuamente. Nenhuma
professora reclamau dos seus gritos. Um duno que se encontrava no pétio cuspiu em Seu piso.
Ele estava sentado na cadeira e com os pés sobre o banquinho de cimento, com o corpo
inclinado, quase deitado. Mais tarde, havia mais de vinte alunos na ante-sala da secretaria, todos
conversando em tom ato e na mesma hora - nenhuma professora reclamou com agueles que se
encontravam conversando em tom ato e ao mesmo tempo - apenas fecharam a porta Um deles
Se encontrava deitado confortavelmente no banco.

Algumas vezes os professores tomam adguma iniciativa para coibir tal comportamento.
No turno da manhd, uma professora saiu da sda de aula para pedir sléncio aos aunos. As
brincaderas e, particullamente, as gritarias estavam atrgpalhando a aula A pedagoga solicitou
gue os dunos fossem embora para casa. Trés dias gpds, novas brincadeiras se faziam na ante-
sda, com correrias. A funciondria afastava todos, puxando, empurrando-os e perguntando o que
eles estavam fazendo. Eles disseram que estavam de cagtigo e riram. Uma funcion&ia pedia
"vamos descendo gente’. Aumentou o barulho de novo, vieram novos aunos 1a do pétio, ou da
exada, da sda vizinha Duas criangas estavam puxando um menin0 pela camisa, uma outra

menorzinha puxando pelo cabelo dele - ninguém veio reclamar do barulho.



No turno da tarde, dguns dias apds, mais de quinze adunos estavam na ante-saa,
conversando muito ato e edridente. Sete deles etavam em pé, o restante sentados. Quando
estava descendo a escada que da acesso a0 patio, em outro dia, um duno gritou bem dto:
"Porra’.

Dez dunas na ante-sala estavam rindo ato e brincavam de dar tapas, empurra-empurra
Uma gritou: "Néo fui eu, misaraved". Um professor veio reclamar e das o chamaram de
"teecher”. NO mesmo turno, dois dias apds, uma aduna perguntou se iria haver alla e a
professora disse "Eu tou tentando, ta impossivel dar auld'. Estava todo mundo praticamente fora
das sdas de aula, ndo havia ninguém da diregdo tentando coordenar. A auna perguntou se

haveria aula até & 4 horas. Elarespondeu de novo: "€ mas taimpossivel dar auld'.
1.1.2. Destruicéo dos bens publicos

Percebeurse que ndo ha espaco delimitado para se brincar, mesmo que se arapahe o
outro, e que a excola tolera brincadeiras (raramente toma iniciativa para se contrapor).
Acredita-se aqui que essas tolerdncias fazem parte de uma cadela de trocas smbdlicas entre 0
patriarca (0 que "protege") e os seus protegidos.

Néo é somente quanto a0 "ambiente’ invadido que se faz a "invasdo', mas quanto a
objetos de w0 da escola. Transformam o bird em instrumento de batucada, colocam os pés no
assento da cadeira. N&o se pode deduzir dai que eles pretendem apenas destruir Smplesmente os
bens da escola, mas que hd uma delimitacdo ndo muito clara do que é bem publico (coleivo e
compartilhado). Ndo ha “grupos’ e “gangues’ na escola Recife 1 que ameacem o patriménio
publico. Portanto, a hipdtese de que issO e expresse como "ressténcid’ ou "linguagem” de
"tribos' ndo procede, pdo menos para 0 caso estudado agui. Ver-se-4, em seguida, o resultado
de diversas brincadeiras que trazem prejuizos fisicos aos bens moéveis das escolas. As sdas de
aula que forem identificadas por nimeros (1,2,9 etc) correspondem a escola Recife 2. As sdas
que forem identificadas por séries (1" série, 4" Série etc) referem-se descola Recife 1.

Algumas vezes presenciaranse comportamentos destrutivos sobre os bens das escolas
pelos funcionérios. Outras vezes, apenas registraram-se as condicdes existentes. E o que se vera
adiante.



Alunos da 3 D estavam em pé sobre a cadeira. A professora estava presente. Ela colocou
para dentro da sda os adunos que se encontravam fora dela Na sda da 5 D, um duno s
encontrava deitado sobre o biré do professor. No turno noturno a diretora se dirigiu para quatro
aunos que estavam proximos ao bird do professor e um sentado sobre ee. Ela bateu no ombro
dele, puxou e indicou para ir para dentro da sala No turno da noite, na sdla D, havia dois
alunos sentados no bird do professor e outros empurrando a cadeira para ocupar mais espago ha
sda de aula. No turno da tarde, um auno esta sentado sobre o bird do professor e com os pés
sobre a cadeira. Uma vez, uma garota estava sentada na cadeira do professor, com a mé na
boca e os pés na parede. Um auno em uma sda estava fazendo "batucada’ com o lixeiro.

Na escola Recife 2, dois dunos se encontravam em cima da cadeira, olhando a janela
Num outro dia, na sala 8, turno noturno, dois aunos estavam sentados sobre o0 brago da cadeira
€, em outra ocas &, algumas aunas estavam com 0s pés sobre a cadeira.

Na escola Recife 1, presenciorse uma "brincadeird’ de uma jovem. Ela, passando pelo
amério, deu um murro nele que chegou a estrondar. Os vidros da janda da 8 série estavam
completamente quebrados e sujos. Havia 26 vidros de basculhantes quebrados de um tota de 4
janelas (basculhantes) com 80 vidros. Na sdla da 5 série, que fica em frente & cozinha, havia 2
vidros do basculhante quebrados e em uma outra janda (basculhante), em metade dela ndo ha
vidros. Alunos entravam e saiam da sda 11, batendo com forca a porta, fazendo um barulho
infernal. Nasala 9, as cadeiras estavam umas sobre as outras.

Na sda da 3° C o quadro negro estava em perfeitas condicdes, mas o suporte do
apagador estava quebrado. Apesar de pintada, a parede estava muito riscada com giz de cera. O
bird do professor - uma mesinha, para ser mas preciso -, estava um pouco depredado e o chéo
encontrava-se riscado de giz. A sda da 5 C, proxima a &ea livre que fica por trés da sda,
estava com os vidros todos quebrados e muito sujos. No turno da tarde, aunos faziam na mesa
do professor uma batucada.

Na a&ea onde os adunos jogam pido (ecola Recife 1) e onde depositam sujeiras e
cadeiras quebradas, a parede esta esburacada (1 m2), sem cimento, com fardlos de areia e 0
tijolo € amplamente visudizado. Alguém deve ter furado a parede, abrindo "feridas’ enormes
nela Outro local de destruicdo e manifestagdo dos "sentimentos dos aunos' s20 as paredes das

sdasdeaula



Na escola Recife 2, as grades que separam e demarcam o interior da escola com a area
livre externa estavam bem enferujadas e fdtavam dgumas varas de ferro, tanto da parte
esquerda e direita. Nos corredores das rampas as paredes e 0 teto, em varias partes de sua
extensdo, estavam, mofados, sujos, riscados, com papéis colados e rasgados e o0s rebocos
arancados. Em diversos dias do ano foram vistos ventiladores ligados e luzes acesas sem que
houvesse adguém usufruindo deles. Além disso, destruicdo de cadeiras foram observadas nas
sas?, 6,8, 9, 14, 17, 18, 19. Na sala 18 elas estavam todas riscadas.

Na escola Recife 2, na sda dos professores, um funcion&rio se encontrava assstindo
televisio e estava com os pés sobre a cadeira Uma funcionaria da secretaria dessa mesma
escola chegou na sala e comegou a arrastar uma cadeira em direcéo a um bird, fazendo barulho.
Novamente arastou uma cadeira, sem nenhum cuidado com o bem. Nesse momento, pea
jandla, voou uma pedra grande para o interior da secretaria, quase aingindo a cabeca do
pesquisador. A pedra ndo foi arremessada por aduncs, mas pelos “"invasores' da quadra
esportiva. A noite, na escola Recife 1, deparamos com a auxiliar de discipling, na ante-sala,

lendo umarevistacom o pé sobre 0 assento da cadeira.

1.1.3. Poluicdo dos ambientes das escolas

Viram-se aqui, nesta secéo, as invasdes de "espagos’, as destruicOes prediais e de bens
movels. Serd viso em seguida um outro tipo de agressdo ao bem publico: sujeiras, detritos,
tanto nos chdos, como em telhado. Os responsavels sdo principamente os aunos, mas néo &0
0s Unicos. os funcionarios e os professores dao sua contribuicdo. Além de expressarem o
abandono do governo frente ao ensno (poucos funcion&ios para executarem O Servigo),
expressam, também, a fdta de amor para e pea coletividade e a0 bem plblico. As escolas
andlisadas ndo fogem a edta regra, apesar de na escola Recife 1 as diretoras se preocuparem com
ede item. Congtantemente, naquela escola, ha pessoas varrendo, dunos ou funcion&ios, e o0s
locais S0 bem mais limpos e cuidados que a escola Recife 2 (cf. Parte 4, capitulo 2, secéo:
Quase-lugar e espacos).

Lama e &gua no piso é bem comum nas escolas, principdmente na escola Recife 2. O
patio da escola Recife 1 se encontrava muito sujo de mistura de agua com areia, formando lama.
Na escola Recife 2 foi presenciado o lamaga durante todo o transcorrer da pesquisa A aea



onde se encontra 0 estacionamento das hicicletas no interior da escola estava com vazamento de
agua. Em certa ocasido, nesta &ea, a &gua chegou a trés dedos de profundidade. No inicio do
ano, encontrorse 0 banheiro dos professores (masculino e feminino) com &gua no chéo,
proveniente da pia que estava vazando. Outro dia, 0 banheiro dos alunos continuava vazando
agua. A torneira estava aberta e sem o sféo na pia Tentouse fecha-la, mas ndo se conseguiu.
Espdhava-se égua a vontade pelo chdo. O trinco da porta do banheiro, tanto dos aunos como
das dunas, era um amontoado de arames. Além disso tudo, 0 mau cheiro era insuportével, tanto
nos corredores, quanto nos banheiros. Neles, 0 piso era um verdadeiro lamaca, devido a
quantidade de areia que se encontra no chd com a &gua que derrama ininterruptamente. No
interior do banheiro, a parede estava toda suja, tanto os azulgos (1,80m de dtura) quanto a
pintura na parte superior da parede. Haviatrés bacias e duas pias.

Na sda 3, 4 e 16 havia papés de bombons, papéis de caderno amassados e folha solta.
No corredor hé pditos, papés, invlucro de bombons, biscoitos amassados. A frente da
biblioteca e dch secretaria se encontram muitos papéis, bombons e areia. As sdas 7 e 12 foram
varridas mas 0 piso esta todo escuro, embacado, com manchas, como se nunca tivesse sido
limpo.

Na escola Recife 1, no palco do patio havia embaagens de bombons, biscoito no déo,
paitos de picolés, ponta de cigarro. Proximo & sdas da 8 e 4a s&ies havia, também, papés
amassados, sacos plagticos, pditos de picolé. Na ante-sda havia papés de lanches no chdo. Uns
aunos estavam merendando e jogaram os palitos de picolés no chéo.

Ao vistar a &ea livre que fica por tras da sda de aula, constatou-se que parecia um
depdsito de lixo. Havia muitos sacos e copos plésticos, pratos de merenda jogados no chéo,
sacos de pipoca e de dimentacdo e cadeiras quebradas. Ja na ante-sda havia muita areia. No
inicio do ano letivo (2000), a &ea livre estava suja com plésticos de sagadinhos e muita
cadeira quebrada. Dias gp0s, encontramos no piso do pétio com cascas de laranjas, papés,
cigarros e involucros de bombons. Na sala dos professores havia muito papéis no chao.

No dia da independéncia do Bradl, a frente da escada da escola Recife 1 estava bem
suja muito saco plastico, papéis, pape de caderno, jornd. O pétio continuava sujo, ndo sendo
tomada nenhuma providéncia para limpalo. No més da crianca, na sda 2, havia mais de trinta

papé's jogados no chdo. Nafrente da sala dos professores havia muitos papéis no chéo.



Na escola Recife 2, o porteiro responsavel pelo controle do portéo de entrada jogou uma
ponta de cigarro no chd onde ja tinha sido varrido. No find do ano, a funcion&ria da secretaria

arremessou um papel no lixeiro e caiu no chéo.

1.1.4. Atendimento ao publico

Até agora, procurou-se mostrar a destruicdo e poluicdo dos ambientes. Neste momento,
uma outra questdo referente a0 bem plblico: a prestacdo de servico dos funciondrios das
escolas. Aqui procura-se demonstrar  quanto o interesse publico é aacado diariamente, sem que
se perceba e 0 aceite como uma das questBes centrais de direito a0 usu&io. Mais uma vez eta
néo € umasignificacdo importante da sociedade brasileira: o bem coletivo.

A secretaria, loca de atendimento ao publico, em vaios momentos do cotidiano se
encontrava fechada ou com auséncia de funcion&ios. N& € por desinformac@o, pois um dos
funciorérios, quando foi abrir a porta da secretaria, que estava fechada ao acesso publico disse:
"se bate uma fiscdizacdo agui”. Funcionarios da escola Recife 2 ja se recusaram a atender
usuaria, com argumento de que o diretor ndo se encontrava e O ele poderia resolver o problema
dela

Na escola Recife 1,8 7h50m, ndo se encontrava nenhum funcionario na secretaria, mas
a diretora e a adjunta j& estavam no pétio da escola e a bibliotecaria na ante-sda. Um dia apds,
encontrou-se a porta da secretaria fechada e sem nenhum responsavel pelo local.

No inicio do ano letivo, & 10h, o pesquisador chegava a escola. Ela estava fechada, o
portéo da entrada da secretaria e as janelas estavam abertas. Ele empurrou a porta, mas ela ndo
abria. A pedagoga, que estava datilografando ago, comprimentou com intimidade "Oi meu
bem". Um funcion&rio da secretaria veio dorir a porta e da estava trancada, certamente com
chave quando de comentou: "Pbxa, esta porta fechada, se bate uma fiscaizacdo agui”, e s
dirigiu la para dentro, sentando, falando num tom dto, como se fosse para ser ouvido. No
mesmo dia, SO que atarde, & 13h19m, das 4 jandas, trés estavam abertas e uma fechada. A
porta estava fechada e ndo se encontrava nenhum funcion&io no loca. O telefone comegou a
tocar e, naquele momento, uma professora estava chegando e correu para aender a chamada.

As 13h30m chegava a auxiliar de disciplina. A porta da secretaria estava fechada e ndo havia



ninguém na sda A sCret&ia se encontrava nagude momento na escola A Secretéia e a
auxiliar de disciplina estavam na secretaria, mas a porta continuava fechada Eram 14h40m e a
Secretaria continuava na secretaria, com a mao sobre a cabeca olhando para os papés,

documentos da escola e a porta continuava fechada.

1.1.5. Negligénciasno horaria de aula

Se ha negligéncia com aendimento pulblico pelos funciondios adminidrativos, os
professores 8o melhores exemplos nesse dedeixo profissona. Aqui, 0 afeto deixava de
ocorrer. E comum o professor entrar na sdla de aula, uns 5 a 15 minutos atrasados, mesmo
estando na escola N&o seria um grande problema se fosse uma aula "corrida’ de duas ou trés
horas, mas normamente ndo era. S8 agpenas 50 minutos no turno da tarde e 40 minutos no
turno da noite. Um atraso de 10 minutos, no turno da tarde, e outro, no turno noite,
corresponderiam a 20% na primeira e 25% na segunda de prejuizo aos aunos ao acesso aaula
Ora, edta questéo do horério de trabalho marca um dos aspectos fundamentais da sociedade
moderna burocratizada: a disciplina de trabalho. Talcot Parsons observou que "sobretudo a
burocracia implica disciplina... E a adequacio das acBes do individuo a um complicado padrdo
de maneira que o cardter de cada uma de suas relagbes com o resto pode ser rigorosamente
controlado” (Parsons apud Gouldner, 1976 :62). Gouldner conclui assim o pensamento desse
autor: "Assm, a burocracia implica uma énfase na obediéncia; e por obediéncia Weber entende
gue o contetido de uma ordem se torna, 'por S mesmo, a base da acdo™ (Gouldner, 1976:62).

Ja Hall (1976) vai destacar que uma das caracteristicas da burocracia é o sstema de
normas e 0 sstema de procedimentos. O primeiro diz que "o tempo para o café é edritamente
regulado’ e que "durante todo o0 tempo devemos seguir as normas de trabaho'. Ora, estas
caacteridticas etavam bagtante ausentes ou fluidas nas escolas investigadas. A fdta de
disciplina e pontualidade no trabadho era uma das faces encontradas. Elas ndo SO S0
encontradas, mas vaorizadas. Por exemplo: brincadeiras sto feitas para que inibam aqueles que
busguem ser pontuais.

Nédo h&d muita diferenca entre as escolas invedtigadas quanto a pontudidade e a
assduidade do trabaho. Ambas sGo impontuais nas suas responsabilidades a0 servigo publico
(Parte 4, capitulo 2, secdo: Quase-lugar e espaco).



O diretor da escola Recife 2 tomou a seguinte medida acerca da fdta de pontuaidade e
assduidade dos professores. colocou um quadro com os nomes dos professores fatosos com o
intuito de “"informa™” aos dunos = des estavam na ecola ou ndo. Assm, os aunos, &
avistarem 0s nomes dos professores no quadro, ndo precisariam mais perguntar se eles viriam
ou ndo. Ou sga, o diretor, com esse procedimento, apenas facilitou para os dunos a informacéo
acerca da presenca ou auséncia do mesmo, nas ndo enfrentou o problema. Certamente porque
esse procedimento faz parte do seu método de trabaho, como ee disse em uma entrevista sobre
como solucionar os conflitos: ter “jogo de cintura’ .

Além do tempo lento que os professores faziam para chegar & sdas de aulas, as aulas
foram suspensas por causa do dia da crianca (parcidmente na escola Recife 1 e completa na
excola Recife 2); "perde-sg' tempo na formacdo de filas com rezas (at€ 40 minutos); aulas sGo
deixadas de ministrar (2 horas) porque os professores largam mais cedo para receber seu sd&io
no banco; professoras deixam de ministrar aulas para vender picolés (30 minutos antes do
recreio) e professores adoecem col etivamente (escola Recife 2).

Seréo feitas agui dgumas descrigdes dos caminhos “longos' que o professor fazia para
chegar asdade aula e do horario de entrada ao ambiente que trabal ha.

No turno da manhd, a aula inicia & 7h30m e encerra & 12h. O hor&rio do recreio € das
10h & 10h20m. Em 16 de agosto, turno da manhd, a srene foi acionada & 10h03m para o
recreio dos aunos. Havia quatro professoras na sala de descanso (10h15m), mas quando tocou
para o0 retorno a aula (10h26m), as professoras demoraram a se dirigir para as sdas de aula,
deixando trés turmas ainda sem aula. Uma professora saiu da sda de aula para pedir sléncio.
Observando bem, o toque de retorno a sda de aula foi & 10h26m (seis minutos apds o fim do
recreio), mas nenhum professor tinha se dirigido a sda de aula. Somente duas professoras se
dirigiram a sda de aula & 10h30m, 10 minutos apds o término do recreio, e uma outra, 16
minutos gpos o recreio, se dirigiu asdade aula

Trés dias apds, & 8h55m, nas sdas da 3 A e 3 D havia dunos, mas nd havia
professores. As professoras, retornam & 9h. As 9h50m uma professora sai da sala de aula para
vender picolé no pétio. Ou sga, deixou de minigrar aula para ganhar um dinheiro extra com a
venda de picolés. Certamente, esta maior liberdade que a professora tem em relacdo a outras
professoras € pela "bondade cristd': envolver-se emocionamente com o sofrimento aheo.

Aquela professora que estava vendendo picolés chamou um aduno: "Venha cd venha ci, véo



embora agorinha, véo pra sada agorinha” e gritou de uma forma rigpida com ee. SO duas salas
de aula, no pétio, estavam tendo aula. As 10h28m tocou para o retorno a sala de aula Trés
professoras  dirigiamse & 10h29m para a sda de aula. Quatro professoras se encontravam
conversando na ante-sala. As 10h30m, mais dois professores que se encontravam na ante-sala
dirigiram a sda de aula Havia duas professoras anda na ante-sda, mas uma queria que a
direcdo abrisse 0 depdsito. Uma outra professora, que estava se dirigindo para a sda de aula, foi
chamada e parou para conversar com outra colega O professor ainda estava na ante-sda,
portanto, eram os trés que ainda se encontravam la Ele estava conversando com dois aunos,
quando as outras professoras sairam & 10h31m. O professor estava descendo, quando uma
professora voltou, com livros, e edtava se dirigindo para a sda da educadora de apoio. Eram
10h32m, quando o deposito foi aberto, e a professora foi pegar o materid. Em seguida, mais
duas professoras que se encontravam la sairam, descendo, & 10h33m. SO a professora que
estava no depdsito se encontrava no local.

Em outra ocasido, no turno da manhd, quatro turmas estavam sem professoras. As
7h5m chegou uma professora ou funciondria As 7h49m subia a rampa uma professora,
dirigindo-se para a sda Uma professora dirigiu-se para os dunos dizendo que a "tia' edtava
doente e eles seriam liberados e que teriam que se comportar. As 7h51m havia professores em
sua sda de repouso. A biblioteca estava fechada. Uma professora repreendeu o pesquisador por
ee edar regidrando 0 que estava presenciando com o argumento de que, por ela chegar
atrasada, ndo sgnificava que ndo fosse umaboa profissond.

No turno da tarde, a aula iniciava & 13h30m e encerrava & 18h. O recreio dos aunos
ocorria entre 16h a 16h20m.

Certo dia, 3 13n20m, duas professoras ja se encontravam na escola. As 13h25m outra
professora chegava. Eram 13hM0m e ndo havia sequer uma sdla de aula com professor. Ou sga,
havia agpenas trés professoras na escola e a aula deveria ter iniciado & 13h30m (dez minutos de
araso). Os aunos estavam sentados no palco, em pé conversando e outros no banco. As
13h45m as professoras sairam da sala dos professores e se dirigiram para as sdas de aula. A 5
D, 4 D e 3 B eram as Unicas excegdes, as restantes estavam sem professores. As 13h54m mais
duas turmas estavam com professores, 0 que sgnifica que estes professores chegaram entre
13h45m e 15h54m. Os garotos jogavam pido na area e outros no patio. Eram 14h05m e havia

duas turmas sem aula ainda por fata de professor. As 14h10m outra professora chegou e apenas



uma turma estava sem aula. Nem a diretora e nem a adjunta se encontravam na escola, somente
a secretéria. Ela informou a0 pesquisador que a diretora estava numa  reunido sobre recurso
financeiro para a escola. No intervalo da tarde, a Srene tocou & 16h22m e repetidamente &
16h26m - certamente para lembrar ao professor que ja estava na hora de retornar.  As 16h29m,
0s professores se encontravam ainda em sua sala de repouso. O professor de matemética desceu
em direcdo a sda de aula Mais tarde a secret&ia acompanhava cinco aunos a saa de aula
Nenhum professor se dirigiu a sdla de aula. Alguns dunos estavam abracados no pétio e muita
gritaria. Apenas duas sdas estavam ocupadas por professores e cinco saas desocupadas. S&o
16h32m e uma professora esta se dirigindo para a sda de aula. Na sda dos professores néo
havia mas ninguém. Muitos aunos etavam saindo, indo embora da escola A funciondia
estava com 0 portdo aberto. Estava havendo aula na Centra de Tecnologia. As turmas da 6 D e
8" B estavam sem aula e, no restante das sdas, os professores se encontravam nelas com os
aunos.

Ja 0 hor&io de funcionamento do turno noturno era de 18n40m & 22h. N&o havia
intervalo de descanso. Diariamente os dunos perdiam 20 minutos de aula, no minimo, porque
as allas iniciavam, normdmente, & 19h. Se os professores ndo se dirigissem imediagtamente a
sda de aula, a perda da aula subiria para 40 minutos, pois alguns s a assumiam & 19h20m. Ou
sga, os trabahadores so mais prgudicados se fizermos uma comparagdo dos trés turnos. A
biblioteca e a CT da escola Recife 2 estavam congtantemente fechadas, por fata de profissonais
nos trés turnos. A responsavel pela CT, da escola Recife 2, chegava no comego da noite, quando
deveria chegar & 16h40m. Professores circulavam em vérios ambientes da escola ja em horario
desedirigir paraasalade aula. Serdo vistas agora essas descricies.

As 18n51m, os adunos do turno noturno ja estavam entrando na escola. Eram 19h07m e
0 portdo ainda estava aberto. Havia duas garotas da 8 E e uma estava trazendo o banco para
fora da sda de aula. Ja eram 19h13m e nenhum professor se dirigiu asadla de aula Havia aunos
lendo na biblioteca e outros sentados no pétio. As 19h15m, uma professora se dirigiu para a
sda de aula. As outras professoras  continuavam sentadas em sua mesa da sala dos professores.
As 19h20m quatro professores se deslocaram para suas respectivas salas. A média de presenca
dos aunos na sala de aula naguele momento era de 15 a 25 dunos. Asturmas da5 G,5 Fe 7°
D estavam sem professores. As 19h22m entrou um professor na 7 D. A escola estava em

dléncio. A 5 G continuava sem aula & 19h40m. A sirene tocou & 19h42m e entraram uns



guarenta aunos quando o portéo foi aberto. Uma turma estava sem aula, as restantes estavam
com atividades e professores.

Na escola Recife 2, & 17h20m, encontrou-se novamente a biblioteca fechada. As
18h42m, chegou a responsavel pela CT (da b trabalhava no terceiro turno, o que significa que
teria que chegar & 16h40h). As 19h20m, chegava um professor. Por volta das 19h25m um
professor se encontrava proximo a saa da biblioteca conversando com duna - da edava
acariciando seu cabelo. Uma professora chegou a escola & 19h39m.

Em toda esta secdo de bem publico, buscou-se demonstrar, a partir de préticas culturais
"pequenas’, que ee é desvaorizado em seu cotidiano. Sem dlvida, os "grandes' ataques ao
bem plblico pela corrupcdo, desvios de dinheiros, apodrecimento de mercadorias (como
dimentacdo, por exemplo), dediruicdo do meio-ambiente, Se iniciam  por essas “pequenas’
préticas no cotidiano. Ninguém assume responsabilidades. Ver-se-4, mais adiante, que,
para eles, apenas 0 governo é o culpado pelos diversos problemas da escola

Ora, essa "desconsideracd0’ nada mais € que uma dgnificacdo de mundo, onde o
privado é mais importante que o publico (com excegéo das préticas de caridade e de guda que a
Igrgja Catdlica contribui com seu imagin&io critéo). Mas ha diferencas entre as escolas
investigadas no tocante a destruicdo do bem publico: a escola Recife 2, comegando pela direcéo
da escola, € "camped' em destruicdo dos bens moveis e do prédio. A escola Recife 1 cuida e s2
preocupa com seu edtado. A propria diretora, em entrevista, chamou a atencdo para isso: "
Somos pobres, mas ndo somos imundos'.

Ha mais alguns aspectos a chamar a atencdo: da mesma forma que no estudo do "ludico,
erdtico e afetivo’ ndo had uma fronteira nitida, e tudo € possive (de gestos amaveis a gestos
agressvos), no estudo do bem publico, também: as fronteiras ndo sdo muito claras onde se
limitem e demarquem o acetavd e 0 ndo-aceitdve. Da mesma forma se encontram gestos
louvaveis (trabdho dém do horaio definido por le, exigéncia de mutirbes de limpeza,
solidariedade a direcdo com trabahos extras), encontrar-se-d0 gestos ndo-nobres (fdta de
pontuaidade, destruicdo dos bens, fdta de assduidade). Espera-se com esses comportamentos
ndo-nobres a compreensao para acOes por parte da direcdo, pois €es se véem como
explorados (principdmente a escola Recife 2). A troca smbdlica se faz agui também:

"compreenda a minha Stuac&o e eu compreenderel a de vocés'.



Disse-se aqui também que a cultura ndo seria 0 demento Unico que explicaria
destruiches (e, consequentemente, 0S Sseus comportamentos), mas o0 "estado’ emociona do
profissond, que certamente eda ligado a inexisténcia de projetos pessoas, profissonas e de
crenca no proprio pais. A psicandista Alba Guerra (1998) mostrou bem em seu estudo sobre
eses aspectos destruidores, discutindo a violéncia Ora, a escola Recife 1 poderia servir,
relaivamente, de exemplo, se se tomar o raciocinio da psicandista. A escola Recife 1 é bem
diferente da escola Recife 2 quanto a esse agpecto (ndo quanto a assduidade e fdta de
pontudidade): tomam com maor carinho o lugar que trabaham, recorrendo a dunos para
colaborarem com a limpeza da escola (cf. cidadania solidaria, capitulo 2). O sonho de um
mundo de irméos (edtruturado pela eeicéo direta e criacdo de diversos consahos), nesse
aspecto, serviu para dar respostas a eta questdo. E este sonho é fruto de uma luta de toda a
sociedade brasileira. A década de 80 foi a década de luta por eleicdes diretas para diretor de
escola (Oliveira, 1996, Paro, 1996). Esta escola € fruto de um movimento que ultrapassa 0 seu
espaco fisico: ea é produto de uma ressignificagdo naciond.

1. 2. Cidadanias

Ja se ensaiaram aqui, com a questdo do bem publico, posturas acerca da cidadania, que
implicam questbes de civismo. Entende-se que edtas questbes estéo ligadas a “edruturas'
patriarcais o parimonidismo. Ver-se-a4 aqui que o tipo de cidadania praticada coaduna com
aquelas préticas culturais descritas anteriormente. Mas antes de gpresenta-las e andisilas, sera
exposto agora o entendimento sobre o patriarcalismo.

Identificase o0 patriarcdismo ndo apenas como 0s pdcandisas edruturdigas
obsarvam, como "um operador smbdlico a-higdrico’. Ou sga, um pa smbdlico universd e
gue, por isso mesmo, tem uma fungdo de estruturar nosso ordenamento psiquico na quaidade
de sujeitos. O pa € uma metédfora e €e ndo precisa exidir empiricamente para servir como
mediador smbdlico (Dor, 1991). Pretende-se pensar 0 patriarcaismo como uma criagdo socio-
higtorica: génese e modo de ser de um imagin&rio patrimonidiga.

Por patriarcaismo entende-se que 0s lagos sociais s0 estabelecidos por dependéncia,
indituindo o0 "companheirismo” (vinculos e compromisso pessoas), em vez do "estauto” (das

normas impessoas), e que estabelece 0 poder em seu nome, em nome da tradicdo. Ora, O



patriarcalismo, para sobreviver de forma origina, sem mascara, precisa do espaco da
"comunidade domésticd’, pois € ndla que a " 'autoridade 1) do mais forte e 2) do mas
experiente, isto €, dos homens sobre as mulheres e as criancas, dos capazes de portar armas e de
trabalhar sobre os incapazes, dos adultos sobre as criangas, dos velhos sobre os jovens' se
efetivam (Weber, 1994 . 245). As relagbes se estabelecem pelo rigor de piedades pessoais
(Weber, 1994, 1999). As relacdes de vizinhanca (do local, para Giddens (1991))* sdo de
"prestadora de socorro”, de dadiva: a "prestacdo de favor" € a regra prética (Weber, 1994). O
"trabaho de favor" pode se desenvolver para formas de lagos de dominacdo patrimonial, com
servico de obrigacdo pessoad. Na dominagdo patriarca a obediéncia pessod a0 senhor é
percebida como sagrada (Weber, 1999). Esta dominacéo esta pautada pelo "poder fundamental
datradicéo, da crenca nainviolabilidade do 'eterno ontem™ (Weber, 1999).

Ha um ndcleo comum do patriarcaismo patrimonidista, que nos gudara na andise das
sgnificagbes imagindrias dessa indituicdo socid na sociedade brasileira e, particularmente, na
escola publica. O nlicleo comum € a troca de favores centralizada numa pessoa ou grupo como
a es¥ncia do vinculo socid - o0 que implica a intimidade, a amizade, 0 compromisso, a
dependéncia e a personalizacdo (Led, 1986; Faoro, 1975; Holanda, 1994; Queiroz, 1976;
Freyre, 1997; Schwartzman, 1982; Silva, 1997; Viana, 1987). Néo existem estas trocas de
favores sem esses dementos (a intimidade, a amizade etc) os quais possibilitam que os lagos
ndo se rompam (mas ndo € garantia, advogam os estudiosos da dédiva, do seu cardter de
liberdade), pois sfo os dimentos da existéncia e formas de ser do lago socid. SO existe uma
posshilidade de escolha: manter os vinculos afetivos e da intimidade, consequentemente, da
dependéncia e subordinagéo.

N&o se pode esguecer que 0 imaginario cristéo esta assentado na existéncia do paraiso, e,
consequentemente, a "fundacdo” do Brasl sO existe a patir dde. Ora, 0 mundo para o
crigianismo judaico-crigéo era essencidmente "bom" - a natureza era manifestacdo da forca
divina. Mas paa usufruir desse bem do paaiso, o0 homem teria que "permanecer

congantemente na submissfo e subordinacdo a vontade divind'. Ora, essas rdlaches afetivas e

“ Em sociedades mais complexas, as relacfes ndo precisam ser, necessariamente, realizadas no local, na
vizinhancga. Os politicos utilizam-se delas, mas n&o se relacionam com a comunidade diretamente. Recorrem
aos lideres do local. Kuschinir (2000) observa que, para a comunidade que se socorre a ele, o deputado tem o
poder de restabelecer a vida (capaz de curar, interromper a dor, saciar a fome, estancar o frio) através do érgao
publico.



hierarquizadas ja sdo tomadas como "dadas' - "sempre foi assim”, ndo cabendo outra ditude
sendo "repeti-las’.  Segundo Azzi (1987), essas relagbes eram tomadas como “veneracdo ao
anterior[divino], e respeito a0 superior”. Essas dfetividades hierarquizadas et®0 ligadas a0
imaginario crigdo colonid: "a fonte principa da organizacdo socid: primeiro o monarca, depois
0 povo'. Para fadar de monarca, devemos fdar de patriarca protetor, macho, guerreiro e, em
determinados momentos, gpaziguador dos conflitos (Azzis, 1987).

Ora, 0 mito concerne a0 passado, aidentidade e a ordem (Morin, 1987, Eliade, 1993,
Gusdorf, 1980, Baandier, 1987). O mito € um modeo de conduta (Eliade, 1993). Reconhecer
gue 0s eventos essencias tiveram origem ab origine ndo € aceitar Smetricidade para todas as
religides. Para 0 judaico-cristéo, por exemplo, 0 evento primordial seria 0 drama do paraiso e
para outros ndo (Eliade, 1991). Particularmente a0 mito cristdo, o sofrimento foi transformado
em uma dimensdo podtiva - purificacdo e devacdo espiritud -, enquanto para 0S povos
primitivos, as graves cdamidades eram obras do demoénio ou decorrente de agBes mégicas
(Eliade, 1993). A consciéncia mitica se estabelece em defesa da ordem, do equilibrio do
universo, como um “formul&io de reintegracdo’. Ora, 0 mito impede toda possbilidade de
pergunta, de questionamento: ja exise a priori como nardiva - ja edava "escrito”. O mito,
enquanto edtrutura ontolégica, perpetua  uma redidade dada e € um principio de conservacéo
(Gusdorf, 1980).

Como ta, a ordem (o puro) se opde ao caos (impuro). Como 0 "contrato” interpessod se
estabelece por esses dimentos, quaisquer rupturas, desvios, desdocamentos serdo tratados como
tracéo e infiddidade - de um estado de pureza de irmandade, transforma-se na mais implacavel
perseguicdo ou inimizade. O conflito serd tratado como adgo a ser extirpado definitivamente.
N&o havera espaco para o conflito, porque €le € ameaca a este estado mitico: da ordem, da
amizade e da paz. O paraiso ndo podera ser atacado. O conflito € o impuro, € a desordem, é o
ameacador, € 0 caos. Como diz Medins (1992), a dimensdo do sagrado € associada ao puro, o
profano a0 impuro. A impureza é uma ameaca a ordem por impor uma “transggressio das
edruturas fundamentais’. Por isso a necessdade de rituais de purificagdo e combate a0

contégio.



1.2.1. Cidadania politica

Postos 0 entendimento do patriarcalismo e a dimensdo mitica das sgnificacbes da
cultura doméstico-dientdista, sero vidas as sgnificagbes da cidadania politica: relagcbes de
dependéncia, de persondismo e clientdismo (cf. Pate 4, capitulo 2, Histéria das escolas
Recife 1 e 2). Como disse Holanda (1994), "a familia patriarcd fornece, assm, o grande
modelo por onde se hdo de cacar, na vida politica, as reagbes entre governantes e governados,
entre monarcas e suditos’ (Holanda, 1994 53).

Segundo Chaui (1993), a cidadania brasileira a conserva como "cidadania de classe,
fazendo ser uma concessfo regulada, periddica da classe dominante & demais classes socials,
podendo ser-lhes retirada quando os dominantes assim o0 decidem (como durante as
ditaduras)"(Chaui, 1993:53-4). Sendo asim, Benevides entende que € preciso congruir e
posshilitar uma cidadania ativa, "que supbe a participagdo popular como posshilidade de
criacdo, transformacdo e controle sobre o0 poder, ou os poderes’ (Benevides, 1991 : 20).

Se um dos pilares da cidadania € a participacdo, ndo se deve iludir-se com mecanismos
de "integracd' que visam nada mas que "expediente para camuflar novas e autis
repressoes’(Demo, 1996). Participacdo é mais uma forma de poder, e €la "possui caracterigtica
de ser meio efim", pois ea é autopromocdo (Demo,1996).

Discutir a cidadania € reconhecer um dos eementos centrais da formacdo do sujeito
moderno: "o homem do humanismo € aguele que ndo concebe mais receber normas e leis nem
de natureza das coisas, nem de Deus, mas que pretende funda-las, ee proprio, a partir de sua
razéo e de sua vontade' (Renaut, 1998). Ser um cidada@o aqui é reconhecer que e é autbnomo e
agente de sua propria autonomia, que a autonomia ndo pode ser resumida a fins e melos. Para
Cagtoriadis (1991), "o esquema do fim e dos meios pertence precisamente a aividade técnica,
pois esta tem rdlacdo com um verdadero fim, um fim que € um fim, um fim finito", reduzindo a
acd0 humana a uma questéo de cdculo. A préxis € um saber fragmentario porque ndo pode
exidir uma teoria exaudiva, "porque a prépria praxis faz surgir congantemente um novo saber,
porque da faz o0 mundo fda numa linguagem a mesmo tempo dgngula e
universal” (Cagtoriadis, 1991:95).

Portanto, identificar-se-8 agui as cidadanias como uma dgnificacdo vaorativa da

submissdo, da passvidade e pessodizacdo, diferenciando daquela posta anteriormente. Por iSO,



0 uso indevido dos espagos (muito barulho prejudicando as atividade de estudo, adminigtrativas
e descanso dos professores), a sujeira no chéo, destruicdo das paredes e dos bens danificados,
déo uma amostra do desapreco peo bem publico e expressam uma prética de cidadania néo
muito critica - pelo menos ndo é candizada de forma satisfatdria contra o abandono da escola
pelo poder publico. Ver-se-a que a direcdo e corpo de funcionarios ndo contribuem muito para
que esta apreciacdo pelo "bem plblico® e cidadania sga vivenciada plenamente. O mehor
exemplo € na prestacdo de contas a comunidade escolar. O empenho, na escola Recife 1, foi
apresentado publicamente no Unico quadro protegido com vidro. Os dados do empenho néo
foram discriminados. N&o h& prestagdo de conta das compras das mercadorias, mas apenas 0s
dados totais do valor de cada empenho.

Ao consultar os jovens que passavam pelo locd onde estava o0 quadro de prestacdo
contas, ees ndo souberam informar que dados e murd eram aqueles, demonstrando completa
desinformac@o. Perguntamos. "Que assunto é este que esta aqui?'. Apontamos para o quadro e
eles comecaram a rir. Ele respondeu: "se ndo". Um dedes driu o quadro e olhou. O
entrevistador perguntou: "Vocé ndo sabia que exidia isso agui, ndo?'. Ele respondeu: "néo'".
Um deles j4 edtava na escola ha 5 anos, aproximadamente, o outro, h& um ano. Informava o
quadro de aviso: ‘prestacdo de contas e havia diversas informagBes financeiras da escola. Havia
um cartaz escrito ‘Baancete més de janeiro, ano 1999. Escola [Td]". Havia o CGC dda e
balancetes prestando conta, ndo por materiad, mas por empenho. Também havia um extrato de
conta corrente para smples conferéncia, mostrando que o sddo estava zerado. Encontrou-se,
também, um documento de empenho, de convénio, no vaor de R$ 1.700,00, e um outro
balancete de débito e crédito, de demonstracdo de aplicacdo, com a identificacdo da data —
02/12/98 —, 0 numero de empenho e onde foram compradas as mercadorias, mas nao
identificava o que foi comprado. Outra nota de empenho, no valor de R$ 5.160,00, s6 dava
informagdes gerais sobre as mercadorias, mas ndo identificava o que foi comprado.

Mais grave ainda quanto a cidadania e bem publico, aém da questdo da prestacdo de
contas, foi 0 processo eeitoral (1999) da escola Recife 1 para diretor da unidade escolar. As
inscrigBes elou campanhas foram iniciadas no periodo do carnava®. As festas carnavalescas em

Recife comegam com um més de antecedéncia A semana oficia do carnavd condtituiu-se dos

“ As diretoras ndo se lembram da data e o documento da eleicdo nao foi encontrado no momento que foi
solicitado pelo pesquisador. O mesmo nao foi convidado para participar do processo, apesar de ter sido
solicittado.



dias 3 a7 e o dia 8 foi a da Quarta-feira de cinzas. Mesmo com o fim do carnavad oficid, houve
saidas de blocos carnavalescos na sexta (10), sdbado (11) e domingo (12). Dessa forma, a aula
S0 iniciou na 5 feira (09/03) e continuou na sexta (10/03), segunda (13/09), terca-feira (14/09) -
de fato, gpenas dois dias de aulas normais (segunda e terca), sem o clima de carnaval. A votagéo
ocorreu no dia 15/03 (quarta-feira). Ou sga, para uma escola que apregoa nos seus discursos
gue a democracia é coisa mais importante na escola, 0 processo de discussio foi aropdado
pelosinteresses da diregéo.

Segundo uma funcion&ia da secretaria, uma das "fundadoras' da escola, a €eicdo foi
"muito camlg]. Praticamente ndo houve deicdo. Foi um plebiscito’. A aud diretora, segundo
informante, apresentou sua proposta ao Consdho da Escola, que o aprovou, e foi
convocada uma Assembléia Geral para que todos pudessem tomar conhecimento do projeto da
candidata. Foram feitas duas Assembléas. uma anoite e outra pela manha

O reaultado deitord foi divulgado em cartaz oficio. Alguns cartazes religiosos e sobre 0
PDE eram muito maiores que a divulgacéo da eleicdo, do seu resultado e da prestacdo de contas,
0 que dgnifica, certamente, que a direcdo vaoriza muito mais aqueles cartazes (e seus temas)
que o proceso palitico. O resultado deitord foi 0 seguinte: Alunos: sm (658 votos), ndo (29).
Brancos. 12. Nulos. 5. Professores e funcionarios. sm (48), ndo (4). Comunidade sm (708),
ndo (33). Brancos 12 e Nulos: 5. Esse resultado demonstra a representatividade politica da
diretoraredeta

Ora, a excola Recife 1 (a escola Recife 2 ndo fica atras) gpresenta negativamente um dos
aspectos fundamentais dos jogos apontados por Huizinga (1999) : ndo se tornou um dia
diferente, pea fdta de transparéncia, peo controle por um grupo sobre as regras e sua
aplicacdo. A deicao lida com jogo, e todo jogo, por mais cartas na manga que se tenha (como
nossos patriarcas gostam de fazer), se torna imprevisivel. Por isso ha a necessidade de se ter
controle sobre a eaboracdo e conducdo das regras do jogo: a comisso deitord foi conduzida
pela funcionéria da biblioteca que € 0 "brago direito” da diretora.

Riviere (1989) chama a atencéo para este tipo de ritual a0 observar que nas sociedades
democréticas, um dos ritos mais importantes para a integracéo da coletividade é a deicdo, pois
ela perpetua e legitima ritudmente as representagdes coletivas. Elas possibilitam um consenso

sobre 0s valores estabel ecidos.



E este processo deditord, criagio de consalhos, cartazes que referendam a "democracia
e 0 carisma da diretora, que possihilitam agumas superagbes de problemas (destruicdo de bens
moveis, por exemplo) e continuacd de problemas (trocas smbdlicas eticamente criticaves).
Sobre certos aspectos, edta escola se gpresenta como Max Weber definiu o patriarcalismo
patrimonidista

Ja na escola Recife 2, o grémio estudantil ndo €, também, muito adepto da transparéncia.
A aud vice-presdente do grémio estudantil disse que nunca tinha participado do grémio e foi
convidada sem muita discussfo para assumir ta responsabilidade. "Ai de [ex-presidente do
grémio] disse que queria conversr comigo. Perguntou se eu queria participar, sendo vice
secretaria. Ai eu disse que queria e depois [e€] disse que eu ia ser vice-presidente e e tava em
divida em quem ia bota”. Além diso, o diretor interfere diretamente nos rumos desta
associacdo (cf. introducdo: levantamento bibliogréfico sobre essas préticas nas escolas, em
varios estados do pais). O cartaz de divulgacdo do processo de eleicdo estava datado de 16 de
novembro de 1999. A inscricdo estava marcada para o periodo de 16 a 25 de novembro, sendo
gue a campanha dos possiveis candidatos estava marcada para o dia 24 do mesmo més. O
motivo da confusdo nas datas foi porque o diretor da escola solicitou um prazo maor de
inscricdo, passando o dia 24/11 para o dia 25. O presidente do grémio livre disse a respeito do
diretor da escola que ele, "pra nés do grémio, pra todos nds do grémio, toda a diretoria, € um
pa pra gente'. Quando indagado pelo pesquisador 0 que €ele entendia por democracia, deu um
exemplo de uma festa de 15 anos que tinha acabado de acontecer. "Aniversaio. Uma duna, do
colégio. A gente aqui, o didogo da gmte é t&o aberto, porque a gente tem o direito de chegar,
desar, defdar edecriticar”.

Um outro cartaz, na escola Recife 2, referia-se a participacéo politica e conclamava a
todos da comunidade escolar a votarem nos Conselhos Tutdlares da crianca e do jovem. O
diretor se inscreveu e candidatou-se. Dizia 0 seguinte o cartaz: "Eleicéo, paticipe, o futuro eta
em suas maos, Consehos Tutdares, em defesa dos direitos da crianca e do adolescente.
01.10.1999".

O diretor da ecola Recife 2 defendia a democracia, mas sem anarquia. "O brasileiro
cosuma confundir a democracia com a anarquia né', comentou o diretor, "o livre dever que
vocé tem de fdar, de ir e vir, de fazer tudo, acho é a democracia, mas eu acho que tem que ter

um pouquinho também de, de, de ndo autoritarismo, né mas tem que ter um pouquinho de



disciplinamento, porque se deixar SO a democracia pura vira anarquia ta entendendo?’. Ele foi
filiado a0 PMDB e diz que ndo vota em partido e Sm em candidato. Indagado se ele votava nas
eleicOes pliticas e diz: "voto, voto. E eu sempre votei no Governo, ta entendendo? Nunca fui
aquele que eu sou PMDB doente [(...)] A mim o que interessa mais € 0 candidato e ndo o
partido, ta entendendo?'. O pesquisador perguntou: "Por qué?' e ele respondeu:
" (...) Porque quem faz (...) o partido, ele ndo vai representar nada porque (...) isso que eu td dizendo,
ndo sou daqueles caras que sou partidario né, ndo adianta eu votar no PT se ndo um candidato do PT
gue vocé conhega, que saiba o trabalho dele. Ent&o eu prefiro votar em fulano de tal que eu sei que ele
po_de fazer alguma coisa, independente que ele sgja do PT, sgja do PCdo B, seja qualquer partido que
seja’.

Ja a diretora da escola Recife 1 ndo concordava com politicos na escola e nem com
professores que se Uutilizassem da escola para fazer politica Ela era sndicdizada pelos dois
sndicatos da categoria (municipa e estadud), mas ndo era filiada a partidos politicos. No
méximo aceitava debates na escola com partidos politicos diversos, mas ndo somente de um
Unico partido. Ela acha que as pessoas se aproveitam para tirar bdnus para seu grupo politico: ™
As vezes a gente tem colegas que se agproveita da Situacdo e na read, ndo é por ai. Eu acho

gue..". O pesquisador perguntou: "Como assm?'. Ela se explicou: " Tem muitos colegas
nossos que entram pra fazer um trabaho visando exatamente entrar no ingresso politico mesmo,
ser candidato a vereador, ser candidato a deputado, entendeu?’. Indagada se €la pelo menos
votava nas eleigies gerals, earespondeu :

"Com certeza, ai. Com certeza, ai eu tou exercendo o meu dever de cidadd, certo? Mas eu acho
envolvimento dentro da escola, ndo. Eu, por exemplo, periodo politico eu tenho meu candidato. Eu
fechei a porta da escola, narua eu sou cidada. Entdo, eu vou fazer um trabalho prafulano, prasicrano,
mas nao acredito que esse envolvimento dentro da escola e trazendo essa pessoa pra dentro da escola
isso vai ser beneficio".

O grémio estudantil atua diretamente na atividade politica partidaria tendo-se a déadiva
instrumental como referéncia, como, por exemplo, arranjando Onibus para a locomogdo dos
aunos para tirarem o titulo de leitor. O cartaz exposto pelo grémio, impresso em jato de tinta,
informava: "Atencdo!". "O grémio da escola [Recife 2] eda viabilizando 0 seu transporte para
retirada do titulo de éeitor. Procure-nosjé'.

Nas relagbes de dadivas indrumentais, identificorse um simbolo estudantil importante
(que serve para findidade politicd): a placa de formatura Os aunos formandos, aravés da
placa, fazem acordo com os politicos divulgan seu nome e em troca, des financiam

completamente os custos da placa. H& cinco placas de formaturas de contabilidade financiadas



por politicos de agremiacbes partidarias diversas. Ha politicos do PPS (na época, deputado
estadud Byron Sarinho, patrono da turma) que financiam estas placas (70 cm, cor metd
prateada e vidro cobrindo o centro dela). Outro patrono de uma outra turma foi o deputado
estadud Manod Ferera da Silva (PPB) cuja placa tinha um pomba da paz no centro. Uma
outra placa foi financiada pelo deputado Luiz Helvécio (PSDB), que terminou o paranifo da
turma.

Os membros do grémio, apesar de préticas clientelistas, usavam camisas de Bob Marley
e na sda do grémio encontravamse cartazes grandes deste cantor. Encontravam-se, também,
cartazes de Che Guevara. O ex-presidente do grémio usava uma camisa de um politico do PFL
gue financiou uma festa junina.

Foi possivel ver que de fato a cidadania politica € congtruida pelas relagbes clientelistas,
pessoais, em que a dadiva insrumenta reina Chaui (1993) edtd ceta quando andisa a
sociedade brasileira afirmando que "todas as relagbes tomam a forma de dependéncia, da tutela,
da concessfo, da autoridade e do favor,fazendo a violéncia smbdlica a regra da vida socid.
Violénciatanto maior porque invisivel sob o paternalismo e o dientdismo” (Chaui, 1993 : 54).

Naguelas representagbes é que os diretores serdo vistos e se véem. Os diretores sdo
persondidades fundamentais para préaticas, ja que sdo autoridades respeitadas nas escolas
(cf. Parte 3, capitulo 2, secdo Cargos de diretores e DEE: propriedades simbdlicas). As
referéncias podtivas de "pa" e de "mé&€e’ indicam o grau do domeéstico nessas relagbes. Apesar
de 12 anos de eeiches direta na escola Recife 1, as praticas democréticas estéo longe de
ocorrerem, pois 0 carisma da diretora serve como freio a mudangas : ela é a protetora (cf. parte
4, capitulo 2 secéo: Cidadanias: cidadania da per sonalizagéo e da or dem).

Essas préticas parecem que ndo se resumem a esses diretores investigados. Antes de se
definir pela escola Recife 1, procurou-se uma escola que vivenciava 7 anos de €eicdo para
diretor (pensava-se na €poca que era a mais antiga neste processo). A sua diretora era uma
militante de um patido de esquerda, de origem ddinista e naguee momento, etava s
iniciando o processo deitord para a Assembléia Estadud e Cémara Federal. A diretora
organizou na escola um "debate’ gpenas com candidatos do seu partido. Marilema Chaui esta
correta quando diz que no Brasl o autoritarismo brasileiro e as préticas vanguardistas de

esquerda sio agumas de suas expressies.



Apesr de ser a escola um ambiente de divulgacéo da "cultura universa”, as préticas que
predominam é do locdismo (Giddens, 1991), em que o tempo socid da presenca é mas
importante. Quando os politicos ndo se encontram diretamente no local (como se fez 0 vereador
no financiamento da feijoada), esta presenca é feita por "intermedi&ios’ (funcion&ia que presta
servico de atendimento a salde da comunidade, transporte para tirar titulos eeitoras),
possibilitando o favor e conseqlientemente sua gratidéo "eternd’.

N&o é demais de novo notar que o "ludico, o erdtico e o afeto” sdo deixados de lado,
pelo menos para a maioria, quando chegam os momentos importantes de decisio da escola:
ecolher 0 seu diretor. Da mesma forma pode-se dizer em relacdo ao Grémio Estudantil no
processo detord e na relacdo estabelecida (de tutor) pelo diretor com a diretoria do grémio.
Enquanto nd houver ameaca (a0 livre pensamento, por exemplo), a aegria, a brincadeira, o
carinho véo acontecer (nas festas das mées, de final de ano, nas confraternizacdes), mas quando

existir uma poss bilidade remota de ameaca, fecha- se a porta da festa

1.2.2. Cidadania: da harmonia, da socializa¢do e da ordem.

Pode-se afirmar que a cidadania nas escolas € cultuada apenas para a "socidizacdo" por
parte dos dunos e professores quanto a ordem do funcionamento da escola, limpeza da escola e
aividedes de cadastramento de matricula. Afirma-se "socidizacdo" porque, como observou
Carvalho (1990), em seu estudo sobre a cidadania na fundagdo da Republica brasleira, os
brasleros naguela época eram "socidizavels' (capacidade de fazer amigos) e ndo solidarios
(consciéncia politica e ideoldgicd). Na escola estudada, percebe-se que iso é edtimulado, a
partir de gudas pessoais e do afeto. A paz e a harmonia na escola sdo incentivadas de diversas
formas. com cartazes, relagcOes interpessoals, reunioes e festas. O argumento da direcdo quanto
a0 uso de dunos nas atividades de limpeza da escola € de que ndo h& funcionérios suficientes
para redizacdo destes trabahos. Os dunos, em aguns momentos, manifestaram solidariedade a
professores, gudando-os a carregar seus materiais de trabalho e televisio da escola para as
atividades fedtivas do dia das mées. Em outros momentos auixiliam na merenda.

Detectamse as seguintes caracteristicas velorizadas e vivenciadas de cidadania nas
excolas investigadas. da harmonia (do n&o conflito), do medo a autoridade, da socidizacdo (da

guda), da persondizacdo, da ordem, da cidadania transcendental, da compaix& e da fé do



futuro. O eixo que unifica todas essas "cidadanias’ € o medo do conflito (o que implica a busca
da harmonia e da ordem hierarquizada) e, evidentemente, implica o imaginario crisdo de dadiva
da caridade, da compaixéo, personalizado em uma autoridade amada como Pai.

Certamente, 0 afeto, o Iudico e 0 erotismo sdo os dimentos de nossa cidadania: relacdo
de dependéncia, persondizada, mas améve, gentil, cordia e degre. Sem dlvida expressa o que
Holanda (1994), na década de 30, caracterizou do homem cordid: "lhaneza no trato,
hospitdidade e a generosidade’. Mas ndo e iluda, afirma o autor: "seria engano supor que essas
virtudes possam significar 'boas maneiras, civilidade. Sdo antes de tudo expressdes legitimas de
um fundo emotivo extremamente rico e transbordante” (Holanda, 1994:107).

Um dos poucos momentos em que se observam nos cartazes referéncias a cidadania
moderna (dos direitos kgas), referemse a Congtituicdo Federd e ndo aos direitos condtitutivos
da escola propriamente dita Por outro lado, havia um cartaz que afirmava categoricamente,
mals como propaganda que informativo, que havia participagdo de todos os membros da
comunidade escolar.*

Caracterizaram-se as cidadanias da seguinte forma a) cidadania da sociaizagéo; b)
cidadania do medo; c) cidadania da persondizacdo; d) cidadania da ordem e sua normeatizagao;

e) cidadania da compaixdo e dafé no futuro.

a) Cidadaniada socializacdo

Ha dois aspectos acerca dessa cidadania: primeiro, os tipos de solidariedade e agentes
s20 diversos, segundo, ha questéo de género envolvida. Ou sga, determinadas "gjudas’ sf0
feitas somente por mulheres, como varer o chdo e ser recepcionista. Bourdieu (1999) observa
em sua pexquisa que os trabdhos ditos "syjos', "os mas humildes' sf0 executados por
mulheres. Para e ha uma dominacdo masculina e esta dominagéo se apresenta de forma mais
explicita na escola e no Estado. O autor, em sua abordagem edtruturdista, observa que ha

esguemas conscientes e inconscientes que governam essas agoes no cotidiano.

45 0 cartaz dizia; "Nesta escola 0s professores e os alunos, a dire¢do, as mées, os pais, os funcionarios atuam como parceiros
solidarios pelo sucesso escolar de todos os alunos”. Em outro diz: ‘Nessa escola a avaliagdo é processual, continua e didria, para
que todo aluno tenha sucesso’. Um dos poucos trabalhos de cidadania ligados & questdes de direito, e feitos pelos alunos, se
apresentavam da seguinte forma: "do direito aeducagdo, acultura, ao esporte, ao lazer". Os alunos que assinavam eram da 8°B.
Outro cartaz refere-se ao direito da crianga e dizia: "toda crianca tem direito a atendimento em creche e pré-escola. As criancas
de 0 a 6 anos de idade".



Diversas stuacles foram observadas no cotidiano, como se conta a seguir. Um certo dia,
no turno manhd, encontrou-se uma professora varrendo  a ante-sala. As 10h55m na 5 série,
onde foram liberados os dunos, anda havia uns 4 aunos, um correndo atrés do outro
desorganizando a sda de aula, e outra menina, de uns 12 anos, no maximo, estava varrendo a
sda A sda de aula tinha plagticos, pipoca no chéo, papés, folhas e trés aunas entraram para
arumar a sda de aula, pondo as cadeiras em fila e limpando o chdo. Trés dias gpds, nos
deparamos com uma professora varrendo a sala - a professora que vendia picolé.

No turno noturno, um auno de 1,70, aproximadamente, estava gudando a professora a
sar da sda de aula carregando seus materiais de trabaho. Muitos dias apds, no turno da manhd,
uma aduna gudava a servir a merenda no pdio. O recreio inicia & 10h, ou sga, a duna estava
perdendo aula para "gudar' a professora Um outro aduno, da 3° B, gudava a recolher os
pratos. Uma professora pediu a ele que deixasse di os pratos que estavam no banco e que
entrasse na sdladeaula

No momento entrevista com aunas da 5 série (de 12 a 15 anos), a diretora entrou
abruptamente na sda de aula e perguntou para as meninas "Estudo em grupo'? As meninas
responderam: "E, esta fazendo pergunta e respondendo”. Ela indagou novamente: "Quem € que
va ficar pra limpar ?'. As dunas responderam: "A gente fica'. O pesquisador insnua que a
diretora estava gproveitando a presenca delas para trabalharem e uma delas respondeu que "cada
dia fica uma pessoa pra arumar a sdd' e outra complementou dizendo: "a gente gosta limpar
porque gosta de ver a escola Impa, né?'. Elas tinham pena do funcion&rio, porque 6 tinha ele e
a cozinheira, e era uma "correria danadd’. As relagbes afetivas com a escola impulsionam as
adunas a gudarem. Mas edta dividade é somente feita pelas garotas. A diretora ndo pedia a
gjuda aos aunos, pelo menosisso ndo foi presenciado.

Um outro momento de cidadania de socidizagdo machista foi no cadastramento de
matricula A direco da escola convidou*® as dunas para gjudarem nesse cadastramento. Eram
cinco funcion&rios na secretaria, um na biblioteca e outra na Centrd de Tecnologia (CT),

portanto, esta atividade poderia ser feita por des préprios. Nao foi feita reunido com eas,

“® A diretora da escola nega essa informacao sobre o cadastramento. Segundo ela, a Gnica exigéncia feita foi que
os alunos tivessem uma boa caligrafia e também que dominassem a ortografia. Os professores foram os que
indicaram as alunas, complementa. O que foi interessante é que em nehum momento ela se referiu & alunasno
feminino, mas sempre como eles (0s alunos). Surgiram 15 alunas e nenhum aluno para colaborar nessa atividade.
Bem estranho esta sele¢édo. Pode-se até ser que conscientemente nao se tenha definido pelas alunas mas foi o
que ocorreu. A diretora informou também que foi realizada uma reunido para ensina-las como preencher o
formulério.



goenas convite que a turma teria que indicar adguém - pdo menos foi 0 que uma auna
informou. Elas ficaam em varios turnos "gudando’ as atividades de responsabilidade da
Secretaria

Na escola Recife 2, uma duna, mées e professoras se solidarizaram com a diregdo ao
gudéla no cadastramento de matricula dos dunos. Na sada do diretor encontravam-se trés
professoras, uma mae e uma duna. Em detrimento desta guda, as aunas foram liberadas das
aulas. Nesta mesma escola, nas horas que antecediam a redizacd da festa organizada pelo
grémio estudantil, duas dunas estavam cortando os pdes a serem vendidos. Havia 5 aunos na
sda conversando sobre os procedimentos organizacionals, enquanto elas desenvolviam edsta
atividade. Eles sairam e elas continuaram desenvolvendo esta atividade: cortar pées.

A responsivel pela CT da escola Recife 2, tendo em vista 0 processo de cadastramento
de matricula, estava "gudando” a direcéo, carimbando os documentos de matriculas. No més
que se comemorava o dia da crianga, na escola Recife 2, turno tarde, numa entrevista com o
assessor e 0 adjunto do diretor, o Ultimo expressou bem sua viséo de duno colaborador, quando
comentava sobre aunos de dificels comportamentos, que mudaram em conseqiéncia da
"pedagogia da conversa' adotada pela direcdo. Dizia o adjunto que um dos duncs "era um
garoto insuportéavel” e ee "ja mahorou 100%. Ja esta freqlentando aula, nos ajuda, indusve
aqui, na secretaria’.

Para este assessor, uma quaidade postiva do presidente do grémio estudantil é que "de
nos guda aqui (...) € uma pessoa indispensavel”, € um "abnegado” e "né&o recebe nenhum tostéo
aqui”. Quando as professoras fdtavam para fazer capacitacdo, "deixavam deveres, e esse
pessod do grémio € que vinha agui nos gudar, ministrava essa aula, deixada pda professora’.
Ele, mais adiante, reforcou seu imaginaio socid da cidadania colaboracionista ao destacar as
qudidades dos membros do grémio estudantil: "'sdo verdadeiros aunos colaboradores'.

O proprio ex-presidente do grémio estudantil, e aud candidato aredeicdo, assumia ese
papel colaborador: "A gente faz de tudo. A gente guda na escolg, discipling, organiza fesd' e
"angaria recursos’, complementou um outro duno, ja que o "DERE né mandd'. A findidade
do Grémio paradlesé"literarid’ e "recredtiva’.

O presdente do grémio estudantil, em entrevista, informou que as festas que de

organizava, juntamente com Sua equipe, eram para "gudar” a escola, como na pintura, comprar




bebedouro e detrificacdo. No dia da organizacdo de uma festa no Domingo, estava varrendo a
areainterna da escola - mas durou pouco tempo sua solidariedade.

No fnd do ano, na escola Recife 1, no dia da feira de ciéncias, o funcionario que ficava
no portdo, estava na cozinha, cortando paes para fazerem sanduiches - Unica vez que foi
presenciada numa atividade domédica As dunas colaboravam na arumagdo da mesa A
adjunta, juntamente com professoras, arumava as barracas. Uma professora solicitou a um
aluno, de uns 8 anos de idade, que fosse tirar 10 cpias e entregou o dinheiro aele.

E bem caracteristico das duas escolas esse tipo de cidadania: ser solidério ro dia-a-dia
do trabaho escolar. Os aunos e outros séo reconhecidos ou ndo a partir dessa disponibilidade

paraagjuda

b) Cidadania do medo

~_

A0 mesmo tempo que exise essa "socidiz , exige um grande medo por parte dos
adunos quanto a autoridade (diretor e professores). Em dguns momentos 0 medo emergiu aé
aravés de riso (Parte 4, Capitulo 1). Normamente, nas entrevistas, os dunos indicavam medo
da autoridade quando discutiam assuntos em rdacdo aos quais tinham que se posicionar
criticamente sobre dguém ou adgum acontecimento na escola ou sobre a DEE Recife 1. Egte
aspecto certamente implica a hierarquizacéo e a fdta de integracéo critica. "Integracéo critica’,
porque a trandformagdo da "comunidede escola” em uma "comunidade de irmdos’ néo é
suficiente para haver uma ruptura nas relacbes de dependéncia, mas, pelo contrario, ela fortalece
a vinculagdo de dependéncia em vez de um imaginaio autbnomo. A "comunidade de irméos'
gpenas faz "funcionar” a escola. N&o se propde a mais nada. As relagbes sfo condtituidas de ta
forma que eles, os membros da comunidade, nd0 se consderam sujeitos das mudangas que
ocorrem em sua escola Elas sho indituidas a partir de reunides e interagBes que vaorizam a
equipe dirigente e ndo aautonomiaindividua dos seus membros.

Ja na excola Recife 2, 0 "espirito de comunidade de irméos' é forte, mas ndo articulado
de forma sstematica pelas reunides e cartazes, como feito pea escola Recife 1. Como
raramente ocorria reunido da direcdo com os aunos e pais, a dienacdo diante dos problemas da
escola é bastante evidente. Portanto, a prépria existéncia das hierarquias de trabaho ja aponta

para quem manda e quem deve obedecer. O medo ndo poderia deixar de emergir, mesmo que



boa parte dos aunos o tenham como um "bom [@E". A autoridede existe e € preciso "respeitar”
eter "medo”.

No inicio do segundo semestre, no turno da tarde, uma duna disse que O faia a
entrevista se 0 materid néo fosse para a DERE. Na conversa com os aunos que formavam um
grupo em roda, foi dito ao garoto que seria levada a gravacdo aDERE, e ele mudou as feigles,
ficou s&rio, o labio ficou um pouco trémulo, e ficou fitando o entrevistador, como s edtivesse
assustado por sua faa estar sendo gravada. Em uma entrevista com umas alunas, nesse mesmo
dia a duna s recusava a gravar a entrevigta pdo mesmo motivo. Elas diziam: "Olha de
gravando’, "olha ele gravando a fada da gente’. Quando perguntou-se se eas achavam a DERE
ago bom, umadelas reagiu: "N&o diz néo, ndo diz néo, detagravando” ().

Numa entrevista redlizada com uma adolescente, no turno da manhd ea reagiu com
medo da direcdo e a0 mesmo tempo, com reconhecimento ( "a diretora € super legd. Tem
amizade com todo mundo") . O medo é substituido pelo vinculo afetivo e pessod. kto ocorre
porque 0 medo é mais expressio da existéncia hierdrquica (englobada pela "comunidade de
irmdos') do que por motivos empiricos evidentes. Uma duna dise que exidtia "medo de fda™
na escola. Quando se perguntou se ndo havia espaco para faar na escola, uma delas disse que
"Tem, 6xe mas tem Im" . Uma outra contestou: "Tem ndo". Quando foi reforcada a pergunta
"tem ou nd tem", uma deas respondeu: "N&o, ter, tem mas nd € aguela (...) para mim [a
diretora] € super legd. Tem amizade com todo mundo, ndo é aquela professora que...." (2)

A duna anterior estava fadando que a diretora € quem dava as ordens, mesmo em
reunido. Ela tinha smpatia pela diretora, reconhecia que ela organizara a escola, mas 0 medo e
cuidado para ndo ser perseguida voltava atona, e isto a fazia se ausentar das reunides. Como a
liberdade de critica, de pensamento ndo é edimulada e vivenciada, o "paraiso” € bastante
cultuado e amgado, os dunos ndo conseguem e inserir, se sentir de fato, parte desta
"comunidade de irmdos’. A duna chamou a atencéo de que "ninguém va fdar do seu direito" e
indagou: "Pra qué?' Para ficar "marcada?' Ora, ha um obstaculo nas relaches que impede que
elas & desenvolvam de forma autbnoma e critica, agpesar dos gestos afetivos encontrados no
dia-a-dia

A noite uma outra auna chamou a atencio para o fato de ter medo ao saber que o
pesquisador estava gravando a conversa. Recusou e pediu para ndo ser gravada a sua critica.

"Quero fdar mais ndo", "Néo grave néo, viu' advertiu. Ela esava fadando da "desorganizacéo



dos professores’ ao ndo ligarem para 0 comportamento dos aunos. Portanto, a questéo de sua
critica ndo era 0 autoritarismo do professor, mas a "omissao" dele em "botar ordem” (como des
dizem normamente) (3).

Na mesma entreviga uma das aunas fez criticas a um professor e uma outra notou que
ela tinha fdado demais. Uma delas observou: "N&o, ele ensnava, ta entendendo, mas & vezes a
gente ndo entende, ee fdava ligeiro, ai 0 professor: 'ndo entendeu porque ndo estava prestando
atencdo, tava conversando com o auno, nem sabia se a gente estava conversando ou ndo, ai
pronto, a gente se arretava e ele ndo repetia ndo, nem a pau”. Ela ndo deveria citar nomes de
professores porque era perigoso. Uma duna disse que néo tinha citado nome de professor: "Néo
ctd ndo". Uma ddas disse que da "tinha fdado demas'. Mas adiante uma duna a
repreendem: " T& vendo, a gente faou, va ta tudo agqui faando”, outra ponderou: "Falou nada,
SO um pouquinha®.

Uma professora também ficou assustada a0 ser <olicitada para preencher um
questionario. Em 22 de fevereiro de 2000, oito meses gpds 0 inicio da pesquisa na escola
Recife 1, quando o pesquisador se dirigia a sda dos professores para olicitar que des
preenchessem um question&io, uma professora reagiu do seguinte modo: "NOs ndo estamos
mais no periodo de 64, mas eta fdando de partido, depois persegue’. Além desse medo, da

estava com medo de que o pesquisador pudesse entregar 0 questionario aDERE.

¢ ) Cidadania da per sonalizacdo

Vikse que uma organizeacdo burocrética, no imagin&io moderno, € composta de
diversos requistos para que funcione a contento. Esses requistos sdo: relagbes de
impessodidade; 0 cargo ndo € propriedade do funcion&rio; os funcion&rios estéo sUjeitos &
obrigacOes oficiais, postas no regimento que governa a indituicéo; vaorizacdo do saber técnico
e ndo pessod etc. Ou sga, aindituicéo e seu funcionamento coletivo é fundamenta.

Ora, do ponto de vista da organizacdo publica, o patriarcdismo se efdtiva pea
centralizacdo, personalizacdo e intimidade com o poder. Uns mandam, outros obedecem. Uns
sabem, outros nunca gprenderdo. Ha luz em um, e portanto deve conduzir seus cordeiros, ha
escuriddo noutros, e, portanto, precisam da luz dos que ja nasceram com ela. Devemos sempre

referenciar ndo o coletivo, mas 0 que detém o poder personadizado. N& ha bem publico, mas



apenas uso do bem publico por uns. Ha sol para todos, desde que cada um saiba 0 seu lugar.
N&o ha cidaddos, mas suditos.

Ja nas escolas investigadas, a burocracia néo € percebida enquanto organizacdo (0 que
implica setores e pessoas-chave, importantes nela), mas enquanto um poder que € materidizado
na pessoa do diretor. Ha dois possiveis desmembramentos dai: ou o diretor € a melhor pessoa
do mundo, o mehor camarada, ou é o pior de todos e€les. Esta cilada representaciona
fundamenta a relacdo nas escolas investigadas. Os dois diretores investigados contribuem para
iss0, aceitando esta personalizacdo do poder, a qual é o que DaMatta disse sobre a sociedade
brasleira sobre o fato de criarmos sempre um cddigo de hierarquizacdo, e um deles € que
sempre havera "um dono" sobre uma festa, por exemplo. "Ora’, expde aquele autor, "quando o
fito tem um sujeito, ou um dono, € isso que forma o ponto foca da festa e da marcha. E o
ponto-chave, o simbolo foca da reunido, o que lhe da, a0 mesmo tempo, um motivo, um sentido
e uma unidade" (DaMatta, 1997:119). Nada mais légico dizer que a escola "publica’ pode ter
um "dona”.

Ao mesmo tempo que 0 medo e o cuidado com as paavras sfo redcados pelas aunas
sobre a diregdo da escola e sobre os professores, a personaizacéo da diretora e do outro diretor
da outra escola é destacada. E ela quem da as "ordens' na escola. As decises sio dela e das,
as dunas, gpenas seguem  as decisdes, como Se um processo de mudanga ocorresse apenas por
uma pessoa. Eles ndo se colocam como parte deste processo de mudanca. S80 objetos passivos
da diretora. Como diz Holanda (1994), a origem de nossa sociedade tem tragos marcantes do
persondismo.

Uma das alunas entrevistadas observou que o poder da escola estava centrado na
diretora, mesmo nas reunides, pois €la” é quem da as ordens e a gente segue. Porque €a € a
diretora'(4). Mas adiante na entrevista, as mesmas aunas reafirmaram 0 poder persondizado
da diretora. Quem decidia as coisas era a diretora, mesmo que houvesse uma reunido com todos
da comunidade. O tema exemplificado da reunido era as vesimentas sensuais das dunas:
"Porque se a gente entra de alcinha: 'pra casal Botar outra roupa"”. Perguntou-se se quem
definiu iso foi a reunido ou a diretora e das responderam: "A diretora’. N&o ha no discurso das
adunas nenhuma coloragéo de critica ou de repulsa pelo fato de a diretora "decidir tudo sozinha'.
Apenas reconhecimento de seu poder - da "é€' a diretora, e certamente tem o "direito" de

decidir, porque é para" 0 nosso bem”. (5)



Outras dunas, do turno da noite, apresentaram o poder da escola na persondidade da
diretora : ela combatia a maconha, 0s bonés e o0 usos de camisetas. Ela disse "a diretora ndo, da
ndo permite nem homem entrando de camiseta nem de chapéu, porque chapeu bota maconha'.
Os professores nas reunides gpenas gprovavam o que da fdava "Ela faa e os professores
gpenas gprovam”. Indagada se os adunos participavam da reunido, €a menosprezou e néo
defendeu a participacdo dos aunacs, pois desiriam "permitir tudo na escola’(6).

Novamente, outras aunas voltaram a retratar 0 poder na escola na persondidade da
diretora, sempre realcando que ela "botou ordem” e "botou diretorid’ na escola Quando ea
"botou ordem”, " todo mundo foi se acdmando’, o que dgnifica que foi entrando na
normdidade, na harmonia e na "ordem". O agente externo, a diretora "botou ordem™” (usou uma
determinada forca sobre ago), foi necess&rio para acdmar a escola 10 significa dizer também
gue havia uma queixa por IS0, pois se sabia que precisava de dguém que "botasse" ordem:
viesse uma forca externa para acdmar amaré tumultuada

Sem dlvida, o "pode™" na escola esta centrado no(a) diretor(a). A transformacdo
smbdlica da funcdo para a pessoa que a ocupa esta fungdo é o que Holanda (1994) chamou de
persondismo: mudamse as pessoas pensando que estdo mudando o sistema, mas é puro
engano. Se for carismético ou se conseguir ser sedutor, o diretor levard as gldrias, s ndo
conseguir ser esse cataisador, certamente, havera muitos conflitos na escola, e o diretor terd que
recorrer @ mao de ferro para dirigir a escola - uma outra faceta dessas dignificagbes. Mas
normamente, o jogo do autoritarismo com paternalismo e maandragem é o que predomina.

Ora, a ordem € uma das paavras que mais aparecem nos discursos das aunas para stuar
as relagbes socials vigentes na escola. Poder, ord