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RESUMO

Este trabalho visa a oferecer subsidios ao ensino de lingua inglesa para brasileiros por
meio de uma andlise fonol 6gica segmental do inglés falado por esses sujeitos e de um repensar do
processo huma perspectiva holistica, socio-interacionista e internacional, conciliando produto e
processo.

A tradicdo anadlitica, nesta area, tem sido a de enfocar o0 produto / estrutura e ndo a
interacdo. Nesta pesguisa, reconhecemos a validade da descricéo linglistica e buscamos refletir
criticamente sobre 0 ensino de pronancia do inglés.

Para se conhecer de forma bésica o resultado / produto fonolégico do aprendizado de
alunos brasileiros, foram coletadas produgdes orais de 6 (seis) aunos da Graduacdo em Letras da
Universidade Federa de Pernambuco, por meio de dois instrumentos: primeiro, conversas entre 0s
alunos, em grupos pequenos, €, depois, a leitura individual de uma lista de palavras contendo os
fonemas do inglés em diferentes contextos fonicos. Posteriormente, analisaramse os dados
coletados, com base num contraste tedrico entre o sistema desta lingua e o do portugués.

Como parametro para o portugués, foi considerada a descricdo minuciosa e atual de
Cristéfaro Silva(2001) e, para o inglés, o modelo fonolégico de Jenkins (2000) para o uso /
ensino desta lingua internacionalmente, algumas vezes com mengdo as variedades britanica e
americana padréo, no que se julgou necessario.

Para uma melhor interface fonologia—ensino, tendo em vista a centralidade do aluno no
processo pedagdgico, aplicou-se um question&rio para obter dados pessoais e a percepcdo dos
alunos quanto a prondncia de lingua estrangeira (especiamente inglés) e 0 seu ensino numa
perspectiva mais processual .

Como resultados préticos, buscamos observar as dificuldades de pronincia encontradas
pelo faante brasileiro de portugués no aprendizado da lingua inglesa e, pela utilizacdo de
exercicios / procedimentos que enfoquem essas dificuldades, identificar formas adequadas para
superéa-las.

Por fim, sugere-se um trabalho pedagdgico que enfoque ndo s o produto fonolégico, mas
também o processo de negociacdo da intdligibilidade, area relevante e carente de estudos. Como
contribuicdo adicional, pensou-se a fonologia de uma forma mais abrangente e atual, evitando vé-

la como elemento estético do codigo, ndo negociado nos diversos contextos reais.



ABSTRACT

Thiswork aims to make some theoretical contribution to improve English language
teaching to Brazilian learners by way of a comparative segmental phonological analysis of the
English spoken by these learners and a reconsideration of the process in a holistic, socio-
interactionist and international perspective, which reconciles product and process.

Traditionally, such analyses tend to be product-oriented and structuralist, not focussing
upon the interaction. Even though we recognise the validity of such linguistic description in its
own right, we shall also attempt to think critically about teaching English pronunciation.

To become acquainted in a basic way with the phonological product of Brazilian
students” learning process, oral samples have been collected from 6 (six) Letras undergraduate
students at Universidade Federa de Pernambuco talking in small groups, and afterwards,

individually reading a list of words containing all the English phonemes in diferent phonic

contexts. In a later phase, the data collected were analysed by considering a theoretical contrast
between the English and Portuguese phonologica systems.

The parameter used for Portuguese was the updated and detailful description by
Cristéfaro Silva(2001) and for English, a phonological model proposed by Jenkins (2000) for
using and teaching English internationally, but, whenever considered relevant, British and
American standard varieties have been referred to.

For a better phonology-teaching interface, given the learner’s central role in teaching and
learning, a questionnaire was aso administered to gather personal information and the students’
perception of L2 (English) pronunciation and its teaching in a more process-oriented way.

As practica outcomes, the research aimed at identifying the pronunciation difficulties
faced by the Brazilian speaker of Portuguese when learning English, so that by providing
exercises/ tasks focusing on these difficulties, we can design adequate ways to overcome them.

Finally, we suggest that teaching should focus not only on the phonological product but
also on the process of negotiation of intelligibility, a relevant field in need of further inquiry. As
an additional contribution, phonology is seen in a broader, more updated perspective, thus
avoiding the tradition of seeing it as a static element of the code not negotiated in interaction in the

varied contexts of language use.
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INTRODUCAO

Da origem do trabalho

A escolha deste campo de pesquisa resultou da vivéncia em sala de aula: primeiro, como
auno de Graduacdo em Letras e, posteriormente, como professor de inglés como lingua
estrangeira, em escolas de inglés e ingtituigdes de ensino superior. Durante todo este periodo,
percebi dificuldades relacionadas & aquisicdo da pronuncia do inglés por parte dos aprendizes.

Atualmente, como professor efetivo de Lingua Inglesa e de Prética de Ensino de Lingua
Inglesa nas Faculdades Integradas de Vitoria de Santo Antdo, ingtituicdo do interior de
Pernambuco, tenho a responsabilidade e o privilégio de gudar a formar colegas professores de
inglés no ambito tanto lingliistico quanto pedagdgico.

Lingua e ensino: esta € a interface que pretendo explorar. Este trabalho concentrase no
aspecto linglistico do aprendizado da competéncia fonoldgica, porém eshoca uma
interdisciplinaridade com aspectos pedaglgicos, julgados extremamente relevantes.
Aproveitaram-se insights enriquecedores e atuais do socio - interacionismo, tanto na Lingtistica
Tedrica e Aplicada, em especial, quanto na Educacéo ( ocasionamente, em ciéncias &fins), os

quais precisam interagir e ser traduzidos em préticas.

Do universo e da relevancia desta pesquisa

Optou-se por lidar com aunos das graduactes em Letras por seu papel crucia na difusdo
do idioma inglés neste pais e, a0 mesmo tempo, perceber-se entre uma parcela consideravel dos
mesmos uma certa limitagdo quanto a competéncia linguistica em geral, principalmente no uso do
inglés oral, incluindo a pronincia. Deve-se levar em consideracdo que, apesar de se questionar a
primazia absoluta da oralidade , no sertido de negar a modalidade escrita 0 seu cardter Unico,

fundamental e complementar em relacdo a fala, em alguns aspectos da aquisicdo natural da
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linguagem, é bastante claro que a fala precede a escrital. Pensamos, como  Kato (1999), que a
complementaridade entre fala escrita € evidente, e que ambas se influenciam mutuamente.
Todavia, neste momento, sdo patentes as dificuldades fonolégicas de uma parcela razodvel do
alunado, de forma frustrante tanto para aprendizes quanto professores, tornando-se crucial
focalizar estaérea.

Ta limitacdo ocorre, possivelmente, devido a uma s&ie de fatores educacionais e
linguisticos. No contexto educacional brasileiro, sdo comuns turmas grandes e de nivel
linglistico heterogéneo (na mesma turma, alguns aunos estando num patamar de fluéncia
bastante inicial enquanto outros s80 muito mais avangados). I1sto sem mencionar outras condigoes
deficitarias de trabalho como poucos recursos materiais e baixos saérios. Na universidade ,em
geral, a situacdo ndo parece muito melhor. Além disso, ha um circulo vicioso, visto que muitos
desses alunos se tornam professores sem estarem capacitados linguisticamente (0 que se dia a
problemas pedagdgicos) e , a0 comecarem a ensinar, tém dificuldades de promover um bom
ensino de linguas.

Em termos linguisticos, outros fatores que tendem a dificultar uma aquisicdo fonoldgica
mais plena e que derivam do cddigo sdo, em especial, a complexa relagdo fonemas- (alo)fone -
grafema do inglés. Primeiramente, o inglés ndo é muito fonogréfic?, isto é a relacdo entre a
pronuncia e a escrita das palavras é muito variavel, diferentemente de linguas como o espanhol ou
o0 demao, e mesmo, num grau talvez menor, o préprio portugués. Em segundo lugar, ficaria a
disténcia fonétical fonoldgica entre os sistemas do portugués e do inglés, incluindo entre outras
coisas, vérias diferencas vocdicas (e.g. o contraste vogal longa versus curta), alguns grupos

consonantais e os fonemas fricativos linguodentais representados pelo digrafo th.

! Alguns linglistas de destaque preconizam tal primazia, como Krashen(1981,1982,1983), cuja
teoria sobre aprendizado e aquisicdo de lingua estrangeira sera relevante para este trabaho, e
Lyons (vide 1987 : 24-29, sobre as varias areas onde ele propde uma primazia da lingua falada).
2 segundo o uso do termo que faz Mc Arthur (1992)

n



Para solucionar este impasse, sugerem-se superar dicotomias e remeter ao que ha de mais
relevante atualmente na linglistica e no ensino. Primeiro, numa atuacdo pedagdgica holisticae
comprometida: deve—se considerar o(s) auno(s) tanto nos aspectos individuais (cognitivos e
afetivos) quanto nos sociais (discursivos , politicos, etc), com base, principamente, no sbcio-
interacionismo, onde aluno e professor constréem juntos o seu discurso.

Como um dos primeiros passos sugeridos para se atingir tal meta, promover uma interacéo
entre duas abordagens distintas de ensino de L2, superando uma dicotomia para categorizar 0
ensino e a pesguisa em uma perspectiva centrada no produto e outra centrada no processo
(Nunan ,2001). Procurar-se-4, na medida do possivel, conciliar ambas as persgectivas, o que
parece resultar numavisdo mais interativa e reveladora.

Em segundo lugar, no ensino da prondncia, incorporar 0 estado da arte da fonologia
interlingual aplicada ao ensino, o qual percebe a fonologia em interacdo com o contexto, sendo
estruturada, mas ndo estética e indiferente a fatores psico-sociais. Uma das orientacOes
contemporaneas, especidmente frutifera para este trabalho, € a de Jenkins (2000) sobre a
fonologia do inglés como lingua internaciona por possibilitar ndo s uma reflex@o, mas também

apontar sugestdes bastante praticas e razoaveis para 0 ensino do inglés no contexto global.

Da concepcdo socio-interacionista

Apoiamo-nos em duas visdes. a de lingua enquanto discurso, local de interacédo onde se
busca construir sentido, mui abrangente e consensual entre os linguistas hodiernos (vide
Marcuschi 1998,1999,2000, Koch, 2000, e outros estudiosos atuais) e, em concordancia com esta
linha, uma elucidadora conceituagdio de FRANZONI (1992) 3, formulada a0 se buscar analisar a

comunicacdo auténtica na sadla de aula de linguas, de ensino / aprendizagem de lingua

® Considera-se (til esclarecer que fata um hiperdnimo para lingua estrangeira, segunda lingua e lingua
internacional, de maneiraque o que FRANZONI denomina lingua estrangeira agui talvez possa abranger
estes trés ambitos (vide segéo logo abaixo).
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estrangeira como “a entrada em contato ( e em conflito ) com modos diferentes de
constituicdo de sentidos’ com toda a riqueza , complexidade e intangibilidade. A ambas vistes
se acrescenta, para os fins desta pesquisa, que o fonoldgico esta organicamente integrado na
lingua, ndo sendo simplesmente um produto final, reducionista, mas possuindo uma dimensdo

processual, que lhe € inerente.

Dos contextos de uso e de ensino: o inglés como lingua inter nacional

Considerar-se-a uma classica distingdo de contextos de uso e de ensino em inglés como
segunda lingua e inglés como lingua estrangeira ( Carter e Nunan apud Richards, 2001),
adicionando, por sua relevancia atual e crescente, um terceiro contexto , devido a razles
histéricas globais. 0 inglés como lingua franca. Tal distingdo € consistente com a posi¢do de
Celce-Murcia et al. (1996), de que os aprendizes, o proposito de aprendizado, e o contexto estéo
entre os fatores principais a serem considerados no ensino da pronincia de uma segunda lingua /
lingua estrangeira.

O primeiro contexto, inglés como segunda lingua, se da quando se aprende o idioma
como instrumento primordial e corriqueiro de comunicacdo da sociedade, sendo a primeira lingua
de uma boa parte das pessoas ou uma lingua oficia bastante usada pelo povo (por exemplo , como
imigrante nos EUA). Ja o inglés como lingua estrangeira ( por exemplo, aprender inglés no
Brasil) , € um contexto relevante para este estudo, compreendendo que a maioria dos brasileiros
nao tem acesso tao constante a este idioma no seu dia a dia. Todavia, procurar-se-a focalizar o
terceiro contexto, cada dia mais relevante, e s0 ha poucos anos foco da atencdo especia de
pesquisadores: 0 inglés como lingua internacional. Com a emergéncia deste Ultimo, os dois
primeiros sdo englobados, de certa forma, pelo terceiro, como se vera adiante, tornando seu

estudo imprescindivel.



Do método: Andlise Contrastiva ou correlacdo entre dois sistemas

Percebe-se, como apregoa Nunan (ibidem) , que a pesquisa atual sobre a aquisicdo de
segunda lingua , em grande parte, derivou da Andliise Contrastiva, da Andise de Erros e dos
estudos sobre interlingua, como os de Selinker (1972, 1992, apud Keys, 2001). Ta érea de
pesquisa percorreu um longo caminho e hoje, em parte, se afastou das veredas da Andlise
Contrastiva, a qua se redlizara, de inicio, numa perspectiva behaviourista, dificilmente conciliavel
com uma visdo interacionista

Contudo, deve-se corsiderar que , embora os estudiosos tenham percebido que o paped da
interacdo do aprendiz sgja bem mais rico do que a ortodoxia propunha de inicio, a Anadise
Contrastiva, desde que ndo sga vista como uma panacéia (ndo prevendo tudo, como alguns
pareciam entender sua fun¢do), mas enquanto instrumento para aplicacéo especifica(versdo fraca),
pode ser til, (Howells, 2000). Sabe-se, hoje, que o conhecimento anterior € um dos mais
importantes elementos de qualquer aprendizado, como ensina Ausubel ( apud Masip, 1998). Em
termos linguisticos, a lingua materna é componente central deste conhecimento anterior. Diante
disto, continua vaido fazer uso deste instrumento, se bem que uma corrdlacdo entre sistemas

talvez fosse um termo mais apropriado, por razfes a ser em deta hadas abaixo.

Dos principais autor es consultados

Para esta pesquisa, 0 socio-interacionismo de Vygotsky foi muito Gtil na percepcdo do
processo de ensino / aprendizagem em geral e do processo de aquisicdo e uso da linguagem, em
especial. Este autor vem inspirando, com sua visdo abrangente e social, um repensar em areas
t3o diversas, e a0 mesmo tempo afins, como a Pedagogia, a Linglistica e a Psicologia.

Contudo, deve-se considerar aressalva que, em termos de ensino de linguas ndo maternas,
0 cognitivismo e o construtivismo piagetiano provavelmente geraram, até o presente momento,
mais contribuigdes do que uma perspectiva socio-historica classica. Algumas contribuicdes de
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linha cognitivista foram marcantes para este trabaho: Chomsky, o pa do gerativismo
transformacional, e Krashen(1981, 1982, 1983). Por outro lado, Jenkins(2000) e Howells(2000),
trabalham com a questdo da interacdo e o social mas ndo de uma forma téo influenciada pelo
marxismo como, por exemplo, os analistas do discurso franceses (cf. BRANDAO, 1994).

Krashen (1981, 1982, 1983) sindiza, em sua obra, a importancia de os alunos terem acesso
a input linglistico na L2 (segunda lingua / lingua estrangeira, no caso desta pesquisa, 0 inglés),
em quantidade e qualidade adequadas ( 0 que serd explicitado a seguir) e de se lidar
adequadamente com o0 lado afetivo, elementos cuja desconsideracdo pelo professor podem
prejudicar o desempenho dos aprendizes.

O livro de Jenkins(2000), The Phonology of English as an International Language, é
central para esta pesquisa, tendo sido apontado como leitura chave por Seidlhofer (2000) em sua
descricdo do que ha de mais atual em termos de ensino de pronuncia do inglés, bem como por
Keys (2001) da Universidade Federal de Minas Gerais, 0 qual se manifesta favoravel ao modelo
de Jenkins no seu artigo sobre a fonologia interlingual, e por Cook (2002) no seu capitulo final.

Jenkins busca contribuir para uma nova visdo da fonologia do inglés como lingua
internacional de uma forma interdisciplinar tipica da lingtistica aplicada (cf. EVENSEN, 1998;
MOITA LOPES, 1998; HOLMES, 1992), contemplando o lado psicoldgico e social, e a questdo
prética do ensino da pronuncia, trabalhando tanto a inteligibilidade quanto o respeito a identidade
dos interactantes. Gs falantes que mais beneficiariam de suas sugestes sdo, iniciamente, 0s nao-
nativos que interagem com outros nac nativos, quando nenhum participante é fluente. Sua obra
sobre a fonologia do inglés aponta para um novo contexto de uso do idioma, o qua ja atrai a
atencdo dos especialistas no ensino de lingua inglesa na comunidade académica de outros paises,
como Widdowson e Crystal (apud JENKINS, 2000).

Cabe fazer mencdo a coletdnea Teaching English To Speakers Of Other Languages
(2001), trabalho de equipe de renomados pesquisadores que oferece contribuicdes de carater ndo
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SO introdutdrio, mas também aponta o estado geral de diversos campos de pesquisa em sua
relacdo com o ensino de inglés a ndo nativos, e faz sugestdes para a pratica pedagdgica e
possibilidades de futuras pesquisas. Desse compéndio, destacamos 0 capitulo de Seidlhofer
entitulado Pronunciation por oferecer um panorama atual do ensino-aprendizagem da pronuincia
do inglés para falantes de outras linguas, tanto em termos préticos quarto de teoria/pesquisa.

Por fim, cite-se Celce-Murcia et al.(1996), com 0 seu minucioso e rico tratado “ Teaching

Pronunciation” , de igua relevancia para este trabalho.

Estrutura seqiencial desta dissertacéo

Primeiramente, fazse uma contextualizacdo gera sobre o interacionismo em relagcdo a
linguagem e, especificamente, uma tentativa de contribuir para levar adiante tal visdo na
fonologia, especialmente a vertente socio- interacionista.

Em segundo lugar, introduzse a questdo pedagdgica: um breve histérico do ensino de
segunda lingua com énfase na questdo fonoldgica; depois, o ensino de inglés na atualidade e a
situacéo no Brasil.

Em terceiro lugar, adentra-se a questdo fonoldgica, especificamente: introducdo as teorias
estruturalista e gerativista (em menor grau). Apresentamos também teorias atuais sobre a
fonologia interlingual, a qual vem absorvendo um elemento interacionista, incluindo o pape da
lingua materna, a questdo do erro e atransferéncia, e a inteligibilidade como um objetivo central,
porém necessitando dialogar com o fator identidade do aprendiz / usuério de linguas.

Por fim, o contraste entre os sistemas fonol6gicos segmentais do portugués e do inglés e
uma visdo do contexto incluindo dados pedagdgicos e linglisticos sobre os aunos, buscando,
assim, conciliar mais adequadamente as perspectivas produto e processo, sugerindo caminhos

para um melhor ensino de pronuncia do inglés.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Interacionismo: aprendizagem e linguagem

A linguagem tem estado no @ntro das especulagdes cientificas e filosoficas humanas,
sendo, por isso, foco de atencdo de varias disciplinas diferentes. A questdo filosdfica sobre a
relacdo do individuo com seu ambiente € de suma importancia para compreender as escolas que
abordaram e abordam a linguagem, se caracterizando basicamente por trés posturas:
primeiramente, o inatismo, que considera a formagdo da mente e concepgdes humanas como, de
uma certa forma, inatas. Assm, 0 sujeito se formaria intelectuamente, tendo uma certa
independéncia do ambiente. Em segundo lugar, se poderia supor que o ambiente determina o
sujeito, ou sga, 0o ambientalismo, linha do behaviorismo. Em terceiro lugar, seria possivel
entender que o ambiente e o individuo interagem , adotando-se o interacionismo, linhaem que se
enquadram, de maneira um pouco distinta, tanto Piaget quanto Vygotsky. O primeiro trata da
interacd0 do sujeito com o0 meio ambiente, incluindo o fisico em gera e o socid,
complementarmente. O segundo, por sua vez, inclui e enfatiza & relagdes sociais (outros seres

humanos, cultura, linguagem humana), como mediadoras da interacdo individuo—meio. Este

trabalho se concentrara numa perspectiva interacionista, bem mais rica e abrangente, por ser mais
relevante aos propdsitos desta dissertacéo.

Piaget (cf. CASTORINA et al. ,1998) concentrou-se na questao epistemol égica de como
se estruturaria 0 conhecimento e delineou fases de desenvolvimento, de uma maneira mais
detalhada. Assim, um dos seus grandes méritos foi enfocar a formacdo do sujeito epistémico,
demonstrando que o ser humano tem uma sede inerente de saber , associada ao seu lado afetivo.

Desde mui tenra idade, o sujeito busca decifrar 0 mundo, de forma semelhante a um fil6sofo ou
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cientista, levantando hipoteses e desenvolvendo teorias, testando-as e, se ndo impedido,
ativamente construindo o seu conhecimento.

Ja Vygotsky parece ter se concentrado na socio-historicidade do ser humano e no seu
desenvolvimento de forma dialética e contextualizada, o que foi motivado, pelo menos em farte,
pela influéncia marxista e o projeto soviético de construcdo de uma nova sociedade. Abordou,
entre outras Coisas, No seu vasto projeto de estudo, a aquisicdo de primeira lingua pela crianca e
questbes psicologicas e ideologicas profundas como as interligacbes entre linguagem e
pensamento (0 que também interessou a Piaget) e o didlogo entre estes dois processos desde a sua
origem no ser humano, bem como o papel dainteragdo na formagdo de cada individuo.

Como expde Freitas (1996 : 92), uma das principais tematicas da obra de Vygotsky foi
abordada de forma especia por este autor no livro “Pensamento e linguagem”, escrito em sua
maior parte entre 1929 e 1934, exceto pelo primeiro e Ultimo capitul os, escritos pouco antes de sua
morte “encerrando o nlcleo essencia de sua abordagem”. Freitas esclarece que “A linguagem foi
uma preocupacao central para Vygotsky, desde seus anos de formagéo. Estudou-a e deu a elaum
lugar destacado em sua teoria, abordando-a ndo como um sistema linguistico de estrutura abstrata,
mas em seu aspecto funciona, psicologico. Interessava-lhe estudar a linguagem como
constituidora do sujeito, procurando, portanto, enfocar em seus estudos a relacdo pensamento —
linguagem” (ibidem).

Vygotsky percebeu, na sua tentativa de superar a psicologia de seu tempo, que os animais
tanto possuiam pensamento, o que lhes possibilitava a resolugdo de problemas simples, quanto
linguagem, que lhes possibilitava comunicar coisas de forma rudimentar, sO que ambos ndo
verbais, ou sgja, ndo parte de um sistema pleno de signos.

Haveria um paralelo, neste aspecto, entre a histéria da espécie e a de cada pessoa. Assim,

o homem filogeneticamente, isto €, enquanto espécie, também passara por esse estagio dos



animais até 0 momento em que conseguiu associar pensamento e linguagem por meio de um
sistema simbdlico/signico. Passouse, entdo, do bioldgico parao scio-histérico ou psicesocial.

Ontogeneticamente, na concepcdo vygotskyana, cada crianca ainda passa por este estagio,
de forma que, de inicio, pensamento e linguagem tém trgjetdrias diferentes, havendo pensamento
pré-verbal e linguagem pré-intelectual , até que, como ocorreu com a espécie, pensamento e
linguagem se associem , ndo implicando que pensamento pré-verba e linguagem pré-intelectual
deixem de existir mas que 0 homem ganha uma poderosa faculdade , o pensamento verbal.

Desta forma, a linguagem teria duas fungbes. a expressva e a do pensamento
generalizante. Com a primeira, 0 homem comunica seus sentimentos ; com a segunda, ganha
meios para refletir e transmitir suas reflexdes, se tornando mais especifico.

Chega a ser dificil separar o lingistico do psicolégico , visto a palavra so existir se possuir
significado e sentido, e 0s conceitos serem expressos por meio das paavras. Cumpre agui
estabelecer a diferenca entre significado e sentido: o primeiro se constituiria do elemento objetivo
( quando se fala em carro , como menciona Oliveira(1997), todos captam a que tipo de objeto
provavelmente se esta referindo), porém o sentido € pessoa (para um taxista € instrumento de
trabalho, para o adolescente uma fonte de prazer), de maneira que se esta num eterno processo de
construcdo de sentido em um meio social. O fonoldgico entra enquanto materializador do
pr ocesso.

E lamentavel, como aponta Castorina (1998), que se hajam criado versdes padrdo das
teorias de Piaget e Vygotsky, de maneira, por vezes, smplista e redutora , quando ambas tém sua
contribuicdo a dar para a educacdo. Na realidade, por exemplo, a teoria piagetiana ndo foi
plangada para ser especidmente aplicada a educagdo, (ndo havendo método pedagdgico
piagetiano), embora isto tenha sido um beneficio incidental indiscutivel. Ta teoria amejava
entender a relagcdo sujeito-conhecimento e seu desenvolvimento, tendo um ponto de partida

diferente da de Vygotsky que procurou sintetizar a psicologia de seu tempo, a qua para ele ndo
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dava conta do seu objeto, e fez isto diligentemente, considerando a formacg&o do conhecimento

num ambiente social, cultural e histérico.

1.1.1.Exemplos do éxito do cognitivismo inatista na linglistica e ensino de linguas

O behaviorismo / ambientalismo, apds um certo apogeu, a partir da segunda metade do
seculo XX, comegaria a cair em descrédito e, no seu lugar, comegou a se estabelecer o mentalismo
/ inatismo (vide mais adiante histérico do ensno moderno de linguas). A titulo de
complementacdo, vale citar dois estudiosos de uma linha inatista, todavia bastante influentes:
Chomsky, o qua revolucionou a linglistica em gera no século XX, e a questdo da aquisicdo da
linguagem especificamente, e Krashen , o qual impactou bastante a percepcdo do ensino-
aprendizagem / aquisi¢do de uma segunda lingua, em especial, no mundo angl6fono.

A teoria de Chomsky foi, em grande parte, uma oposicdo as teorias behavioristas. Por
meio da sua critica ao livro de Skinner, “Verbal Behavior’, ele defendeu que as idéas
behavioristas, extremamente mecanicistas, ndo davam conta do processo de aquisicdo da
linguagem, que é muito rico e criativo.

De cardter mentalista, a obra de Chomsky filosofa sobre a linguagem, seus usos e sua
relacdo com o pensamento. Ao contrario dos estruturalistas pos-bloomfieldeanos , ele enfatiza a
importéancia do aspecto cognitivo da linguagem, e até propde uma ligacdo entre a linglistica e a
psicologia cognitiva .

O faante, segundo ele, tem uma capacidade inata de aprender linguas, transmitida
geneticamente, isto €, fundamentada por um suporte biolégico. Chomsky também cré nos
universais linglisticos. Todos nés teriamos um dispositivo de aquisicdo da linguagem natural
(language acquisition device), que nos predisporia para adquirir idiomas, mesmo com as
dificuldades que isto envolveria. Logo, as linguas humanas teriam uma base universal. A mente
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humana possuiria internamente uma graméatica que, por meio de uma sé&rie de operagdes 6gico-
mateméticas, geraria e seria capaz de compreender um numero infinito de oragdes nas linguas que
o0 individuo dominasse.

Chomsky enfatiza a criatividade do faante nativo da lingua e a cogni¢do. Para a
construgdo das sentencas, as oragfes se  estruturariam  num nivel profundo para depois se
manifestar num nivel de superficie, externamente. Também levantou a questdo da gramaticalidade
versus aceitabilidade. Ele reformulou diversas vezes sua teoria, conservando, no entanto, a
esséncia do seu pensamento e definindo os conceitos de competéncia e desempenho, de forma
gue se assemelham adicotomia “langue X parole’ saussureana .

Uma outra contribuicdo relevante de linha diferente da vygotskiana foi Krashen (1981,
1982,1983), que £ concentrou em como se aprende / adquire uma segunda lingua ou lingua
estrangeira, ou sga, exatamente o campo de pesquisa aqui explorado. O renomado pesqguisador
Nunan descreve Krashen em um artigo recente (2001) como “a figura mais conhecida do campo
de Aquisicdo de Segunda Lingua’ e afirma ainda que a influéncia dele ainda se faz sentir, em
especial nas abordagens sobre tal aquisi¢cdo que enfocam o produto e ndo 0 processo.

Acreditase que sua teoria elucida especificidades importantes deste processo, tanto
préticas quanto tedricas. Krashen chega, inclusive, a utilizar-se, em uma de suas obras, da
vertente construtivista de Piaget, a quem alude brevemente ao afirmar que a emergéncia do estagio
de operacOes formais provavel mente afeta a aquisicao/ aprendizado de linguas (1982).

Segundo Krashen, o adulto tem ao seu dispor dois processos de aprendizado de lingua
estrangeira. a aguisicdo (acquisition), que é o processo natural semelhante aquele através do qual
chegamos a dominar a lingua materna, e o ensino explicito (learning), que é aquele comumente
proporcionado em ambientes formais de aprendizagem como a escola ou universidade. Enquanto
a aquisicdo tende a ser bem sucedida e gerar uma comunicacdo mais automatica e natural, o

aprendizado escolar,embora consciente e explicitando as regras da lingua, costuma ter resultados
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mais limitados. A utilidade maior do aprendizado consciente seria aformagdo de um monitor que
gjustaria e aperfeicoaria a estrutura linglistica, o que tem sua utilidade.

Krashen sintetiza , com base em uma quantidade consideravel de pesquisas, uma visdo do
processo de aquisicdo e ensino/aprendizagem de uma L2 que se fundamenta em, pelo menos,
cinco hipdteses, que parecem explicar muitos fendmenos deste tipo de aprendizagem:

adistin¢éo “acquisition/learning”,

a hiptese da ordem natural,

a hipotese do monitor (pincelada acima),
a hipétese do input compreensivel

a hipotese do filtro afetivo.

Krashen da importancia crucial ao input, que ele considera como, possivelmente, o fator
mais influente para a aquisicdo. O input deriva do contato que o aprendiz tem com a lingua
durante 0 seu uso comunicativo natural e serve de base para uma aquisicdo bem sucedida , desde
gue atenda a certos prérequisitos, a saber, ser compreensivel, relevante, ndo gramaticalmente
sequienciado e em quantidade suficiente.

Um outro fator de extremo valor que se associaria ao input para 0 sucesso aquisitivo seria
um “baixo filtro afetivo’. Isto consistiria, sucintamente, em diminuir as barreiras emocionais que
atrapalham a aquisicdo como a tensdo, medo, resisténcia a aculturacdo (este também um ponto
importante) e outros fatores.

A teoria de Krashen sobre aquisicdo e aprendizagem de segunda lingua € bastante
explicativa, como qualquer pessoa que observe a aquisicdo da primeira lingua pela crianga ou que
tenha aprendido adequadamente um outro idioma em idade adulta, mesmo com pouca ou nenhuma
intervencdo de professores, podera concordar. E um corpo tedrico coerente com uma gama

substancial de pesquisas tanto relacionadas a lingua materna quanto a segunda/estrangeira .



Eis algumas criticas a Krashen: segundo Germaine (1996), ele se concentra demais no
aspecto individua (o que se pode dizer também de Piaget e outros cognitivistas). Pennycook
(apud CAVALCANTI e SIGNORINI, 1998), por sua vez , considerou a teoria de Krashen um
tanto “anti-sala de aula’ e extremamente centrada em aspectos naturais. Quanto a essa Ultima
critica, porém, cremos existir razoes para se discordar. O préprio Krashen menciona poder haver
ocasides em que a sala de aula € superior ou supriria necessidades especificas, conquanto, sem
duvida, enfatize que a aquisicdo natural tende a ser insubstituivel e, por s sO, promotora de
sucesso. Swain (1985) apud Nunan (op.cit.) também desdfia a hipotese de Krashen apos testa-la
em sala de aula de programas de imersdo no Canadd, sugerindo a relevancia do “comprehensible
output”, ou sga, “que oportunidades de produzir lingua eram importantes para a aquisicao”
(NUNAN, op. cit. , p. 90).

Restam, todavia, elementos relevantes, o que € em parte atestado pela popularidade das
idéas de Krashen entre muitos professores de lingua internacionalmente, e pela freqiiéncia com
que, intuitivamente, se percebe acontecer 0 que ele preconiza.

Em suma, apesar da possivel maior riqueza de uma psicologia tripolar que contemple o
sujeito, o outro e o objeto do conhecimento (GERMAINE, ibid), n&o se pode desprezar os
inlmeros progressos que foram obtidos por pesquisadores cognitivistas no Ocidente, incluindo
progresso no ensino de idiomas estrangeiros. Assim, pensa-se que o melhor & ser eclético.
Assumimos agqui a perspectiva do interacionismo socio-historico, defendida por Vygotsky,
contudo, todavia sem ignorar as diversas e interessantes contribuicdes de outras linhas,
principalmente os cognitivistas que, em muitos aspectos, podem e vém contribuindo para o
ensino de lingua estrangeira. Tais posturas cognitivistas dialogam com um interacionismo, como o

de Piaget, voltado ao individual, predominante no Ocidente até pouco tempo atras.



1.1.2. O caso da Lingiistica socio-interacionista e exemplos da dinamicidade da fonologia

Entrando-se no terreno da linguistica geral, como explica Koch (1997), passou-se de uma
linglistica do sistema para uma do discurso, de fama que os aspectos fonol6gico e morfol ogico,
mais estruturadores , foram os que prevaleceram de inicio. Depois, com Chomsky, houve uma
énfase na sintaxe e, por fim , de poucas décadas para ca, na semantica e na pragmatica. No
entanto, todos estes elementcs s&o cruciais para a atuaizacdo da linguagem.

Marcuschi (2000), em seu artigo “ O Papel da Linguistica no Ensino de Linguas’, oferece
uma visdo gera das véarias concepedes de lingua que prevaleceram e influenciaram o ensino. Este
lingliista aponta para uma visdo corrente de lingua como atividade socio-interativa. Em um
resumo central, ele esclarece mui ricamente a questdo assim, (ipsis litteris) *:

“A inegavel influéncia da nogéo de lingua

Nesta breve revoada pela Linguistica (em voo livre), vimos alguns dos momentos importantes da
Linguistica no século XX e sua relevancia no ensino de lingua traduzidos em cinco nogoes de
lingua. Nessas observacdes, o papel da linglistica se afigura quase incontorndvel. A tese central
era a de que a depender da noc¢do de lingua se da uma diferente influéncia no ensino de lingua. E
assm € que se déo as diferentes influéncias no ensino a partir de:

(@ Lingua como fator de identidade nacional

(b) Lingua como sistema de regras

(©) Linguacomo fenbmeno social

(d) Lingua como formade acéo

(e Linguacomo atividade socio-interativa

Por outro lado, foi facil perceber como as perspectivas tedricas mais produtivas e
diretamente aplicaveis sdo aquelas que tratam a lingua em uso e no seu formato mais
comum, isto € no formato textual. Dai as perspectivas textuais-discursivas que
compreendem a lingua como fendmeno socio-inter ativo, histérico e cognitivo, serem as mais
influentesno ensino.” (grifo NOsso).

Weedwood ( 2002) inovou, tragando uma necessaria histéria da linguistica até 0 momento
atua de fim/inicio de seculo, indo aém de boa parte dos manuais tradicionais sobre isto, que véo

até o gerativismo ( por exemplo, capitulo 7 de Lyons (op.cit.),as conceituadas obras de Mounin
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(1970) e de Robinsg(1979) ). A obra de Weedwood parte dos filésofos gregos e termina com
Bakhtin e a natureza discursiva/ argumentativa da linguagem verbal.

Como se V&, a questdo da interacdo mostra-se fundamental em qualquer ambito em que se
analise a linguagem verbal, ou quicd, qualquer forma de linguagem. Como bem menciona Pedro
(1996), em seu artigo sobre interacdo verbal, o objetivo principa de duas ou mais pessoas que
estdo utilizando a linguagem verbal é a construcéo de sentidos, num contexto especifico historico
entre atores, 0s quais embora individuos, estdo inseridos num ambiente social e institucionalizado,
gue os limita e simultaneamente, os sSitua, oferecendo dicas para a construcéo de sentidos , numa
relacdo atamente dialética

Esta pesquisa procura dialogar com uma mudanca de paradigma em termos interacionais
quanto ao ensino de linguainglesa, o qual foi pensado tendo em vista uma interagdo entre nativo—
ndo nativo, na qual a expectativa é que 0 segundo deve conformar-se ao primeiro (ou sga, uma
postura unilateral e desigual). Todavia, atualmente com a globalizac8o do inglés , a maior parte
das interagbes em inglés muito provavelmente ja ocorrem entre ndo-nativos, como se vera logo
abaixo, 0 que deve, sem dlvida, provocar um re-pensar € re-agir por parte dos envolvidos no
processo de ensino. Sobre o crescente reconhecimento da importéncia do usuério / aprendiz de
segunda lingua ,veja-se Cook (2002).

A fonologia é tratada de forma fragmentada e descontextualizada, como se ndo
possuisse uma natureza discursiva, negando-se inclusive evidéncias empiricas clarissimas °.
Por exemplo, citando um caso local bem notério, alguns vendedores recifenses adotam
pronuncias tipicas do sudeste,(em especial, usando a paatizacdo do /t/ e /d/ diante de /i/ ),

especialmente em centros comerciais, mesmo sem haver sequer ido aquelaregido. Claramente,

* Esta reflexdo, direcionada, em especial, para discutir o ensino nacional de lingua materna, diz-se ampla e, sem
divida, vale para a questéo do ensino de L2.
® |sto talvez contribua para um desinteresse por parte dos tedricos quanto a drea de fonética e fonologia, o que é
atestado por uma aparente diminuicdo de trabalhos em congressos locais de lingUistica (comunicacdo pessoal
com uma ex-professora e um professor do quadro da pés-graduacdo da UFPE).
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ha um elemento ideolégico, todavia o fonoldgico esta entrelagado com esse elemento de uma
maneira dindmica e ndo mecanica.

Outro caso que se considerou relevante foi obtido em comunicagdo pessoal com
uma doutora na &ea de Letras, a qua atestou que sua filha, que tinha uma experiéncia
comunicativa com a pronuncia de Fortaleza e de Recife, ao telefonar de Recife (suaresidéncia)
para amigas em Fortaleza, mudava seu sotague tipico segmenta e suprassegmentalmente para
se assemelhar a0 de la

Este Ultimo seria um caso tipico de negociacdo fonolOgica, demonstrando a
dinamicidade da linguagem e sua variacdo diante dos contextos reais, como todos os niveis
linguisticos. Todavia, ndo era ainteligibilidade que estava em jogo aqui, ja que se tratavam de
faantes nativos da mesma lingua com variedades de grande proximidade entre s
(diferentemente dos falantes internacionais de inglés). Outrossim, aqui deurse uma variagdo
contextual devido a fatores de ordem pessoal, psicosocial, principalmente, a a convergéncia
comunicativa, assunto a ser mais aprofundado posteriormente (convergir como sina de
amizade), o qual interessa a diversas ciéncias “interdisciplinares’ , como a Psicologia Social.

Estes dois exemplos, todavia, apontam para a questdo da variagdo linguistica,
mostrando gque ndo € apenas interpessoal, mas também intrapessoa (traduzindo o termo inter /
intra — speaker de Jenkins). Introduzimos a questdo da negociagdo da inteligibilidade
especificamente, com exemplos empiricos e aguns dos seus defensores tedricos recentes no
item 1.4.2.2 abaixo.

Por enquanto , para se entender melhor a dinamicidade e riqueza da fonologia numa
perspectiva atual , convém examinar duas contribuicdes recentes, as quais buscam tratar a
Psicolingliistica e a Sociolingliistica e 0 seu papel no ensno de lingua estrangeira,
especialmente o inglés, a meta deste trabalho. Foram extraidos dos dois autores pesquisados 0s

fatos que se poderiam vincular mais de perto a pronuncia.

%



Scovel (2001) parte da caracterizagcdo da Psicolinglistica como campo interdisciplinar, de
perto relacionado com a Psicologia da Linguagem e com a Ciéncia Cognitiva, abrangendo varios
topicos interessantes antes estudados por disciplinas mais antigas, como a filosofia e antropologia.

Todavia ele aponta cinco quebra-cabegas que sdo centrais para esta ciéncia, dos quais nos
concentraremos nos trés primeiros, aparentemente mais relevantes agui:

Como as pessoas compreendem a lingua(gem)?

Como as pessoas a produzem?

Como elas aadquirem?

Como éas a perdem?

Como uma lingua em particular afeta a cognicéo, se é que o faz?

Quanto ao primeiro aspecto, 0 caso da compreensdo da fala , apesar de corriqueiro e
aparentemente simples, € apontado como sendo, na realidade, muitissmo complexo. Neste ponto,
ha uma referéncia especia a fonologia: como se distinguem palavras em t&o pouco tempo num
fluxo de fala téo rdpido, quando é dificil para os estudiosos entenderem o mero reconhecimento
instantdneo de sons isolados? Uma resposta parcial oferecida € que a percepcdo fonémica é
categorica: cada fonema é reconhecido como sendo um ou outro, ndo havendo , por exemplo uma
percepcao de um som como muito /b/ ou /p/, apesar de tais sons poderem ser colocados numa
escala de acordo com caracteristicas fisicas. Scovel resume que “ nossa capacidade de segmentar
o fluxo da fala em fonemas individuais € baseada parciamente em percepcgéo categdrica que vem
programada desde 0 nascimento, e parcialmente da nossa exposi¢céo prolongada como criangas aos
padrdes fonol 6gicos especificos da lingua materna’ (p.81).

Scovel classifica a identificagdo fonémica como um processo ascendente e enfatiza a igual
preocupacdo em entender os processos descendentes como compreensdo por meio do contexto.
Ele exemplifica com resultados de pesquisa e conclui que o contexto chega, muitas vezes, alevar-

nos a achar que ouvimos um som que nunca ouvimos, 0 que se relaciona a um fenémeno
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semelhante em termos sintéticos, assm se podendo concluir que fatores semanticos e contextuais
sa0 extremame nte influentes nainterpretacdo de palavras e enunciados.

O referido psicolinglista defende o papel de um modelo conexionista como melhor forma
de explicar a interacdo entre detalhes da estrutura linglistica e contexto, demonstrando a
relevancia crucial tanto de aspectos descendentes como ascendentes para a compreensao verbal.

Em relacdo a producdo linguistica, Scovel aponta que a compreensdo foi melhor estudada
pela Psicolinglistica . Ele reconhece Levelt(1989) com seu modelo para producdo da faa,
dividido em quatro etapas: conceitualizacdo (mais abstrato e de dificil averigliacdo), formulagéo,
articulacdo e auto-monitoramento. O fonol dgico estaria mais associado a formulacéo e articulagdo
(vide consequiéncias mais a seguir). Scovel conclui defendendo que ha sim um periodo critico para
se adquirir uma lingua(gem) sem erro, 0 que ele mesmo aponta como um aspecto controverso.

No ultimo tdpico dos que nos interessam mais de perto, a aquisicdo de uma lingua, Scovel
resume que “parece que , devido a dadiva inata, exposicdo prolongada a lingua nativa e constante
atencdo e interagdo com 0s que cuidam delas (caretakers), os quais usam uma fala motivadora
orientada a crianca’, sendo quase impossivel para criangas pequenas “ndo se tornarem membros
plenamente desenvolvidos de uma comunidade de fala’ (p.84).

Ja Silberstein (2001,em artigo no mesmo volume que Scovel) introduz a sociolinglistica
interrelacionando uso linglistico e mundo social, esclarecendo o papel da linguagem dentro das
estruturas socials, criando-as e sendo por e as influenciada (p.100).

Elatrabalha trés subcategorias de estudo e atuacdo para relacionar sociolinguistica e ensino
de L2 variacdo linguistica relatividade linglistica e linguas em contato. Em termos de
variacdo lingliistica, pode-se aplicar aqui sua perspectiva sociolingliistica, que parte de Labov, até
a compreensdo de ensino e aprendizado como processo de pidginizacdo, creolizacdo e
descreolizacdo, ao qual se pode associar o conceito de interlinguas de Corder e Selinker(vide

abaixo). Silberstein explica ainda que o significado deixa de ser inerente as formas para integrar-
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se ao contexto social. Estaria comegando a se perceber melhor a interagcdo entre categorias sociais
entre s e com a linguagem. Tais categorias influenciam da “fonologia e sintaxe ao discurso e
convencdes narrativas’ (p.102). Algumas das que foram avos de estudos sdo: identidade,
etnicidade, género, geografia, profissdo, identidade sexual e classe social.

Do item relatividade linguistica, convéem destacar a afirmacdo de Slberstein que “ a
pesguisa em ma comunicacdo intercultural (cross-cultural-miscommunication) explora falhas
comunicativas ocasionadas pelo fato que linguagem aparentemente equivalente pode funcionar de
forma bem diferente em diferentes culturas’ (2001:103). Destaque-se, em relagcdo a este ponto,
sua citagdo de Hymes, conhecido criador do conceito de competéncia comunicativa, que vai além
da competéncia linguistica chomskyana. Ela se remete a, entre outros, Canale e Swain (1980) e
Cande (1983) que sugerem 0s seguintes componentes para a competéncia comunicativa:
competéncia gramatical, competéncia discursiva, competéncia estratégica e competéncia socio-
lingUistica.

Quanto as linguas em contato, Silberstein nos lembra das vérias adternativas mundo afora
para 0 monolinglismo, incluindo situacdes digldssicas, onde pode haver mudanca de codigo, com
muita naturalidade, isto inclusive fazendo parte da identidade linglistica de muitas pessoas e

associando-se, por vezes, a fendbmenos de multilingtismo e multiculturalismo.



1.2. O ensino delinguas e o aspecto fonoldgico

O ensno e aprendizado de linguas passou por uma diversidade de fases.
Krashen(1981,1982,1983) identifica dois tipos de aprendizado de lingua: adquirir a lingua
informamente ou passar por um processo forma / escolar de aprendizado da lingua
Historicamente, a tradicdo informal e, de certo modo, esponténea do mercado ou comércio, dos
marinheiros, comerciantes etc. (cf. MC.ARTHUR, logo abaixo), caracterizava-se pela necessidade
bem real de se comunicar. Este aprendizado se dava em meio atodos os percal ¢os e vantagens de
uma situacdo comunicativa real. Logo apés, surgiu a tradicdo monastica, iniciando a formalizacéo
do ensino, o0 que de certa forma o privou de aguns e ementos da situagcdo comunicativa presentes
Nno outro processo. Estes dois processos de aprendizagem convivem e interagem no mundo atual.
Segue-se um resumo do desenvolvimento deste aprendizado formal com base em Mc Arthur
(1992) .

Quando o ensino de linguas estrangeiras comegou a se estruturar, dentro dos mosteiros, a
tradicdo mais forte foi a literaria. Por meio dela, os aunos aprendiam latim, grego e
ocasionalmente outra lingua classica , como o hebraico, e estudavam os textos literérios destas
linguas , 0 que seria interessante devido a tais obras escritas, conterem, a seu ver, o melhor da
lingua. No caso do latim, se estudavam, em especia, os classicos como Cicero, 0s autores mais
tardios sendo desval orizados para 0 ensino de linguas. Havia grande énfase na imitacao,

Seguiu-se, a esta tradicdo, uma percepcao gque os resultados do processo poderiam ser mais
frutiferos concentrando-se esfor¢os em outros instrumentos, e surgiu assim o méodo gramética-
traducdo (grammar —trandation), no qual se dava énfase ao estudo da gramética e de exercicios
com frases / trechos de textos da lingua que se estivesse aprendendo, juntamente com a traducéo

de textos escritos da lingua avo para a lingua materna e vice-versa.
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Estas duas tradi¢cdes conviveram por muito tempo e, de certa forma, ainda influem direta
ou indiretamente em muito do ensino de linguas atual, quando ndo sdo praticadas na sua inteireza
(no Brasil, comumente, para 0 ensino de linguas cléssicas na universidade). Porém , com o passar
do tempo, questdes da praticidade e & resultados limitados do processo, além da sua pouca
adequacdo ao ensino de linguas modernas, levaram um grupo de estudiosos reformistas a buscar
um caminho mais eficiente. Eles argumentavam que a fala estava excluida do ensino e isto era
incoerente e ndo pratico. A fonética se reavivou e, em cerca de uma geragdo, o ensino de linguas
em muitos paises europeus evoluiu , como nos casos da Holanda e Escandinavia®.

Os reformistas desenvolveram um método que, por fim, se denominou método direto,
antagonizando o primeiro em muitos aspectos. Em especia, deviase dar énfase a0 processo
natural de aprendizagem, o qual € universalmente bem sucedido; o professor deveria se comunicar
no idioma avo e jamais traduzir. Nesse método, os alunos chegavam, muitas vezes, autilizar
transcricbes fonéticas no seu aprendizado do idioma, entre diversos outros recursos. A
comunicagdo oral voltava & cena, gerando um grande progresso global e o méodo foi
incrementado de diversas formas .

O papel da fonética para estes reformistasfoi vital, de maneira que criaram uma associagdo
e todo um movimento que culminou na atua International Phonetic Association (Associagdo
Fonética Internaciona), que, entre outros avangos, foi crucia para 0 desenvolvimento de seu
conhecido e Util alfabeto fonético.

Do outro lado do Atlantico, Bloomfield, estruturalista norte-americano, por ocasido da
segunda guerra mundial  na primeira metade do século 20, influiu no desenvolvimento de uma

abordagem com um forte elemento behaviorissaa o Método Audio-lingual. O aprendizado de

® Osingleses, por uma série de razes, incluindo certamente o nivel de difusio de seu idioma natal,
aparentemente nd obtiveram um sucesso comparavel no ensino de linguas estrangeiras para seus
compatriotas, o0 que érelevante aqui. E inegével no entanto que esta reforma impactou bastante o ensino do
inglés para nativos de outras linguas que iam e véo estudar nagquel e pais.
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linguas se daria meramente por meio do processo condicionamento estimulo e resposta. Algumas
caracterigticas desta forma de ensinar sB0 uma grande énfase na repeticdo (uso dos “drills’),
grande uso de gestos, memorizagdo de formas corretas e diminuicdo dos erros até o pleno
desenvolvimento do sistema lingliistico pelos aunos. E bom citar as técnicas de reducdo de
sotaque estrangeiro, as quais demonstravam que o modelo seria o falante nativo ideal. Se o
professor ndo fosse nativo, de poderia limitar-se a falar o minimo para que seus alunos pudessem
se focaizar na pronuncia dos nativos registrada nos recursos audiovisuais. Na Europa, surgiram
alguns outros métodos que ndo foram tdo amplamente expandidos quanto o audio-lingual, como
os baseados huma abordagem situacional.

Uma reforma mais interessante ocorreu sob a égide do Conselho da Europa , que

desenvolveu um programa de ensino de idiomas com base em nocdes e fungdes. O principio

mostrou-se extremamente Util porém, por vezes, dficil de implementar, embora do mesmo jeito
gue o situacional, tenha sido incorporado como um (til fundamento para o ensino atual.

Por fim, nas décadas de 70 e 80, desenvolveuse a abordagem comunicativa, com base em
estudos interdisciplinares, derivando de concepcbes antropoldgicas, sociolégicas e socio-
linguisticas. A énfase agora estava no professor auxiliar o duno a desenvolver sua competéncia
comunicativa na segunda lingua , deixando de lado aspectos pouco relevantes para a comunicagao.

Diante da diversidade atual, pode-se dizer que muitos optaram por um método eclético,
gue ndo se encaixa estritamente dentro de nenhuma abordagem especifica porém busca incorporar
o melhor de vérias delas (cite-se, por exemplo, 0 "Suggestopedia’, que se concentra no emocional,
especialmente a eliminagdo da tensdo). Ta postura parece tender a ser especialmente eficaz
quando ha uma perspectiva propria da abordagem comunicativa, adiada a avancos como uma
visdo mais humanista e holistica que compreende o auno e o professor enquanto seres globais.

Duas tendéncias bastante atuais com certa representatividade que se poderiam mencionar,

entre outras, seriam o0 Task-based Approach (Ensino de linguas por tarefas comunicativas, aforma
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lingliistica sendo enfocada apés as tarefas e em decorréncia do uso comunicativo da lingua),
advogado pelo conhecido professor/pesquisador David Nunan (2001) e por Willis (1996) e Willis
e Willis(2001); e o enfoque em estratégias usadas pelos alunos (Oxford,2001).

Assim, sinteticamente, quanto ao tratamento da questdo da pronincia, de inicio no ensino
houve uma grande énfase no aspecto escrito (e, logo, a ordidade era secundaria). Com a
emergéncia do método direto, o fonético - fonolégico volta a ganhar énfase, passando por um
longo processo onde, por vezes, se enfatizava a pronuncia do nativo como meta, por vezes
simplesmente uma pronuncia boa o suficiente para a comunicagdo. Sem sombra de divida, esta
ultima meta de énfase na comunicagdo mostra-se mais viavel e prética, tendo em vista as véarias
dificuldades de o auno de segunda lingua / lingua estrangeira apreender o sistema linguistico

dominado pelo nativo, entre as quais as condigdes de aprendizagem, que sdo bastante diferentes.

1.2.1. O ensinodelnglés: contexto mundial eo caso brasilero

Como sintetiza Mc Arthur (1992), em relacéo ao ensino de inglés , diante de sua grande
expansdo mundia nos mais diversos dominios, pode se dizer que afloraram, pelo menos, cinco
categorias de ensino :

inglés como lingua materna

inglés como segunda lingua

inglés como lingua estrangeira

inglés como lingua internacional

inglés como segundo diaeto (quando os aunos sdo nativos de uma variedade de inglés
distante da padréo)

Cada uma dessas modalidades possui suas peculiaridades. tradicdo, terminologia,
perspectiva , teoria e prética, publicagdes, organizagOes e congressos proprios , “numa escala
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muito maior do que qualquer outra lingua, passada ou presente, sO se aproximando numa area
geografica mais restrita, com o Putonghua na Republica Popular da China’ (ibidem). Assim, pode-
se prever que, naturamente, o papel do elemento fonéticafonoldgico varie de acordo com esses
diferentes contextos.
Segue-se a breve explicacdo dentro do mesmo artigo a respeito  da categoria “Ensino do
inglés como lingua internaciona”: “ Ensinar inglés como uma Lingua Franca global, fazendo
as pessoas cientes no processo do papel mundial da lingua e dos problemas que
derivam deste papel, ou com ele se relacionem(...). (isto) abrange todos os paises,
aprendizese usuarios (ENL, ESL e EFL), e seus proponentes argumentam que 0s
usudrios nativos do inglés precisam tanta conscientizagdo quanto quem aprende
(inglés) como segunda lingua ou lingua estrangeira. Também argumentam que
guanto mais o inglés se tor nar institucionalizado como principal meio mundial de
expressao internacional, mais 0s usuarios, nativos ou ndo, precisarao aprender a se

aclimatar ao jeito um do outro de utiliza-lo (0 inglés)”.

Uma contribuicdo interessante e bem contemporénea com relagdo a questdo do inglés
como lingua estrangeira / segunda lingua e do inglés como lingua internacional, € a de
Jenkins(2000) que, convincentemente, aponta para uma mudanca crucia e sui generis no contexto
atua de uso do inglés. pela primeira vez, ha uma lingua viva com mais falantes estrangeiros do
gue nativos, espalhados por quase todo 0 mundo. Ta situagdo leva a uma reflex&o acerca do uso
da lingua inglesa e do ensino/aprendizagem de linguas. Antes prevaleciam as interagdes entre um

nativo do idioma e um ndo-naivo. Assim, todo o processo pedagdgico foi pensado com vistas a

" 1sto difere de uma perspectiva de ensino de lingua estrangeira, no que se evita aidéa de exclusio/
exclusividade, o que pode ser visto por alguns como ideologicamente escamoteador, todavia, na prética,
concordamos com Jenkins que o inglés ja é alinguainternacional.
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preparar 0 Ndcnativo para se comunicar com o nativo, e nisto se fundamentou o ensino do inglés
como lingua estrangeira.

Porém, com a expansdo do inglés devido a uma série de fatores, como o0 apogeu econdmico
e grande influéncia internacional da Gré Bretanha e Estados Unidos e ao crescimento do Império
Britanico, 0 nimero de falantes ndo nativos aumentou bastante. Some-se a isto o fato de que
muitas nagdes que faziam parte do império ao se libertarem em vez de simplesmente abandonarem
0 uso do inglés em favor das linguas locais, na redidade promoveram o desenvolvimento das
variedades intra-nacionais da lingua , consolidando o inglés como segunda lingua, de sorte que
ndo so este idioma auxiliava a integracio naciona (como no caso da india), como seu uso se
expandia como instrumento de comunicagdo internacional.

Ora, a medida que, por exemplo, o Paquistdo passou a utilizar-se do inglés para se
comunicar ndo sb com 0s paises que possuem este idioma como nativo mas também com o Japéo,
ou outro pais onde o inglés é um idioma estrangeiro, e que tais interacdes foram se tornando cada
vez mais freqlentes, visto as pessoas precisarem de um codigo comum para interagirem entre si
o status de lingua franca / internacional do inglés foi se estabelecendo.

Todavia, percebase agora um fato muito interessante: esta tendéncia teve conseqiiéncias
tais que, hoje em dia, € muito mais provavel, (segundo Jenkins e outros), que 0 ndo nativo se
comunique com uma autra pessoa que também ndo tem o inglés como L1. Chega-se mesmo ao
ponto que os falantes do inglés como L2 sdo tdo numerosos que se tornardo provavelmente uma
das forcas mais influentes no processo de mudancga linglistica do inglés. Destarte, a autora
certamente nd0 estd sozinha nesta posicdo de crer que a prondncia “ndo-nativd’  podera
influenciar a nativa

O contexto mudou e requer uma reconsideracéo da situagdo global. Jenkins sugere que se

reavaliem, como ja se prop6s, muitas questbes, entre elas, a @ posse da lingua inglesa. Assim,



uma lingua que se quer verdadeiramente internacional, ndo pode se &filiar estritamente a nenhum
povo ou cultura especifica.

Numa visdo humanista caracteristica da LA (cf. EVENSEN,1992, entre outros articulistas
com visdo semelhante, na mesma obra), diante da internacionalidade do inglés como fato, Jenkins
ainda sugere que as pessoas que se dispuserem ou necessitarem  utilizar o idioma, devem poder
fazé-lo sem que isto |hes resulte em consequiéncias negativas, como a perda de identidade e a
imposicdo de seigudar ao nativo, o que ndo é nem desgavel, nem viével.

No experimento que a referida autora (2000: 84-91) realizou com aunos de varios paises,
de 40 momentos registrados em que houve ruptura de comunicacdo, 27 se deram devido a
problemas de ordem fonol dgica acentuados pelos fatores acima relatados, ( podendo-se contar 29,
se forem considerados dois exemplos de causa ambigua, em que parece ter havido certa
contribui¢do da pronuncia). O restante se inseriria em outras areas como |éxico, gramatica (causou
bem pouco problema), conhecimento socio-cultural, ou tiveram causa multipla ou ambigua.

Por fim , como deveria ocorrer a prética pedagogica num contexto do Inglés como lingua
estrangeira? Jenkins oferece duas sugestbes pedagdgicas para a questdo do inglés como lingua
internacional, que talvez possam gjudar, de alguma forma, a repensar também o ensino do mesmo
enquanto lingua estrangeira :  em primeiro lugar, promover um nicleo fonolégico comum que
leve em conta a Situac&o internacional, onde se preserve tanto a inteligibilidade quanto se respeite
as identidades culturais e opcOes dos falantes, o “Lingua Franca Core” (LFC) , derivado do
corpus que a mesma elabora, levando em conta as tentativas de outros autores de obter um nicleo
fonolégico minimo para a comunicagdo internaciona em lingua inglesa (por
exemplo,GIMSON, 1978, 1994, entre outros).

A autora também considera aspectos necessarios, a seu ver, para se atingir um melhor nivel
de comunicagdo internacional como a ensinabilidade/ aprendibilidade dos aspectos fonol dgicos,

isto &, que em certos pontos tem-se pouco progresso decorrente do ensino formal , sendo preciso

K¢



um processo de aquisicdo fora da sala de aula, como o continuum da fala e certos fonemas, por
exemplo. Ela demonstra, todavia, que providencialmente, parece haver uma correspondéncia entre
0 que é essencia e o que é “aprendivel”.

Em segundo lugar, ficaria a questdo da negociacdo da inteligibilidade, que se daria
através de um treinamento / conscientizagdo dos falantes, para se acomodarem /adaptarem ao
outro, usando adequadamente processos psicolOgicos ascendentes (bottom-up) e descendentes
(top-down). Convém explicar que o termo inteligibilidade que Jenkins cita, apesar do seu uso
aparentemente variavel entre 0os muitos autores, denota puramente a percepcdo do sinal
(informag&o fonologica).

Os dois passos seriam cruciais e inseparaveis. Desenvolver uma base concreta minima para
os faantes, especialmente ndo - fluentes, compartilharem, mais em nivel do produto, e trabal har
a negociacdo da inteligibilidade, mais em nivel do processo. Basta, por enquanto, ressatar que ta
sugestéo pedagogica de Jenkins sera aqui tomada no que se considerar frutifero: isto €, conhecer o
produto do aprendizado, que pode sr aprimorado com tal nucleo fonoldgico, sabendo que este
produto se inscreve em um processo de construcdo discursiva, também em nivel fonoldgico, que é
contextualizado e cujo sucesso sempre sera de cunho particular e relativo, como cita Seidlhofer
(2001,0p.cit). Afina, uma prondncia clara para alguém pode ser dificilima para outrem
compreender.

Pode-se inferir 0 estado do ensino de lingua estrangeira no Brasil , baseando-se na parcela
infima da populagéo que consegue utilizar com um minimo de adequacdo uma lingua que ndo sgja
0 portugués. O inglés, em nosso pais, apesar de hegembnico na escola, atualmente, ndo se
categorizaria como uma segunda lingua segundo os critérios explicitados no inicio deste trabalho.
Nosso ensino, assim, tem se concentrado ra perspectiva do inglés como lingua estrangeira, e
enfrentando muitas dificuldades em atingir sua missdo. O Brasil, especialmente sendo um pais de
grande territdrio e populacdo, é atipico no seu amplo uso de uma lingua (o portugués), certamente
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um fato que congtitui uma vantagem preciosa para os brasileiros, em muitos sentidos, incluindo o
da identidade nacional. A maior parte dos brasileiros ndo necessitam de outra lingua para se
comunicar entre si, ao contrério da maioria das nagdes, em que o uso do inglés € uma opgao cada
vez mais comum. Todavia, a perspectiva do inglés enquanto Lingua Franca mundial deixou de ser
uma previsdo e torna-se mais concreta a cada dia.

Atuamente, o ensino de lingua estrangeira no Brasil esta sendo repensado, de modo que os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), que orientam as escolas de formagdo basica,
enfatizam o aspecto instrumental, especiamente a leitura, sem exclusdo das outras habilidades
(compreensdo e producdo oral e producdo escrita). Assim, considera-se que, se os alunos ja forem
capazes de ler no idioma, o objetivo terd sido atingido, o que é bastante razoavel, diante da
situagdo atual. Resta conhecer melhor tal situagdo e incorporar a prética pedagogica o saber atual,
como sugerem os proprios PCN, integrando contribui¢des de todas as disciplinas abordadas , bem
como de outras.

O ensino da pronuncia do inglés na universidade brasileira, em especial, precisa ser melhor
pesquisado para embasar uma atuacdo docente mais realista e eficaz. Pelo menos, no Nadeste de
nosso Pais, os alunos universitarios que possuem um desempenho melhor, em sua maioria,
aprenderam o idioma fora da instituicéo, muito freglientemente tendo recorrido a um curso em

uma escola de linguas.



1.3. Breve nota sobre o ensino superior de qualidade

No ambito pedagogico, para um repensar do ensino superior numa perspectiva global, cite-
se Pimentel (1996), que desenvolveu uma pesguisa muito relevante na UNICAMP acerca do que
caracterizaria 0s bons professores / 0 bom ensino universitario, pesquisa essa que pode contribuir
para aprimorar a prética pedagogica nacional.

Numa pesquisa de avaiacdo ingtitucional da UNICAMP , apesar de ndo lhes solicitarem
isto, varios exalunos daguela universidade deram exemplos de professores da mesma que, para
eles, eram mais representativos do que seria o ideal, destacando-os de forma especia. A partir dai,
a autora interessouse pela questéo e foi a campo. Usando pesguisa etnografica de observacéo de
aulas e entrevistas semi-estruturadas dos participantes do processo, procurou de forma aberta e
sem concepcOes aprioristicas identificar o que havia em comum naguel es professores .

Ao final, ela chegou a uma série de constatacles , entre as quais , que se poderia detectar

trés grupos de professores entre os pesquisados, de acordo com sua visdo e prética cientifica e

pedagdgica: os que ensinavam dentro de um paradigma tradicional e positivista, os que o
faziam num paradigma pés-moderno , e os que o faziam ora dentro de um ora dentro do
outro. Esta distingdo paradigmética, normalmente, se dava apenas em nivel de graduacdo , visto
que, na pés-graduacdo, todos os melhores professores eram conscientes da produgdo / construgdo
do conhecimento. Ela percebeu ,assm, uma quaidade superior nos professores que
ultrapassavam, por meio da reflexdo, os limites do paradigma tradicional.

O outro aspecto que despontava em todos, ou na grande maioria dos professores
pesquisados, foi a busca do ser e da verdade: um desgjo de agir eticamente e uma responsabilidade
pratica com o outro , transcendendo as barreiras do individualismo para uma compromisso com a
dimensdo genérica humana, sendo realistas, porém ndo se perdendo em questionamentos utilitarios

do tipo “0 gque se ganha sendo responséavel ou correto?’.
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Aindaseguindo alinha de Pimentel , deve-se analisar o ensino das habilidades supracitadas
dentro de um contexto que contemple as trés dimensdes do ensino, a saber: o conteldo, que é o
sistema fonol6gico do inglés no nosso caso, as habilidades pedagodgicas e as relacbes situacionais
(onde pode-se e deve-se incluir, possivelmente o0 aspecto politico, por exemplo, tdo bem ensinado
por Paulo Freire, que soube perceber a aprendizagem numa ampla perspectiva socio-histérico-

cultura ).

1.4. Fonética e fonologia: introducao e conceitos basicos

E possivel ver a lingua como possuindo trés niveis fundamentais: fonético-fonol 6gico
(nivel da pronuncia), morfossintatico (nivel da gramatica strictu sensu) e semantico-pragmatico
(nivel do significado, o qua também considera a inser¢cdo da lingua no contexto). Se nos
remetermos a divisao tripartite, Widdowson (1996) sugere que tais niveis podem ser vistos como
uma dudidade : uma dimensdo da forma, no caso os dois primeiros nivels, e um nivel do
significado , o Ultimo, onde se enquadra o discurso. De uma outra perspectiva , pode-se ver a
lingua com dois niveis: o Iéxico-gramatical e o seméantico pragmético. O gerativismo, por sua vez,
enfatiza os componentes sintético, semantico e fonoldgico (DI PIETRO,1978).

Obviamente, tais niveis sdo, na realidade, inseparaveis, como os dois lados de uma mesma
moeda, sendo tal divisdo apenas para fins anditicos. Para uma visdo de vérias possibilidades de
categorizacdo dos niveis linglisticos , vide Crystal (1987).

Parece haver entre os linglistas, em tempos recentes, um trabalho mais voltado aos
aspectos semanticos, pragmaticos e discursivos de uma forma geral, ou sga, no plano do
contelido e de sua relacdo com a redlidade. 1sto contrasta com o inicio da histéria da lingUistica,
guando a fonética e afonologia ofereceram grandes insights para uma melhor compreensdo da

estrutura / natureza da linguagem. As descobertas no campo fonéticofonol égico contribuiram
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para a organizacdo da reflexdo sobre os outros niveis linguisticos, como o morfossintatico por
exemplo, possivelmente por ser o aspecto mais claramente estruturado, fundamentado em
evidéncias mais facilmente trabalhéveis®.

A fonética e afonologia sdo ciéncias extremamente interligadas, sendo que a primeira teve
uma histéria , até certo ponto, independente da lingliistica, enquanto a segunda faz parte desta.
Resumidamente, uma distincdo entre ambas é que a fonética trata dos sons produziveis pelo
aparelho fonador humano, que sdo universais, e a fonologia concentrase em como as linguas
humanas especificas fazem uso de parte desta diversidade por meio de um sistema que a utiliza em
termos funcionais. Em termos saussureanos, a fonética esta paraa “parole’” como a fonologia
esta para a “langue’, e ndo é dificil corroborar agui um paralelo semelhante , embora néo exato,
com os conceitos de desempenho e competéncia do gerativismo.

A fonética moderna comegou a surgir, paraelamente a linglistica, no século XIX, em
pleno apogeu do historicismo, nas pesquisas sobre a linguagem verbal, principa mente sua origem,
classificagdo e parentesco entre as linguas. Aparentemente, mesmo Saussure chegou a pensar a
fonética como uma disciplina de carater basicamente diacrdnico, o que é dificil confirmar, visto
seu classico Curso ter sido compilado por seus alunos apos a sua morte. Todavia, como menciona
Callou & Leite (1990), a visdo globa saussureana adliada a sua dicotomia “langue X parole”
gudaram a estruturar a fonética e a fonologia e a estabelecer o conceito de fonema, o qual seria
eclarecido pelo circulo linglistico de Praga, grupo liderado por grandes linglistas como
Trubetskoy e Jakobson, os quais, entre suas inimeras contribuicdes, fizeram avancar grandemente
0s estudos dos sons da fala, chegando ao nivel dos tracos distintivos.

Neste momento histérico de inicio do século XXI , a fonética e a fonologia encontram-se
plenamente firmadas. Segundo Masip (1998) a principal divisdo atual da fonética abrange trés
escolas: a primeira, a Escola Articulatéria, que trata de como os elementos do aparelho fonador se

8 N&o se contrapdem aqui discurso e fonologia, antes advogamos firmemente a natureza discursiva dafonologia.
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articulam, sendo mais tradicional , em grande parte por ser mais facilmente trabalhével, sem tantas
exigéncias técnicas/ tecnoldgicas. Tal escola foi fundamentada no circulo de Praga. A Escola
Acustica tem uma histéria mais curta de uns poucos séculos, mas € menos popular, visto lidar com
os aspectos fisicos das ondas sonoras resultantes da fonagdo e de como atingem a audicdo do
ouvinte, exigindo um conhecimento de fisica e 0 uso de equipamentos bem complexos, como 0
espectrografo. Por fim, temos a Escola Gerativista, de inspiracéo chomskiana , elaborada a partir
do classico The Sound Patterns of English, em conjuncdo com Halle, a qual se insere no
Gerativismo Transformacional, o movimento de maior impacto dentro da linglistica antes do
socio-interacionismo atual e ainda com bastante influéncia nesses estudos.

A fala sb pode concretizar-se por meio de um aparato fisiologico denominado aparelho
fonador . Segundo Cristéfaro Silva (2001:24) “os 6rgdos que utilizamos na producéo da fala ndo
tem como funcdo priméria a articulagdo de sons.” Trata-se de uma questdo controversa ( para uma
visdo contrastante , vide CALLOU & LEITE, 1990). Essa autora descreve o aparelho fonador
como composto por trés grupos de 0rgéos que, originalmente, haveriam tido outras fungdes , as
quais se acrescem a fala: 0 sistema respiratorio , 0 sistema fonatério e o sistema articulatério.
Esclarece ainda que, dadas as limitacOes fisioldgicas do aparelho fonador, o nimero de sons
possiveis de ocorrer nas linguas naturais élimitado e sugere que cerca de 120 simbolos seriam
suficientes para categorizar as consoantes e vogais que ocorrem nas linguas naturais.

O outro ponto relevante que Cristéfaro levanta é que os seres humanos sem patologia
possuem aparelhos fonadores semelhantes, de forma que qualquer pessoa sem problemas
fisiologicos (além, é claro, dos de ordem psiconeurolinglistica ) pode pronunciar qualquer som em
qualquer lingua, mas que isso hem sempre se da, devido, em parte, aumareducdo da capacidade
das pessoas articularem novos sons de linguas estrangeiras apds a adolescéncia

Partindo da questéo fonética para a fonémica ou fonolégica, percebe-se que esta

potencialidade precisava organizar-se de modo especifico para atualizar-se como meio para a

L



comunicagdo. Assim, nem todo som produzido pelo aparelho fonador prestase a fazer parte da
comunicagdo verbal, por exemplo, (CALLOU & LEITE, op.cit.) o arroto ndo participa de nenhum
sistema fonol égico humano.

Deve-se ter em vista o fator da distintividade: quando a lingua codifica o mundo na forma
verbal, se utiliza de segmentos dentro de um sistema, 0s quais, entre Si, possuem uma inter-
relacdo estavel . Aqui referimo-nos a questdo estruturalista saussureana da lingua comparada a
um jogo de xadrez, onde cada peca ndo tem valor por S SO, antes adquire-o em relacdo uma a
outra, durante o jogo.

Em nivel fonéticofonoldgico, utiliza-se um ndmero limitado de pegas que tém
determinado valor para os faantes de uma mesma lingua/ diaeto e que permitem a realizacdo
do jogo comunicativo. Na analogia com o tabuleiro de xadrez , poderiamos dizer que dois pedes,
um rachado e outro inteiro, sGo para 0s jogadores 0 mesmo tipo de peca; todavia, ndo se
confundem, por exemplo, um pedo e uma rainha.

Duas categorias concorrem ao posto de categorias distintivas béasicas de pronancia de
umalingua: o fonemae o traco distintivo. Para Mori (2001: 151), “cada lingua dispde de um
nimero determinado de unidades fonicas cuja funcdo é determinar a diferenca de significado
de uma palavra em relacdo a umaoutra’ .

Ela cita Trubetskoy, para quem as unidades fonol6gicas que, do ponto de vista dalingua
em questdo, ndo podem ser analisadas em unidades fonoldgicas ainda menores e sucessivas sao
chamadas fonemas. Assm, a palavra pal pode ser separada em trés elementos fonéticos
sucessivos [p], [a , [j[I, e, a se trocar 0 som de /p/ inicid por /9 se obtém sai,
correspondente a outra forma significativa em portugués, logo /p/ e/s sdo fonemas distintos
deste idioma .

Com relagéo ao conceito de fonema, Mori (op.cit.) oferece um breve histérico: Courtenay

desde 1870 destacou que fonema e som ndo sd 0 mesmo, definindo o fonema em termos
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psicologicos, assim como Sapir(1944). Trubetskoy (1933, 1939) foi, por sua vez, influenciado
inicialmente pelo psicologismo, porém, posteriormente, definiu fonema em termos funcionais
numa perspectiva linglistica, e ndo psicologica. Bloomfield (1933) viu fonema como uma
propriedade observavel e unidade minima de tragos fonicos distintivos. Outra possibilidade que
desponta € ver fonemas como uma classe de sons, foneticamente semelhantes que mostram
determinados esquemas de distribuicdo ,(em dada lingua ou dialeto ). Mori conclui deixando
claro que os fonemas sdo sons em numero restrito ,diferenciam o significado de uma palavra
em relacdo a outra e ocorrem em sequéncias lineares, combinando-se entresi de acordo com as
regras fonoldgicas de cada lingua.

O outro candidato ao titulo de unidade fonolégica minima é o traco distintivo, visto que o
fonema pode ser visto como um feixe de tragos distintivos, 0S quais nunca se apresentam
sucessivamente, porém sempre em combinacfes. Callou & Leite (1990) comentam que “o carater
infinito das possibilidades humanas de articulacéo e o fato admitido de que um mesmo individuo
ndo redliza, duas vezes seguidas , 0 mesmo som de maneira idéntica ndo impedem que se
identifigue sempre determinado som e ndo outro(...) , 0 que torna identificacdo possivel é o
chamado traco distintivo, que pode ser definido por seus componentes articulatérios e / ou
acusticos’.

Para exemplificar, tomemos as palavras pato e bato , ambas congtituidas de quatro
fonemas, sendo quase idénticas com excecdo do /p/ e / b/ iniciais, respectivamente. Tais palavras
remetem a idéias completamente diferentes, todavia mesmo /p/ e /bl sendo fonemas distintos,
percebe-se que possuem varias semelhancgas : sdo consoantes plosivas bilabiais (ou sga, formam-
se por uma parada total do ar egresso dos pulmdes nos labios. Apds 0 acimulo do ar , da-se uma
pequena explosdo com a abertura dos labios). Tais fonemas seriam denominados homorganicos ,

ou sga , possuem, em linhas gerais, a mesma configuracdo de 6Orgaos envolvidos em sua



articulagdo. A Unica diferenca seria o nivel de sonoridade , que deriva de o ar fazer ou ndo as
cordas vocais na glote vibrarem.

Assim, quando o /b/ é produzido, as cordas vocais estdo como que fechadas, de maneira que
0 ar que vem dos pulmdes as faz vibrar. Contudo , quando o /p / é produzido , as cordas se
encontram separadas de maneira que o ar pode passar sem fazélas vibrar. Por conta disso,
classifica— se o /p/ como surdo e o /b/ como sonoro.  Se formos atentos , perceberemos que ha
varios outros sons homorganicos comoot/douf /v e que sediferenciam, unicamente, quanto a
sonoridade, sendo, no mais, idénticos, pelo menos em relagdo a alguns destes pares de segmentos
em algumeas linguas.

Para dém das unidades fonolégicas minimas , sgam elas fonemas ou tracos distintivos,
(ambos os conceitos, sem davida , revestidos de utilidade tedrica), podemse considerar dois
fendmenos relacionados a questéo da digtintividade, a saber, a aofonia e os arquifonemas, os
quais facilmente sdo confundidos.

Como explica Mateus (1996: 173), “as realizacOes fonéticas dos fonemas sdo os fones”.
Ela diz que, em portugués europeu , temos calo e caldo, com duas realizagdes diversas do fonema
/I, que nunca se opdem , ndo sendo possivel criar um par minimo. S&o aofones, possives
variagOes fonicas que remetem a um mesmo fonema, os quais podem ser de natureza contextual,
estando em distribuicdo complementar, ou livre, quando distinguem socioletos e diaetos. No
entanto, tal natureza supostamente livre, pode ser correlacionada a fatores psico-sociolinguisticos,
como certamente apontariam estudiosos como Labov. Um exemplo seria as duas manifestagtes
do fonema t (palatalizado ou n&o) em distribuicdo complementar em algumas variedades
brasileiras, diante do som [i] .

Ja o arquifonema, quatro na lingua portuguesa, /N/, /L/, IR/, e IS/, representados por

mailsculas, existe quando fonemas claramente distintos em outros contextos , em  um



determinado contexto fénico perdem toda distintividade entre si. Tal fendbmeno serd melhor
explicitado na descrigdo fonoldgica do portugués do Brasil.

Assim , resumidamente, fonemas e tracos distintivos disputam o titulo de unidade atdmica
dos sons da fala, sendo que o fonema pode ser visto como uma ilusdo fonética mas nunca uma
ilusdo fonoldgica para aguns autores. Os mesmos véem razdes concretas para defender que
mesmo se, porventura, se chegar a conclusdo que se basear puramente nos tracos € o ided , o
fonema tera tido seu papel. Alguns outros aspectos interessantes, mas fora do escopo deste
trabalho, sdo a inter-relacéo fonema e tragos, se haveria uma hierarquia ou se os fonemas seriam
feixes de tragos pura e simplesmente, e modelos fonol6gicos apos a publicagdo de “The Sound
Patterns of English”, ( sobre o Ultimo assunto, vide D° ANDRADE, 1996).

Uma coisa é certa: 0s segmentos tém seu papel na intuicdo do faante e do ouvinte, e os
tracos distintivos auxiliam a agrupar 0s fonemas / segmentos em classes. Contudo, trabalhar
apenas 0s segmentos isolados parece insuficiente. Pode-se, entdo, postular uma instancia superior ,
com base cientifica e intuitiva, a saber, a silaba. A silaba costuma se constituir de uma
combinacéo de consoantes e vogais , tendo por centro uma vogal ou, se visto peo angulo da
fonética, uma combinagdo de contdides e vocdides.

A teoria chomskiana pbs de lado a silaba e o fonema ; sua grande énfase foi nos tracos e
sua divisdo dos segmentos em classes naturais que viabilizam as regras fonologicas. Isto é
coerente com sua visdo de lingua voltada & sintaxe enquanto sistema de regras’.

Segundo Roach(1991), “a silaba € uma unidade muito importante”, ressaltando que a
maioria das pessoas “parece crer que ,mesmo sem saber definir o que é uma silaba, elas pdem
contar quantas silabas ha em uma dada palavra ou sentenca (...) batendo os dedos’, por exemplo.

Ele faz a ressalva que, normalmente, 0 nimero obtido causa um “considerédvel desacordo” entre

° Apesar da indubitével robustez da teoria gerativista, Anderson (1995) comenta que um modelo

conexionista pode fazer generalizagOes lingisticas semelhantes as que resultam de um conjunto de regras.
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falantes de inglés, contudo, isto demonstra claramente a estreita relacéo da silaba com o ritmo da
lingua. No caso, devido a natureza ritmica do inglés, a qua propicia uma razoavel variacéo
silabica, favorecendo o enfraguecimento e desaparecimento de certas silabas &onas.

Roach, na mesma obra, destaca a natureza e estrutura da silaba. Explica que, quanto a
natureza, a silaba, como as vogais e consoantes (ambas guardando com a mesma uma intima
relacéo), pode ser definida fonética e fonologicamente. Foneticamente, as silabas “ sao usualmente
descritas como consistindo de um centro que possui pouca ou nenhuma obstrucéo ao fluxo de ar e
gue soa comparativamente alto; antes e apds o centro( no comego e fim da silaba), havera maior
obstrucéo ao fluxo de ar e/ ou menos som alto.”

Ele aponta que “ha problemas com eda descricéo fonética de silaba, particularmente ao
decidir sobre a divisdo entre silabas’. A seguir, ele demonstra que mesmo concordando com a
quantidade de silabas, pode-se questionar onde uma comega e outra acaba em inglés, dando os
exemplos das palavras going e extra, a primeira sO se resolvendo por uma questdo fonolégica e a
segunda tendo, pelo menos, duas possibilidades bem plausivels. Contudo, ele explica que , “de
um ponto de vista fonoldgico é bem diferente”, pois s6 algumas combinacdes de fone mas sdo
possivels em dada lingua.

Ja em relacdo aestruturada silaba, Roach oferece uma andlise mais refinada da silaba em
uso no trabalho fonol dgico recente e utiliza 0 esquema abaixo para explica-lo:

silaba\

rima

onset {ataque) peam \coda

Mori, no artigo supracitado, corrobora esta estrutura sildbica e, quanto a classificagdo da

silaba, propde as seguintes categorias ja bem popularizadas entre os estudiosos. simples (se houver
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sO 0 nucleo, tipicamente unma vogal),ou complexa (se ha outro segmento, antes e/ou depois do
nucleo); aberta (ou livre),a qua termina em vogal ,ou fechada (ou travada), que termina com pelo
Menos uma consoante.

O autor demonstra que a “combinacdo de fonema na silaba (...) ndo se ch aleatoriamente,
mas os fonemas seguem um padréo especifico conhecido na fonologia como hierarquia de
sonoridade”, citando Hooper (1976, apud Mori, op. cit.). Ta hierarquia se relaciona ao grau de
vozeamento. Nesta escala, as vogais precedem as consoantes e as vogais atas tém o valor mais
alto e as plosivas surdas, o valor mais baixo. Mori acrescenta ainda que “ a utilidade de se
reconhecer uma escala de sonoridade apoia-se no fato de que cada vez que temos um segmento
com grau de sonoridade alto teremos o nucleo da silaba, e quando a escala de sonoridade for baixa
teremos 0s segmentos que estdo nas margens da silaba: atague e coda’ (op. cit., p. 176).

Entre os fatores suprassegmentais se enquadram o ritmo, a entoacdo, a duragéo /
velocidade de fala / a qualidade vocal, entre outros (CAGLIARI,2000). Todos esses fatores,
postulam aguns autores (cf. JENKINS (2001), SEIDLHOFFER (2000) e estudiosos por elas
referidos,), poderiam ser melhor apreendidos por meio do estudo do contexto holistico da
producdo fonica. Este contexto denomina-se em inglés “articulatory setting”, visto nesta lingua
tais estudos certamente estarem mais avancados, existindo assim a necessidade de nomear tal
construto tedrico, uma area de estudo certamente promissora. Pessoalmente, desconhecendo a
existéncia de um termo oriundo da linguistica, fonoaudiologia ou area afim, sugerimos como
possivel termo equival ente conjuntura articul atéria.

SO para introduzir o “articulatory setting”, Seidlhoffer ( 2000 : 61 ) explica que seria
composto por “posturas articulatdrias de longo termo( antigas/ estabelecidas) que produzem as
propriedades globais dos sotaques. O inglés, neste sentido, € caracterizado por maior relaxamento

(laxity) e menos movimento do articulador que a maioria das linguas.”



Seidlhoffer, em seguida, aconselha que “boas descricbes de tais aspectos como a
distribuicdo de tensdo muscular e movimento dos érgaos da fala tipicos da lingua alvo podem ser
explorados para gjudar os aprendizes a reconhecer e abandonar estes settings ‘ entrincheirados’ de
sua L1 ,0s quais se descubra interferir nainteligibilidade

Por fim, conclui, no mesmo trecho, que:

“0 continuo interesse nesta area (...) esta bem de acordo com o reconhecimento de que

abordagens ascendentes e descendentes funcionam melhor inter ativamente: trabalhar com

os “articulatory settings” pode capacitar os aprendizes a adquirir novos sons mais
facilmente e p&-los juntos (uni-los) e a fazer transigdes e ligacOes suaves , permitindo,

assim, que aspectos suprassegmentais e segmentais funcionem conjuntamente.*®”

(grifo

N0Ss0).

Como se V&, surge de novo a questéo da visdo globa e dainteracdo, dois pontos que ndo se podem
perder de vista.

Um outro fendmeno relacionado a este é o da fala conectada / continuum da fala , ao
gual Roach se refere (1991, op. cit.), que também mantém uma intima relacdo com a questéo da
coarticulacdo (vide ANDRADE E VIANA, 1996), estes dois processos, no caso se dando na
interacdo normal. Na realidade, a coarticulagdo ocorre independentemente de interacdo, sendo
para aquelas autoras a “coproducdo de gestos articulatorios’. Sem divida, questdes como a da
assimilacao relacionada aos processos de fala conectada e coarticulacgao, precisam ser enfocados
no aprendizado de inglés como L2.

Para uma série de outros fendbmenos de producdo fonoldgica, vide Wells, 1990, um marco

como dicionario de pronincia de lingua inglesa, e sobre os processos fonolégicos numa

perspectiva diacrénica, leiase Coutinho (1976 ).

10 (the continuing interest in this area (...) fits well with the recognition that bottom-up and top-down approaches work
bestinteractively(grifo nosso) : working on articulatory settings may enable learners to acquire new sounds more
easily and to put them together and make smooth transitions and links, thus allowing suprasegmental and segmental
aspects to work in unison).
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1.4.1. Descricdo do sistema fonolégico segmental do portugués brasileiro

Para desenvolver tal descri¢do, tomaremos por base duas obras conceituadas e atuais citadas
acima, a saber, Calou & Leite (1990) e Cristéfaro Silva(2001), sendo as referéncias a estas
autoras nesta secéo oriundas destas duas obras. Em linhas gerais, ha bastante concordancia, porém
se perceba que a primeira € uma introducdo geral a fonética e fonologia, enquanto a segunda, cujo
objeto principal é descrever o portugués do Brasil, € mais detalhada e bastante didética, sendo
inclusive acompanhada por um “compact disc”’. Sera Cristéfaro Silva (2001) o guia principal neste
momento, procurando-se aqui resumir a descri¢do fonol 6gica oferecida por autora.

Inicidmente, deve-se dizer que os segmentos do portugués podem ser classificados em trés
grandes categorias : consoantes , glides e vogais , de acordo com uma série de fatores ,dentre os
quais sua centralidade ou periferalidade na silaba. Por fim, veremos rapidamente a questdo da
silaba, encerrando, assim, a exposicdo do aspecto segmental (nunca esguecendo sua
indissolubilidade do aspecto suprassegmental ou prosodia ).

Cristéfaro Silva aponta o fato de que todas as linguas possuem vogais e consoantes. O que
caracterizaria 0S segmentos consonantais seria “ algum tipo de obstrucdo nas cavidades
supraglotais de maneira que hga obstrucdo total ou parcia da passagem da corrente de ar,
podendo ou ndo haver fricgdo”, (2001:26). Em seguida, explica que ha os glides que possuem
uma qualidade intermediaria entre vogais e consoantes. Quanto as vogais, “ a passagem de ar ndo
€ interrompida na linha frontal e portanto ndo ha obstrucéo ou friccdo” (2001:66). Seguiremos,
neste trabalho, a proposta da autora de trabalhar com critérios articulatérios tradicionais,
mencionando ocasionalmente o sistema gerativista rapidamente , tendo em vista que sua base

também é articulatéria e, ndo, aclstica como a de Jakobson.



1.4.1.1. As consoantes do portugués
Para Abercrombie (1967, apud CRISTOFARO SILVA, 2001), pode-se classificar as

consoantes em termos fonéticos com base em 7 aspectos:

1- mecanismo da corrente do ar
2- correntedo ar : ingressiva ou egressiva

3

estado da glote

4

posicao do véu palatino

5- articulador ativo

6- articulador passivo

7

grau e natureza da estrutura

Quanto ao primeiro item , a corrente de ar pode ser de trés naturezas : pulmonar, glotalica
ou velar. Para o portugués, se produzem as consoantes com a corrente de ar pulmonar. A
glotdlica ndo ocorre e a velarica sO ocasionalmente. Tal corrente, dgase logo, é estritamente
egressiva, sendo lancada para fora dos pulmdes por movimentos do diafragma.

A autora menciona que a glote é “ 0 espago entre os muscul os estriados que podem ou ndo
obstruir a passagem de ar dos pulmdes para afaringe” (CRISTOFARO SILVA, op. cit.: 27). Os
muscul os referidos sdo as cordas vocais. Quando estes muscul os estdo cerrados, de maneira que 0
ar tem de passar por eles fazendo-os vibrar, o fone produzido ganha uma caracteristica vozeada ou
sonora. Todavia, se as cordas estiverem abertas, de maneira que o ar ndo precise fazé-las vibrar
para passar, o fone sera desvozeado ou surdo.

O véu palatino tem a ver com 0 aspecto seguinte e encontrase no céu da boca . Pode-se

senti-lo a0 passar alingua dos alvéolos dentais paratras. No centro do topo da boca, havera uma



parte dura “o paato duro” e pouco depois, no fim, havera uma continuagdo mole, que € o véu
palatino ou “palato mole’. Nele se encontraa Gvula, a“ campainha” da abertura da garganta.

Quando o pdao mole esta levantado, a cavidade nasa estd fechada, o som se
caracterizando como ora , porém quando ele esta abaixado, 0 ar ressoa pela cavidade nasd |,
resultando em um som nasal.

Os articuladores séo as partes do aparelho fonador que configuram o trato voca das
diferentes formas necessarias para a producdo sonora . Os articuladores podem ser : ativos e
passivos.

Os articulador es ativos sd0 0s que, a0 mover-se, modificam o formato do trato vocal. S&o
eles: o l&bio inferior, alingua, o véu palatino e as cordas vocais.

Os articuladores passivos estédo na mandibula superior, exceto o véu paatino, sendo o
|&bio superior , dentes superiores e 0 céu daboca . O véu paatino , como se vé, pode ser tanto um
articulador ativo quanto passivo . O articulador ativo , ao se posicionar diante do passivo, define o
lugar de articulacdo das consoantes .

Diante disto, foneticamente, temos 0s seguintes lugares ou pontos de articulacdo para o
portugués :

Bilabial

L &bio — dental
Dental
Alveolar
Alveopalatal
Palatal

Velar

Glotal



Além disso, um elemento fundamental da producdo consonantal que complementa o lugar
de articulacdo € o modo ou maneira de articulacdo, também denominado tecnicamente estritura,
CUjO grau e natureza categorizam as consoantes .

Os modos de articulacdo revelantes, em termos fonéticos, para o portugués so :
Oclusiva
Nasal
Fricativa
Africada
Tepe
Vibrante
Retroflexa
Lateral

Cristéfaro Silva esclarece que, ao se classificar as consoantes, menciona-se primeiro, 0
modo de articulacdo , depois o lugar de articulacdo, e por fim , o grau de vozeamento. Por
exemplo, o [p] € uma consoante oclusiva bilabia surda.

Quanto a aofonia consonantal, deixando de lado um aprofundamento tedrico maior, onde
se detalhe questdes socio - psicolinglisticas, incluindo a questdo regional, segue-se uma tabela
com um perfil bem geral do fendbmeno no portugués do Brasil. Em nosso pais, apesar da inevitavel
variacdo linglistica, ha um ato nivel de compartilhamento e a inteligibilidade ndo costuma ser téo
dificultada quanto em outros paises como a Italia ou Alemanha, onde o grau de dialetagdo é maior.
Citemos o exemplo dos fonemas /t/ e /d/, e das consoantes pos-vocalicas.

De uma forma geral, as oclusivas /t/ e /d/, que tanto podem manifestar-se como alveolares
quanto dentais, variando entre os sotagues regionais imperceptivelmente, também sdo mais
conhecidos pela paatizagdo, ou ndo, diante do fon€g|i]. Ta paatizacdo ndo ocasiona problema de

inteligibilidade no Brasil.



A proposito, mencione-se que, conversando com uma doutora em Educacdo, que tirou seu
grau na Galicia, regido de estreitos lagos de diversas naturezas, incluindo histéricos, com o
portugués, e cuja lingua pode ser considerada a mais préxima do portugués,( ja havendo sido
ambas um Unico idioma e para alguns ainda continua sendo, apesar da dialetizacdo e de uma
hispanizacdo em parte imposta). Esta professora percebeu que 14 conseguia se comunicar no
curso usando o portugués ao invés do galego, porém pediram-na para evitar tal palatizacdo, entre
outras sugestoes.

Para encerrar, apresentamos as consoantes pos-vocélicas do portugués, as quais também
s80 categorizadas como os 4 arquifonemas do portugués, visto nesta posicdo algumas distingdes
fonémicas se desfazerem/ neutralizarem. S0 eles representados por estes quatro simbolos. /Y,
/LI, R/ el N/ Estas sdo as Unicas que normalmente ficam na coda silabica, embora tenha-se a
impressdo que muitas outras possam aparecer em ta posicdo devido a ortografia, como, por
exemplo paavras como “sob” ou “pacto”. Naredidade , os brasileiros inserem um [ i ] débil de
forma que surge uma nova silaba,comegada pela consoante que aparentemente termina a silaba,
resultando em /sobi/ e /pakitu/.

Por questdes de ssimplicidade, mencionar-se-a apenas 0 essencial acerca dos arquifonemas
do portugués, sendo a situacdo dos dois primeiros mais smples que a dos dois Ultimos. Assim,
serdo descritos os arquifonemas numa ordem diferente da de Cristéfaro Silva , explicando os dois
casos mais simples primeiro e os dois mais complexos depois.

O primeiro arquifonema resulta do fato de que, na posi¢éo supracitada, o contraste entre os
fonemas /9,/z//S | e | Z | se desfaz. Cristofaro destaca trés conjuntos de pares minimos. de

inicio, assa, asa, acha, hgja. No caso, os quatro fonemas citados no inicio de palavra se opdem em
posicdo intervocdlica, causando uma distincdo de significado em portugués. De forma
semelhante, a0 se tomar o conjunto (ele) seca, Zeca, (ele) checa, Jeca, percebe-se a mesma

distingdo em inicio de paavra



Todavia, a0 se tomar como exemplo a palavra més e agumas combinacdes, tais como:

“més’, “més bonito”, “més seguinte’, “més atrasado”, no portugués brasileiro costumam se dar as

seguintes redizages  fonéticas, dependendo da variedade regional: /meS/ OU/mes ;

Imezbunit/ ou /meZbunitu/, /mesigiNti/ e /mezatrazadu/. Nesta posicdo, ndo ha distingdo

fonémica visto que a troca ndo implica numa mudanca de sentido da palavra.

Quanto ao arquifonema / L /, a situagdo é bastante simples. Segundo Cristéfaro Silva (p.
162), “em inicio de silaba (cf. leve, lata, lindo) ou quando precedido de consoante na mesma
silaba (cf. atlas ,plano, aclive), o fonema/ | / manifesta-se foneticamente como uma consoante
lateral alveolar (ou dental) em qualquer dialeto do portugués. Em posicao final de silaba(cf. “cal,
atol, alca, selva’), o fonema /l / tem duas possibilidades de realizacdo fonética. Na primeira (...)
como uma latera aveolar (ou dental) velarizada|[ ]. (...) prondncia de variedades do Sul do
Brasil e de Portugal. A segunda possibilidade € a vocalizacdo do fonema/I/ em posicéo fina de
silaba, esta tipica da maioria dos diaetos do portugués brasileiro(...).” Apenas para ilustrar este
altimo caso, em vez de uma caracteristica consonantal lateral ,0 som equivale a um [u] ou [w],
como se queira interpretar, o que se pode atestar quando individuos das regides referidas neste
paragrafo dizem a palavra “sol”.

Em relacdo ao /R/, existem em portugués duas articulagfes, denominadas por Cristéfaro
Silva “r fraco” e “ R forte” e, por isso, teriamos universalmente para esta lingua uma distingéo
caro/ carro, por exemplo, os quais se contrastam apenas em posicdo intervocalica. O primeiro
seria um tepe ou vibrante smples em todos os diaetos do portugués/ R/, e 0 segundo “ocorre em
inicio de silaba (cf. carro, rua, Isradl). (...) (€) varia consideravelmente de dialeto para diaeto(...). ”
(CRISTOFARO SILVA, op. cit. , pagina 159). Para as vérias nuances que tal arquifonema

possui, vide as obras referidas (CRISTOFARO SILVA, 2001 e CALLOU & LEITE, 1990).



O arquifonema/N/, explicado por ultimo devido a sua maior complexidade, e em parte sua
associagdo com as questdo das vogais nasais, sera assim trabalhado entre as vogais, mesmo sendo
um fendmeno consonantal, demonstrando a necessidade de se ver o conhecimento linguistico de

forma holistica e ndo dicotoémica.

1.4.1.2. As vogaiseglides do portuguésbrasileiro

Ainda seguindo o trgjeto basico de Cristéfaro Silva (2001) para descrever em parametros
articulatérios as vogais da lingua portuguesa , convem definir segmentos vocalicos, nos quais,
segundo ela acontece “ a passagem da corrente de ar ndo interrompida na linha central e portanto
ndo ha obstrucéo ou friccdo no trato vocal. '’ Os parémetros que das nos sugere considerar séo
trés:

posi¢do da lingua em termos de atura
posi¢do da lingua em termos anterior / posterior
formato dos |&bios: arredondados ou ndo

Ja Calou & Leite (1990) explica que * as vogais sd0 sons produzidos com o estreitamento
da cavidade oral devido a aproximagdo do corpo da lingua e do paato sem que hgja friccdo de ar
”. Os critérios de categorizardo das vogais sdo semelhantes aos de Cristéfaro Silva.

Desta forma, quanto a atura, as vogais podem ser dtas , médias e baixas ; quanto a
posicdo do corpo da lingua em relagdo do véu palatino : anteriores centrais e posteriores ; e
quanto a presenca ou ndo de protusdo labial, os segmentos vocalicos podem ser arredondados ou
ndo — arredondados.

Com base em Abercrombie(1967) e Cagliari (1981), Cristéfaro Silva sugere para o
portugués, pelo menos, quatro propriedades articulatorias secundarias para as vogais, a saber: a

durac&o, o desvozeamento , a nasalizagao e a tensdo.



Por sua vez, Cagliari e Massini - Cagliari (2001:129) proporcionam um quadro basico de
vogais comuns nas linguas do mundo, que serve como uma referéncia universal, vide apéndice 3.
AqQui acrescentaria uma nota pessoal que as vogais por dependerem do formato da cavidade bucal,
entre outros fatores, tém uma natureza um tanto intangivel e gradual. Isto talvez vaha para os
outros sons produziveis pelo trato vocal e é perceptivel, de uma forma especia, quando se
examinam as vogais cardeais (CARDINAL VOWELS ),que sdo tedricas, ou sga, ndo existem
concretamente nas linguas do mundo, mas servem de parametros para se classificar 0s
segmentos vocdlicos reais ( vide ROACH, 1991 ).

A estadtura, € mister examinar aquestdo vocdlica nas variedades brasileiras. O portugués
S0 possui (segundo a maior parte dos autores consultados) 7 fonemas oraise 5 alofones nasais,
asber :/a, E ei ¢,0,u/ . A nasdizagdo, dependendo do enfoque adotado, € uma
caracteristica aofdnica, especiadmente para os gerativistas. Ha alguns argumentos em favor de
seguir-se a realidade fonética e postular-se 12 vogais , todavia seus defensores encontram-se
em bem menor nimero. O quadro vocalico do portugués, segundo a Escola Articulatoria, sera
apresentado abaixo na se¢do de anexos.

No portugués, a posicdo da silaba da vogal na oracdo em relacdo a silaba ténica é
rdlevante. Como ha trés possibilidades quanto a isto, optouse por trés quadros para,
didaticamente, apresentar as vogais no conjunto de variedades brasileiras, as quais ,sem dlvida,
tém muito em comum. Assim, apesar de o quadro fonémico ficar inalterado como se explicou
acima, perceba-se a variacdo aofdnica abaixo, relacionada a fatores regionais, em especia, mas

também a questdes estilisticas, psicoldgicas e sociolingtisticas.



Em Silaba Tonica

QUADRO FONETICO VOCALICO ORAL DO PORTUGUES DO BRASIL:

ANTERIOR CENTRAL POSTER OR
ALTA fil rir /ul sul
MEDIA ALTA /e ser /ol for
MEDIA BAIXA |/E/ fé Icl pd
BAIXA Tal pa

O quadro vocaico fonolégico do portugués europeu, neste caso, em vez de um fonema
baixo central /al , possui dois /&l diferentes que se opdem, um anterior , outro posterior. Assim, o
falante de portugués europeu tipicamente distingue, em sua pronincia, a forma verbal presente
“cantamos’ da primeira conjugacdo em —ar da forma homografa do passado. Os brasileiros
costumam pronunciar ambas de maneira idéntica.

Em relagdo a esta primeira situagdo, ha uma universalidade nas variedades brasileiras. Ja
guanto as vogais em silabas em posicéo pretbnica e posténica, ha uma variagdo didetal. Esta
variagdo € leve para as pretdnicas com, basicamente, duas caracteristicas. se se permitem ou ndo a
abertura das vogais médias neste contexto e a existéncia ou ndo de uma voga central média baixa.
Usando um exemplo da Cristéfaro Silva (op.cit), tal vogal central pode ser percebida quando um
carioca diz a palavra abacaxi, em posi¢do pretdnica, por trés vezes, tendo uma sonoridade como a
deum [ &]. Por sinal , encontrou-se uma dificuldade de representacdo simbdlica para contrapor 0

/ a/ aberto do fechado acima citado, ando ser por meio do circunflexo.



Em Silaba Pretonica

ANTERIOR CENTRAL POSTERIOR
ALTA hl u
MEDIA ALTA lel lol
MEDIA BAIXA IE/ Il Ic/
BAIXA lal

Ja as vogais em posicdo postbnica tém uma variagdo maior, dependendo das variedades,
gue se complica por haver situacOes diferenciadas para as postonicas finais e as postonicas
mediais. Em relacdo as postonicas finais, mencione-se o fato de alguns falantes, reconhecidamente

no Sul do Pais, distinguirem: jure e juri, por exemplo. ESstas mesmas pessoas também
pronunciam, por exemplo, “brinco” com uma qualidade / som mais para [0] do que para [u],

enquanto no resto do Pais, esta Ultima forma preval ece.

Em Silaba Posténica Final

ANTERIOR CENTRAL POSTERIOR
ALTA Q1 U
MEDIA ALTA (e (0)
MEDIA BAIXA 7

BAIXA ]

Em silaba posténica medial, tém-se uma variacdo bem maior, porém como isto ndo
envolve uma mudanca sonora muito radical e € uma questéo de deta he fonético e ndo fonol égico,
tal ponto ndo serd aprofundado, visto este trabalho ser de ordem fonoldgica .

Examine-se agora um aspecto realmente central: a questéo das vogais nasais, que é muito

associada a do arquifonema /N/. O esclarecimento do fato de existirem ou ndo fonemas vocalicos
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orais e nasais no portugués brasileiro esta relacionado a maneira com que se interpreta a realidade
fénica. Pode prevalecer arealidade fonética e, neste caso, ter-se-iam ,além dos sete fonemas orais,
Cinco nasais, Visto as vogais médias baixas e médias altas confluirem. Pode-se tomar uma posi¢éo
mais abstrata, de linha gerativista, e classificar as cinco vogais nasais, como manifestacoes
aléfonicas das vogais orais quando estas sGo seguidas pelo arquifonema /N/ , sendo esta a
interpretacdo seguida por Cristéfaro Silva (Alternativamente, dltima interpretacdo pode ser
tomada como tendo uma base gréfica).

O arquifonema /N/ derivaria do fato que as consoantes nasais do portugués quando em
final de silaba, tendem a desaparecer enquanto consoantes (segmentos com estritura) em termos
perceptivos nitidos, enquanto imprimem na vogal anterior a marca da nasalizagdo. Assim, quando
pronunciamos “canto”, diferentemente dos falantes de espanhol, ndo pronunciamos claramente a
vogal oral e posteriormente a consoante nasal, antes nasalizamos a vogal e a consoante parece
desaparecer por completo, e em alguns casos, como em posicao fina de palavra, indubitavelmente
a consoante nasal desaparece por completo.

Em relacdo aos glides e aos ditongos e tritongos, todas estas questdes se associam a
estrutura silabica do portugués. Cristéfaro Silva explica que a interpretacdo fonémica dos glides
em portugués é um assunto polémico, em relacdo ao qual se costuma tomar partido entre dois
posicionamentos: traté-10s como vogal's ou como consoantes.

Para resolver esta divida, a autora recorre ao saudoso Mattoso Camara Jr. (1953 apud
CRISTOFARO SILVA, op.cit), o qual de inicio optou por considerar estes segmentos,
normalmente grafados pelas letras “i” e “u”, como duas consoantes independentes, a serem
transcritos fonologicamente como /y, w /, com base na posicdo dos glides na estrutura sildbica.
Contudo, anos mais tarde (1970 apud CRISTOFARO SILVA, op.cit., p.170), Mattoso Camara
muda seu posicionamento e “demonstra que os glides em portugués devem ser analisados como
segmentos vocdlicos. Esta andlise apresenta um sistema fonotético mais complexo (que inclui o

&0



padrdo CVV) e interpreta os glides como segmentos vocdlicos ( ndo havendo necessidade de
assumir-se os fonemas ly, w /”. Ela explica que concorda com esta Ultima interpretacdo,
explicando que a principa razéo para tal mudanca interpretativa € a distribuicdo dos “r’ e “s’ do
portugués, pois silabas do tipo CVC, quando seguidas por outras que comecam com erre
caracterizam-se por um erre forte e nunca um tepe, diferente do que normamente deveria ocorrer
com consoantes pasvocdlicas.

Crigtéfaro Silva examina os ditongos e os tritongos, os quais se formam quando ha mais de
um elemento vocdlico na mesma silaba (os referidos glides, antes e/ou apds a vogal central da
silaba) e conclui, entre outras coisas, que temos ditongos crescentes e decrescentes, e que alguns
destes Ultimos costumam se desfazer com mais facilidade, como beira e moura(exemplos
Nossos),nos quais o glide desaparecem, normamente produzidos pelos falantes brasileiros como
[bera], [moral.

Esta autora postula ainda, de forma aparentemente inovadora, que ndo temos real mente
tritongos em portugués, mas que, antes, deveriamos cogitar a existéncia de consoantes
complexas como /KWV/ , /g W/, ou sgja, oclusivas velares labializadas, listando uma série de motivos
para ta re-estruturacdo. Pode-se argumentar, todavia, os prés e contras de tal complicacdo do
quadro tedrico, sendo razoavelmente questiondvel a necessidade desta mudanca.

Uma breve paavra final acerca de uma outra instancia central da pronincia : a estrutura
silabica em portugués. Basta, por enquanto, explicar que ap0Os esgotar as diversas possibilidades
|6gicas diante do model o fonético-fonol égico sugerido por Cristéfaro Silva (vide acima a estrutura
silabica explicada por Roach), tendo em vista as silabas que ocorrem em portugués, a autora

conclui que um modelo definitivo poderia ser representadopor C1Co2VV' C3C4 ouC1C o

V'V C 3C 4 Neste modelo, o unico elemento imprescindivel € avogal nuclear. Tal vogal pode

ou ndo ser precedida ou seguida de glide. Este centro uni- ou divocdlico (levando-se em



consideracdo que sO a vogal central é plena) pode ou ndo ser precedido ou seguido por uma ou
duas consoantes, em diversas combinactes tedricas.
Para um quadro gerd com os 26 fonemas do portugués no Brasil segundo a Escola

Articulatoria, vide apéndice 4.

1.4.2. Descricdo do sistema fonol6gico segmental do inglésinternacional: O Lingua Franca

Core

Agora, retomar-se-a a tese defendida por Jenkins (2000) com base em sua experiéncia de
ensino e pesgquisa acerca do inglés como lingua internacional, a saber, suas duas sugestfes
principais pedagogicas, que sdo: o0 Lingua Franca Core(LFC) e preparar o duno para a
negociacdo da inteligibilidade, citada em trabalhos sobre o0 estado da arte da fonologia interligua
(KEYS, 2001).

Jenkins (2000:124) aponta de inicio que “ o maior problema que se encontra ao tentar
estabelecer um nucleo fonoldgico de inteligibilidade para o EIL ( English as an International
Language) é a fata de dados sobre os quais basea-10", citando, em seguida, 0 parecer semelhante
sobre a falta de estudos sobre interagdo em inglés entre ndo nativos de Graddol (1997, apud
JENKINS, 2000).

Assim, o LFC surgiu da necessidade atual de se promover uma compreensao internacional,
relembrando o0 que se expds acima, que ndo se deve centrar huma comunicagdo nativo — ndo
nativo, onde 0 segundo sozinho tem de esforcar para que o primeiro o entenda. Primeiramente
por que isto é injusto, caracterizando uma desigualdade entre os sujeitos, e ndo convém para uma
lingua que se queira internacional. Em segundo lugar, pelo aspecto enfatizado acima de que nem
sempre 0 ndo nativo precisa interagir com 0 nativo, pois a maioria das interagdes atuais , como

Jenkins enfoca, esta se dando entre néo nativos.



Assim, Jenkins, apesar de desgjar contribuir para as interacfes internacionais em inglés de
uma forma geral, se concentra no que denomina Interlanguage talk, tomando o termo de Selinker
(1970), para os sistemas linguisticos intermediérios desenvolvidos pelos aprendizes de segunda
lingua. Jenkins, ao buscar um paradigma mais amplo e relevante, da status similar tanto aos
nativos quanto aos ndo nativos que atingiram um alto grau de competéncia em inglés (cf. COOK,
2002). Para esta autora, 0s ndo nativos muito avancados ndo deveriam ter seu sistema linguistico
considerado uma interlingua, sendo bilinglies apesar de ndo terem obviamente o mesmo grau de
competéncia nas duas linguas'*. Contudo, quando falantes ndo nativos de um nivel mais elementar
interagissem, dar-se-ia o Interlanguage talk,e é neste contexto interativo, cada dia mais comum,
que h&d o maior risco de ininteligibilidade e quebras de comunicaco.

Jenkins , ao elaborar seu “core” minimo fonoldgico, que pudesse servir como instrumento
pedagdgico, considerou propostas e abordagens anteriores, citando Hockett (1958), Jenner (1989)
e Gimson (1978). Todavia, a perspectiva que ela aborda busca facilitar o ensino de inglés
enquanto lingua internacional, pensando em todos os aspectos da fonologia e no contexto atual.
Jenkins aponta as propostas, virtudes e limitagdes destes model os.

As abordagens possiveis para a construgdo de tal “core’, segundo Jenkins, seriam opostas:
Ou se faria a identificacdo do nicleo minimo com caracteristicas do inglés comuns entre as
variedades internacionais existentes, mais natural, extraido da comunicagdo entre povos dos
diversos “background” linglisticos ou a invencd de um nicleo artificidmente criado e
simplificado.

Ha, para a autora, uma tradicdo historica, em que se opdem elaborar nicleos facilitadores
extraidos e construidos, tradicéo essa, todavia, que teve uma maior repercussao, segundo Jenkins,

na érea do Iéxico e da gramatica, e ndo na pronuncia. Por fim , esta autora cré que seu “core’ €

Para uma visao atual do bilingliismo e sua relagdo com o ensino de linguas, especialmente o
inglés para falantes de outras linguas, vide Lam (2001), mesmo compéndio que Seidlhoffer.
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superior por procurar conciliar o melhor das duas posi¢es de uma maneira coerente e relevante

para a compreensao internacional. Passemos, entdo, ao modelo fonol égico de Jenkins.

1.4.2.1. Os segmentos sugeridos e 0 espacgo para a transferéncia

Para auxiliar o aprimoramento do nivel de inteligibilidade internacional, Jenkins sugere
uma lista ndo exaustiva de itens segmentais e suprassegmentais, formando um conjunto que ela
derivou em parte dos sistemas fonoldgicos das variedades mais prestigiadas do inglés britanico,
no caso 0 Received Pronunciation (RP), e americano, o General American(GA). Tais formas de
prondncia associamse a elite e ao uso pela midia, sendo atuamente, em tese, aregionais, ndo
estando isentas de critica, principalmente se vistos enquanto normas e ndo enquanto meros
modelos. Quanto a questdo sobre normas ( rigidas e prescritivistas) e modelos (flexivels), tem
havido uma discussdo bastante relevante em que Seidlhofer (2001) e varios linglistas se
envolvem (Kachru,com seu “poli-model approach”, Bambose , Widdowson, entre outros) .

Na redidade Jenkins, em sua extensiva pesguisa de interacdo entre ndo nativos,
chega a diversas constataghes, dentre as quais a de que os nativos de forma aguma sdo
considerados os mais inteligiveis, a ndo ser por outros nativos. Ela também percebeu que,
certamente, ha um ndcleo fonolégico minimo comum que possibilita a compreensdo entre os
nativos, embora ndo sgja este o Unico fator em jogo, devido as naturezas diversas de interacdo,
incluindo fatores como o compartilhamento de conhecimento socio-cultural, e 0 maior uso de
estratégias descendentes, além de uma faixa de tolerancia a ofdnica mais ampla entre os nativos.

Para a situacdo internacional, Jenkins examinou um série de interagdes di&dicas (entre
dois parceiros) de origem internacional, ora da mesma nacionadlidade e idioma, ora de

nacionalidade e idioma diversos. A pesguisadora entdo examinou as razdes para 0s momentos de



ruptura comunicativa (communicative breakdown), com sessdes posteriores para a verificagcdo
com os individuos de forma cooperativa e aberta.

Com base nisto e nos conhecimentos linglisticos atuais, incluindo questées como a
marcacdo, 0s universais linglisticos (como a preferéncia pela estrutura sildbica CV) e também
saberes oriundos da Psicologia Social da Comunicagdo entre outras éreas, ela percebeu que,
embora as duas variedades supra-citadas em s ndo servissem como modelo ideal para uma
comunicacdo internacional, poder-se-ia aproveitar os e ementos que se mostraram relevantes para
ainteligibilidade no contexto estudado.

Além disso, pensou ser coerente deixar um espaco bastante generoso para a transferéncia
de lingua materna. Para elaborar este nucleo fonoldgico minimo, Jenkins também levou em
consideracdo critérios como a ensinabilidade / aprendibilidade, ou sgja, que nem todos os
elementos fonol6gicos sdo ensindveis em sala de aula, alguns sO sendo aprendiveis por meio da
exposicdo extensa fora da sda, possivelmente apds o curso. Também como outros autores
(HOWELLS, 2000), isto motiva um repensar sobre o0 erro. Desgase comunicagdo ou
subserviéncia ao nativo?

Também devem ser pensadas as complexidades do processo de recepcdo e produgédo
fonoldgica e suas diferencas, de forma tal que alguns elementos, de acordo com as necessidades e
objetivos do auno, seriam trabalhados para a producédo pelo aluno, enquanto outros ndo t&o
aprendiveis nem cruciais para que o auno se fizesse inteligivel, poderiam ser treinados para a sua
recepcaon. Este seria 0 caso do continuum da fala e das formas reduzidas a shwa /- / de
palavras funcionais como “for”, na prontncia usua de “for example’.

Concluindo, o Lingua Franca Core seria um modelo mais coerente, em direcdo do qual
convergir aumentaria a inteligibilidade segundo Jenkins , especialmente em associagdo com um
ensino que preparasse os diversos faantes para a interacdo internacional, convergindo uns aos
outros (vide se¢do sobre negociacdo da inteligibilidade abaixo). Assm, serdo listados
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resumidamente os elementos fonol 6gicos rel evantes para o Lingua Franca Core, ndo havendo uma

ordem de prioridade ( Jenkins, op.cit., pg. 159 ) :

1

O inventario consonantal com as seguintes condicdes:

ser rético utilizando [ ], em vez das outras variantes de / r /

It/ intervocdlico, a0 invés do tepe, ( O tepe americano em
portugués equivale ao r fraco)

usar as substituicdes dos sons interlinguais/ T, D/ edo “I” em
posi¢ao posvocaica em final de silaba.

AproximacBes dos sons consonantais nucleares geralmente
permissiveis

Certas aproximagdes ndo permissiveis ( quando houver risco de
serem interpretadas como outras consoantes que ndo a desejada)
Pré-requisitos fonéticos

aspiracao das oclusivas surdas (fortis) /p/, /t/ e Ik/

efeito diferencial da presenca / auséncia de consoantes fortis
(surdas) e lenis (sonoras )na duracdo da vogal precedente

Grupos consonantais

Grupos iniciais ndo simplificados

Grupos finais e mediais simplificados s6 de acordo com as
regrasdeeisdodall

Sons vocalicos

manutencdo dos contrastes de duragdo vocdica

as qualidades vocdicas, no sentido britanico do termo, oriundas
das L2 seriam permitidas se consistentes, mas a vogal central
longa/  /seriamantida (usando um simbolo do IPA adaptado
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a Received Pronunciation, vide Chauvet adiante para questionar
esta e outras adaptactes simbdlicas semel hantes).

5. Posicionamento e producéo de “nuclear stress’ ( acento nuclear)
e divisdo do continuum da fala em grupos de palavras

Assim, aguns aspectos como a entonagdo, o tom, a diminuicdo para shwa, € outros
elementos presentes no sistema nativo porém, por alguma razdo, (segundo Jenkins) de menor
relevancia para a comunicagdo / ensino internacional , ficariam de fora deste nicleo, sua
aquisicao sendo opcional.

Este modelo é bastante interessante e convém examinar sua utilidade e viabilidade para os
aprendizes brasileiros de inglés. Isto se fara adiante, apos ver a questdo da pesquisa atual em
acomodacao/adaptacdo comunicativa (communicative accomodation), incluindo convergéncia e
divergéncia comunicativa para interlocutores, dém da universalidade e extrema importancia

pedagdgica de tal processo para a negociacdo da inteligibilidade.



1.4.2.2 A negociacdo da inteligibilidade: a fonologia em construcéo

Uma metéfora bastante frutifera no campo dos estudos atuais voltados ao ser humano é a
de construgdo. No ensino, busca-se a constru¢cdo do conhecimento, abandonando o paradigma
anterior de transmissdo de saber que, conscientemente ou ndo, permeou muito da prética
pedagogica hodierna'?2.  Na linguistica , sSmilarmente, o discurso também é anaisado
dialeticamente, vendo-se 0 mesmo como resultante de uma construgdo socia de sentido. Todavia,
no presente momento, esta construcdo de sentido ndo vem sendo vislumbrada, aparentemente, em
nivel fonol6gico com a mesma clareza, como que se pressupondo uma estaticidade deste nivel, ou
sgja, como se fatores sociais e psicolégicos, entre outros elementos do contexto, em nada
afetassem ou fossem afetados pela fonologia.

Postulamos que a negociacdo da inteligibilidade se inscreveria no processo de construcéo
de sentido. Voltando a Seidihoffer (2001: 56), temse um bom ponto de partida delineado a
seguir,extraido da introducdo daguele capitulo: “Pronunciation plays a central role in both our
persona and socid lives : as individuas, we project our identity through the way we speak, and
also indicate our membership of particular communities . At the same time , and also in conflict
with this identity function, our pronunciation is responsible for intelligibility: whether or not we
can convey our meaning.” (grifo Nnosso)

Jenkins oferece uma boa introducdo a negociacdo da inteligibilidade e sua natureza rica,
que extrapola os limites disciplinares. Indicase aos interessados se remeter a autora para conhecer
0 seu arcabougo tedrico mais detalhadamente. Basta dizer que ela se concentra, de forma especial,

na inteligibilidade de usuérios do inglés ndc nativos e ndo-fluentes interagindo entre si, que € uma

2 Um rdevante livro atud , “O professor em construggo” (PIMENTEL, 1993), ofereceu subsidios para
esta pesquisa e também serviu de inspiracdo para o titulo desta segéo.
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situagdo comunicativa bem complexa e cada vez mais freqliente. Jenkins procura trabalhar os
aspectos relevantes da maneira mais coerente e inclusiva possivel, entre os quais destaca dois. a
inteligibilidade e a identidade dos falantes. Ela ressdta ainda, como parte da negociacdo da
inteligibilidade, o papel de se focalizar a convergéncia comunicativa entre os falantes, lidando-se,
adequadamente com 0 seu oposto: a divergéncia ou a indiferenca, ambos dificultadores do
processo, 0s quais se relacionam de perto a identidade. A autora sugere, por fim, como um
instrumento concreto para apoiar esta convergéncia/ acomodagdo mutua o Lingua Franca Core.

Para finalizar, lembre-se que o fonoldgico participa da face psico-socio-linguistica, tanto
sendo essencial para a cognicdo, quanto se relacionando a fatores como as categorias sociais.
Serdo acrescidos, entdo, um exemplo concreto pessoa da negociagdo da inteligibilidade na
situacdo empirica da sdla de aula de inglés e em interagdes com professores de Letras
(comunicagdes pessoais) para demonstrar concretamente o valor de estudar tal nivel de negociacéo
linguistica. Tal campo vem sendo trabalhado bastante trans- / interdisciplinarmente, o que é tipico
de qualquer ciéncia aplicada, incluindo a Linguiistica Aplicada, principalmente @gora ao se dialogar
com um paradigma pds-moderno (cf. HOLMES (1992) e autros articulistas na mesma obra, sobre
esse aspecto na linguistica aplicada, e PIMENTEL (1993), na &rea pedagdgica)'®.

Apbs anos empenhado a0 estudo da prondncia do inglés e procurando moldar-nos a
Received Pronunciation o maximo possivel (uma decisdo pessod que ndo deve ser imposta aos
alunos), percebemos que, ao dar aulas, havia uma variagcdo fonoldgica de nossa parte ao nos
comunicarmos com os alunos. Havia ndo s6 um re-abrasileiramento de certos fonemas, como o /i/
curto e relaxado do inglés pelo fonema parecido do portugués, como também uma re-adogéo da
caracteristica rética que abandonara. Isto ocorre(ra) por, intuitivamente, constatar esta necessidade

naquela situacdo de ensino (e também, as vezes, ao conversar com pessoas ndo muito fluentes).

¥ Lembre-se aqui o fato de certos fendmenos, embora extraidos da realidade e cotidianos, &s vezes ndo
serem estudados por ndo se enquadrarem nas teorias ja estabel ecidas.
®



Nossas intuicdes foram confirmadas, posteriormente, quando ao conversarmos com um
professor universitario de inglés, termos de passar a utilizar, novamente, uma forma rética para
gue 0 mesmo compreendesse um nome de autor (CARTER), apesar de este nome ndo ser
incomum e de este falante ter utilizado a duracdo vocalica maior, uma marca que, nos “sotaques’

n&o réticos, supre apropriadamente a auséncia do /r/ neste caso.

1. 5. O papdl da lingua materna no aprendizado da fonologia deuma L2 eo ato de

contrastar linguas

A andlise contrastiva (AC), segundo Hartmann (apud Mc ARTHUR, 1992), chega a se
confundir com a prépria linglistica contrastiva, tendo florescido em meados do século 20, na
Europa Centra , e recebido, depois, grande impulso na América do Norte. Hartmann cita que o
famoso linguista Robert Lado, no fim dos anos 50, propusera a AC como meio para averiglar as
areas de dificuldades dos aprendizes de lingua, e entdo, proporcionar exercicios pertinentes para
superar as mesmas. A andlise de erros, posteriormente, se tornaria muito importante para tais
estudos.

Para Hartmann, as areas de maior concentracdo, em termos de trabalho contrastivo, seriam
afonologia, a sintaxe e a semantica, e o seu objetivo maior, sem contar a questéo tedrica, tem sido,
em especial, 0 ensino de linguas e traducdo. Afirma ainda que muito resta a ser feito em termos de
discursos e em um nivel mais amplo, para se aprofundar o saber quanto a questées culturais e
mesmo géneros textuais, por exemplo. Ele também resume que quaisquer métodos que se
busquem(..) a medida Ultima é a competéncia do anadista bilingle, que deve decidir que aspectos
contrastar e diante de que normas.

Os autores que deverdo fornecer o embasamento em relacdo a andlise contrastiva seréo,

especiamente, Celce Murcia(1996) e Keys(2001), visdes bastante atuais sobre a aquisicdo de

70



proninciade L2 e Di Pietro(1978), que faz uma interessante introducdo a analise contrastiva. Por
fim, Howells (2000), o qua revisita a andlise contrastiva, abalizando sua utilidade ainda hoje e
recontextualizando - a.

Di Pietro (1978) introduz a andise contrastiva e trata as questbes mais especificas e
préticas de se utiliza-1a para cada nivel de linguagem, por fim citando algumas implicagdes para o
ensino. Sua obra mostra-se deveras influenciada pelo gerativismo transformacional, portanto néo
interacionista, todavia demonstrando uma reflexdo mais ampla que a behaviourista anterior. Ele
mesmo enfatiza que o contraste entre linguas ndo se aia especificamente a nenhuma teoria
especifica, abrindo assm espago para outras perspectivas que nd a do momento em que ele
escreveu seu trabal ho.

Segundo o esguema deste autor, buscar-se-a fazer uma AC de carater generalizante , ou
sga, considerando que as linguas possuem um fundamento wiversal, que permite seu uso e
aprendizado por qualquer ser humano, ndo importando fatores como raga ou nacionalidade, e
operacional , isto € ndo meramente taxondmica, (puramente descritiva) como, por exemplo, o
registro taxondmico das espécies botanicas, conguanto tal andlise taxonémica / descritiva possa,
ocasionamente, ter sua utilidade, para Di Pietro.

Todavia, inicialmente, faremos um breve historico com base nos autores supracitados para
se entender melhor o processo de ensino/ aprendizagem de prondncia e a fonologia interlingual.
Cece-Murcia(1996) procura destacar os fatores claramente centrais para 0 ensino e aquisicéo da
pronuncia, associando-os ao aprendiz e a lingua materna.

Essa autora destaca o papel crucia do aprendiz, explicando que “precisamos levar em
consideracdo fatores como as idades dos nossos aunos, (sua) exposicao a lingua-avo, quantidade
e tipo de instrucdo anterior sobre pronincia e, talvez o que é mais importante, sua postura
(attitude) quanto a lingua-alvo e sua motivagao para atingir padroes de fala inteligiveis na segunda
lingua’ (1996 : 14 ). Ela sugere aleitura de Wong (1987) e segue explicitando, em linhas gerais,
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boa parte do conhecimento que se tinha em meados dos anos 90 sobre tais elementos associados
aos aprendizes.

Todavia, 0 que se vai destacar agora € o0 papel da lingua materna. Celce-Murcia defende a
relevancia de os alunos estarem “num grupo linguistico homogéneo ( como normalmente € o caso
em ambientes de ensino de inglés como lingua estrangeira ) ou de diversas origens linguisticas
,(como é comum nas saas de ensino de inglés como segunda lingua)”, grifo Nnosso na conjuncgao.
A mesma pesquisadora destaca trés questdes a serem esclarecidas:

1. o grau de similaridade entre o processo de aquisi¢do fonoldgica na lingua materna e na L2.

2. o grau de influéncia / determinac&o dos padrfes de pronincia da L1 na aquisi¢do fonol6gica da
L2

3. A existéncia de universais linglisticos na aquisicdo fonoldgica e o seu potencia de gerar

insights quanto a pronuncia da lingua-alvo pelos aprendizes.

Ddineia a linguista da UCLA sais teorias que buscam explicar 0 processo, as quais ndo se
excluem totalmente, havendo uma certa possibilidade de complementaridade entre as mesmas, sao
elas:

andlise contrastiva

analisee“avoidance’ deerros

andlise interlingual / teoria das interlinguas

teoria da mar cacéo

universais linguisticos

teoria de processamento da informacéo.

A teoria mais tradicional das mencionadas é a da andlise contrastiva a qual partiu da
suposicdo que todos os erros da aquisicdo de pronuncia derivariam do fato da L1 ser o filtro

através do qua se aprenderia a segunda lingua. Dai, seguia-se que todos os erros se davam por
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interferéncia e poderiam ser previstos ao se contrastar os sistemas linguisticos dos dois idiomas.
Esta foi a versdo forte inicia (a autora cita Lado,1957), a qual se originou durante o periodo em
que o behaviourismo reinou nos estudos sobre a aprendizagem.

Celce-Murcia ( 1996:20 ) entdo relata que “ como acontece com muitas teorias, a andlise
contrastiva inicialmente desfrutou de aceitagdo ampla em todos os fronts, (..) contudo, ateoriatem
sido desafiada desde entdo, primordiamente com base na sua inabilidade de prever o grau de
dificuldade que os aprendizes experimentariam com um dado item, e com base em evidéncia
conflitante oriunda da andlise de erros e pesquisa interlingual”. A pesquisadora conclui, referindo-
se a versdo de Wardhaugh (1970) como “ a mais iluminada das versdes desta hipétese”, rejeitando
aversao forte e assumindo uma ver séo fraca como sendo valida. Quanto a validade de uma versao
fraca, Keys (2001) e, especiamente, Howells (2000) certamente concordariam com Wardhaugh.

Apesar da grande popularidade da teoria anterior, devido aos fatores ja mencionados,
sentiu-se a necessidade de se examinar 0s erros que os aprendizes realmente cometiam e entéo
emergiu a andlise de erros . Banathy e Madarasz(1969) e Richards (1971) sdo apontados por
Celce-Murcia (op.cit.) entre os primeiros criticos da andlise contrastiva, e este Ultimo sugere uma

classificagdo tripartite de erros:

errosinterlinguais— causados por transferéncia negativa da

lingua materna.

- erosintralinguais — derivados da complexidade ou marcagéo
(markedness, vide abaixo) de caracteristicas da lingua—alvo, logo
sendo erros mais universais.

- errosdesenvolvimentais- que refletem os mesmos problemas e

estratégias de uma crianca adquirindo a lingua-alvo como L1.



Criticas feitas a andlise de erros destacam a tendéncia a uma concentragdo no aspecto
negativo do aprendizado (0 que contribuiu para o surgimento da hip6tese das interlinguas), e
,certamente mais no inicio, que ignorava as estratégias de evitacdo, isto €, quando os alunos
encontram meios de evitar os e ementos que tem dificuldade.

Celce-Murcia esclarece que Schachter (1974) se mostrava cético quanto a possibilidade de
haver evitacdo na fonologia diante, por exemplo, da dificuldade de se evitar usar os fonemas.
Todavia, a autora cita dois contraexemplos: Heller (1976) sobre um fendmeno de evitagdo entre
um grupos de falantes de espanhol (Estes individuos demonstraram evitar palavras cognatas as do
inglés, com pronuncia semelhante ao espanhol, pensando ndo serem palavras inglesas) e um
trabalho anterior da propria Celce-Murcia (1977), em que “descreve a faa de Caroline , uma
crianca de dois anos adquirindo francés e inglés simultaneamente, que selecionava a palavra que
fosse mais fécil para ela articular ou se aproximar, ndo importando a lingua que estivesse usando
no momento.”

Jaa hipotese das interlinguas foi inicialmente elaborada por Selinker no inicio dos anos
70. Para Selinker (1970), as interlinguas sdo os sistemas linguisticos intermediarios que os alunos
desenvolvem ao tentar aprender alingua-alvo, 0s quais possuem uma gramética sistematica e uma
natureza flexivel, a ndo ser quando se atinge em relacdo a dado ponto a fossilizacdo, a partir do
qual é dificil superar um dado patamar. As interlinguas derivam ndo sO da lingua materna, mas
também do input da lingua-alvo, dos universais linglisticos e das estratégias comunicativas.

Corder (1974) referendou e deu sua contribuicdo para a hip6tese, sugerindo um continuum,
onde os aprendizes vao se aproximando cada vez mais das formas da lingua-avo, (se ndo houver
fossilizagdo), a medida que tém contato com o input da segunda lingua, por meio da construcéo de
hipoteses e teorias.

Celce-Murcia (1996: 21) explica que “a pesquisa em fonologia que foi impulsionada pela
hipbtese dainterlingua centrou-se na natureza desenvolvimentista da interlingua dos aprendizes e
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em investigar a universalidade dos padrdes de aquisi¢céo fonoldgica em faixas etérias e grupos
lingUisticos’.

A teoria que se seguiu foi a da marcacgdo (markedness), inicidmente criada no seio da
escola de Praga, propondo que “em cada oposicdo linglistica - fonoldgica ou semantica - hd um
membro de qualquer par de opostos que é psicolinglisticamente n&o-marcado (mais bésico ou
neutro, mais universal, mais freqliente, adquirido primeiro) e outro que é marcado (mais
especifico, menos frequente, mais limitado, adquirido depois)” (CELCE-MURCIA, 1996: 22).

Exemplificamos com a tendéncia universal a silaba aberta CV. As linguas que usam com
muita freguéncia silabas fechadas, ou que usam consoantes liquidas como centro da silaba, sdo
marcadas quanto a este aspecto, causando dificuldades para os faantes de linguas que tendem a
seguir o padrdo mais universal. Todavia, os falantes da lingua marcada ndo teriam tanta
dificuldade em adquirir o padr&o n&o- marcado.

Cece-Murcia destaca neste ponto a “markedness differentiad  hypothesis’ de
Eckman(1977), que “em esséncia, (...) combina elementos das hipoteses previamente discutidas”’,
e cita, em seguida, a tese do autor, ipsis litteris, que mesmo que “sgja necessario comparar
descrigbes das linguas nativa e alvo para prever éreas de dificuldades...isto apenas ndo é
suficiente.” Tal teoria, para ela, derivaria das criticas a andlise contrastiva, na sua imprecisao
tanto para apontar as &reas de dificuldades para os aprendizes de um grupo linguistico quanto
quais seriam as substitui¢des fonémicas que ocorreriam.

Assim, para resolver a questdo, Eckman sugere uma hierarquia de dificuldades para a
aquisicdo fonoldgica, oferecendo uma direciondidade de dificuldades, aprimorando o uso da
analise contrastiva e apontando ndo s6 os sons mais dificels para dado aprendiz, como também os
problemas mais dificeis para um grupo linglistico homogéneo.

A teoria dos universais linglisticos é bastante popular, € uma das bases da linglistica

gerativa, ainda hoje contando com muitos discipulos, como se viu anteriormente. Ela parte do
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principio que “ as linguas compartilham propriedades comuns e que suas diferencas na superficie
podem na realidade ser bem pouco importantes.” (CELCE —MURCIA, 1996:23).

Celce —Murcia prop&e dois erfoques : um que tomou forgca com o trabalho de Jakobson de
1941, grandemente influenciando Chomsky (1986) em sua proposta de uma gramética universal
com principios e parametros, e 0 seu “Language Acquisition Device’, universal entre os humanos.
O segundo enfoque € o dos universais linguisticos tipolégicos ou implicacionais, que examina
elementos comuns a todas ou muitas linguas.

Celce-Murcia conclui que se aguarda a exploragdo das ligaghes entre 0s universais
fonologicos e os universais da aquisicdo fonologica (cf. LEATHER e JAMES1991). Ela
demonstra concordar com Macken e Ferguson (1987), com base em pesquisa e experiéncia
empirica, que SO os universais linglisticos ndo serdo suficientes “para prever perfeitamente a
aquisicdo fonologica” ( 1996:24).

Tais autores defendem duas hipdteses:

1.Que a aquisicéo fonologica , a semelhanca de outros aprendizados linguisticos ou néo,
envolve descobrir padrdes, por meio do teste de formas e revisdo de hipéteses, processo
denominado por eles “regularizing” (regularizacdo).

2. Pelo menos alguns dos universais linglisticos derivam, ndo de um “language acquistion
device’, porém dainteracdo com um input padronizado.(grifo nosso)

A Ultima das teorias explicadas por Celce—Murcia vem da psicologia / ciéncia cognitiva,
estando bem em linha com o cognitivismo/gerativismo: a teoria do processamento da
informacéo, a qual se aplica a qualquer forma de aprendizado e ndo somente ao linglistico. Ela
destaca as pesguisas de Schneider e Schiffrin (1977) e Rumelhart e Norman (1978) sobre o
processamento de informac&o nova pelo cérebro.

Rumelhart e Norman (1978) defendem a teoria dos esguemas. Os aprendizes usariam as

estruturas de conhecimento j& existentes (as quais, por sinal, precisam ser ativadas para sua
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utilizagdo). Por sua vez, Schneider e Schiffrin (1977) propdem dois modos de processamento de

informacdo ja armazenada: processamento _controlado, que requer mais atencdo e consciéncia,

para tarefas sO podendo ser devidamente realizadas uma por vez; processamento automatico que

requer menos atencdo e que permite que varias tarefas sgam redizadas em paraéeo. Eles
argumentam que os dois modos ndo se excluem, antes interagem.

Celce-Murcia menciona pelo menos duas previsdes que esta teoria consegue efetuar para a
aquisicao fonoldgica de segunda lingua. Uma seria a tendéncia do aprendiz de interpretar os sons
da segunda lingua com base no conjunto ja conhecido da L1. A outra é que o aspecto fonoldgico
tende a ser processado automaticamente, cedendo espaco na memoria para 0S processos de
conceitualizacdo e formulacdo,(Vide Levelt acima).

Nesta teoria, poderia se postular trés modos de aprender: adicdo de novas estruturas aos
esquemas anteriores;, depois, reorganizacaéo e criagdo de novos esguemas, e por fim, busca de
aprimoracdo dos esquemas. Para esta teoria, Celce-Murcia acrescenta que, apesar da aparente
semelhangca com a andlise contrastiva , aqui na realidade as formas criadas serdo, na realidade,
formas intermediarias e ndo simplesmente formas transferidas da L 1.

Curiosamente, Celce-Murcia termina ilustrando essa teoria cognitiva com o caso de um
aprendiz brasileiro de inglés, coincidentemente 0 nosso sujeito alvo, a qual sera aproveitada na

correlacdo tedricaa seguir.

1.6. Analise comparativa do sistema fonologico segmental entre o portugués brasileiro e o
inglés

Diante desta visdo gera sobre o papel da lingua materna, proceder-se-a agora a um
contraste entre o sistema fonolégico segmenta do portugués no Brasil, de um lado , e do inglés
internacional do outro, relacionando este Ultimo, ocasionalmente, com o inglés nativo padréo,

tanto americano (Genera American) quanto briténico ( Received Pronunciation ), devido a
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importancia comunicativa destas duas variedades de inglés e de elas serem a origem do Lingua
Frarca Core. Segue-se uma andlise contrastiva com adaptacoes, visto este trabalho ndo se basear
na concepcdo behaviourista, na qual este instrumento se originou. Assim, concordes com
estudiosos atuais, utilizaremos a versdo fraca deste instrumento, a qual permanece Util.

Com base em Odlin ( apud KEY S, 2001), analisar-se-80 as quatro &reas de erro segmental,

a saber: fonémica ( no sentido tradicional do termo), alofénica, distribucional (que tende a

envolver aquestdo silébica), e fonética(considerando a estreitarelacdo entre todas elas). A énfase
agui ndo serd na questdo do erro, apesar de reconhecer sua utilidade, desde que hgja cautela
Contudo, esta categorizag8o paratratar o aspecto fonol 6gico segmental mostrou-se prética

Assim, especificamente serdo correlacionadas 0s seguintes aspectos. invent&rio de
consoantes, vogais e glides e estrutura sildbica, aqui se inserindo a questdo dos ditongos e
tritongos. Os critérios utilizados serdo articulatorios, tendo em vista serem comprovadamente
préticos e mnemonicos, ndo dependendo de equipamentos externos para utilizacéo pelo professor
de linguas, por exemplo.

Tem-se, a principio, quatro sistemas a se correlacionar: 0 do portugués proposto por
Crigtofaro Silva (2001) e os trés do inglés : o Lingua Franca Core ( LFC ) de Jenkins (2000), o
(G A) Generd American e 0 (R P) Received Pronunciation (o primeiro descrito por Celce —
Murcia, 1996 e o segundo por Roach, 1991). E inevitavel certa complexidade, considerando que o
L F C derivade aspectos do G A e R P que se consideram relevantes para inteligibilidade minima
internacional , valendo, por isso, referir-se de forma geral a estes dois sistemas. Todavia, Nosso

foco serdo LFC .



1.6.1. Contraste entre as consoantes dos sistemas fonolégicos do portuguésedoinglés

Inicialmente, consideremos a questdo fonémica e adofbnica, impossiveis de se tratar

devidamente como elementos isolados e estanques. Serdo tratados aqui as consoantes, vogais e
glides. Em termos de consoantes, 0 portugués do Brasil possui 19 segmentos , a saber:

pb tdkagszfv S Zmnl ,{,R@. Ossstemasdoinglésamericano e do britanico,
possuem, por sua vez, 24 consoantes, que sdo: p, b, t, d, k, g,s z f,v, S,Z,tS,dzZ, ? 0,
mn, N, |, h, r (retroflexo ou aproximante), e os glides j, w. Por conseguinte, o LFC aproveita
guase todas as consoantes do inglés americano e do britanico, exceto as linguo-dentais, tendo dois
segmentos a menos.

Esses sistemas consonantais tém um nivel de complexidade ndo muito diferente em termos
de inventario, com um grande compartilhamento fonémico. Todavia, o inglés nativo das
variedades padréo citadas possui duas linguo—dentais fricativas inexistentes em portugués do
Brasil /?, &/, dém de um par de segmentos africados /tS/ e /dZ/, que ocorrem no fadar do
brasileiro de algumas regides, mas ndo enquanto fonemas .

Por fim, o inglés tem um fonema nasd velar /N /, enguanto o portugués tem ago
semelhante, porém alofonicamente : en manga, pode-se ocasionalmente atestar uma prondncia
[m&Nga], assm como em manco [ma\ku]. O portugués tem duas palatais a mais, que séo: / @/,
0 som do “nh” , igualando a quantidade de consoantes nasaise/ ? /, o som tipico do “Ih” .

O portugués também conta com uma vibrante alveolar /r / e umavelar / R/, caso que sera
mais detalhado adiante, na questéo aofénica. O inglés possui um contraste entre a leve aspiracéo
/h/ de“home” e o/ r / retroflexo ou aproximante padrdo de “Rome’, em cujo caso talvez se possa

fazer um paraelo distante .



O tratamento de /j/ , normamente grafado y, e do /w/ também difere entre os dois sistemas
tedricos, sendo considerados fonemas consonantais independentes no inglés, e em portugués, a
opcao de Cristofaro foi de vé-los como glides das vogais altas /i,u.

Alofonicamente, apesar da grande intersecdo fonémica, ha interessantes diferengas. Entre
as oclusivas, 0 inglés possui para cada segmento surdo / p, t, k / dois aofones: um aspirado em
silaba forte , e comeco de palavra ; outro ndo-aspirado, nas outras posi¢des e também quando
/p,t,k/ formam um “cluster “ antecedidos por /5. Em portugués a aspiragdo das oclusivas surdas
ndo € distintiva e ndo costuma ocorrer tdo frequentemente ou com tanta énfase, todas as oclusivas,
independentemente da sonoridade, sendo nédo aspiradas. Todavia, como aponta Cristéfaro Silva
(op.cit), em um comentério ocasiond, a sonoridade de /b, g, d/ em portugués parece ser maior do
gue em inglés, o que parece ser confirmado pelo comentério de Roach sobre a baixa sonoridade
destes sons ditos sonoros.

Entre as fricativas em comum /f, v, s, z, S,Z /, aquestéo alofénica é melhor explicada
na area distribucional, 0 mesmo valendo para as laterais, nasais e vibrantes comuns, todas estas
categorias tendo envolvimento com os arquifonemas do portugués falado no Brasil.

E interessante o caso das africadas / tS /, / & /, as quais sBo fonemas plenos em inglés e
alofones de / t/, / d/ diante do som [i], em algumas variedades brasileiras. Curiosamente, porém
Cristéfaro Silva explica que em Cuiaba /tS / e/ dZ /, substituem respectivamente / S, Z/, sendo
para tais falantes fonemas e ndo alofones. Assim, “chd’ e“j&’ sdo pronunciados/tSa/ e /dZ a
/, localmente.

Quanto a distribuicdo, costumase trabalhar duas possibilidades: em relacdo a silaba e a
todas podem ocupar a posicdo medial. Quanto a posicéo final da silaba, s6 ndo pode ocorrer a

leve aspiracdo glotal / h/.



O portugués, semelhantemente, permite que quase todas as consoantes venham no comego
de pdavra, andoser / @ /el ~ |/, asquais raramente ocorrem, de maneira que, talvez,
“nhoque” e “lhama’ sgam os Unicos exemplos em contrario, ambos oriundos de outras linguas.
Quanto ao “r" fraco, costuma manifestar-se sempre como tepe simples. JA o “r’ dito forte
apresenta-se em diversas manifestagdes fonéticas, havendo uma distribuicdo complementar entre
os dois fonemas grafados por “r”, que ndo seda entre/h/ e/r/ eminglés.

Na coda silabica, no portugués brasileiro, sO costumam ocorrer os quatros arquifonemas
supracitados/ R/, /L /,/N/,/'S [. Quando, nagrafia, aparecem outras consoantes nesta posi o
( cf. advogado, sob ), na realidade, acresce-se um [i ] e na prondncia cria-se uma nova silaba

iniciada pela consoante final na escrita.

1.6.2. Contraste entre as vogaisdos sistemas fonolégicos do portugués e do inglés

Seguindo os mesmos critérios fonémico, alofénico, distribucional e fonético usados para as
consoantes, podemse contrastar 0s segmentos vocdlicos do portugués e do inglés da seguinte
forma:

Fonemicamente, relembre-se que o portugués possui 7 vogais orais. /a, E, e i, ¢, 0 ,u/,
todas de mesma duragdo em linhas gerais. Relacionadas as vogais orais, ha 5 realizagdes vocalicas
nasais, uma para cada vogal, exceto as medias /E, e/ e [¢,0/, que convergem ao formar os
respectivos aofones nasais.

O inglés nativo caracteriza-se por um nimero maior de fonemas vocdlicos, os quais,
segundo Chauvet (2000), podem ser agrupadas em pares correlatos , que sdo :
li:lelll

IEl e1Q/

/Ule lul



I |elcgl
I IelA:l
shwae/ /

Para Chauvet (op.cit.), H uma grande tendéncia a regularizagcdo do sistema vocalico em
pares de vogais ndo tao distantes foneticamente, onde uma é curta e a outra € longa. Curiosamente,
ele fala de uma possivel tendéncia a se formar futuramente um par /e; / e /Q/.

Certamente vale ressaltar que as mesmas, nos termos de Roach, tipicos da classificagdo

angléfona, diferem ndo s em quantidade vocdica, mas também em qualidade vocdlica. Percebe-

se, deinicio, que os fatores duracdo e tensdo sdo essenciais para as distingdes vocdlicas em inglés
de maneira diferente da situacdo em portugués.

Em termos alofonicos , 0 portugués possui as 5 vogais nasais citadas e o equivalente ao
shwa em posi¢do éona, se bem que em portugués europeu, provavelmente, o uso do shwa ou um
fone semelhante € bem mais abundante e parecido com o do inglés padrdo, devido a diferencas
ritmicas entre os falares brasileiro e lusitano.

Em inglés, as questGes alofénicas de maior peso que diferem do portugués so :

a centralizagéo e consequentemente passagem para shwa e ocasionalmente/ 1 /.

aquestdo das vogais dtas/i:, I/ e /u, U/ que seneutraizamem i ou u curto,

ocasionalmente em posi¢ao aona .
Em termos de distribuicgo das vogais, em portugués em posicdo tbnica , pretdnica e postonica
(vide acima).

Quanto ao inglés, a maior restricdo que parece haver é que as vogais curtas (como

E, U, Q ndo costumam aparecer em fina de palavras em silaba aberta, o shwa e o /I / sendo
excecOes. Nesta posi¢cdo, costumam ocorrer as vogais longas e os ditongos ou tritongos. Assim,

existe uma curiosa relagéo distribucional entre as vogais longas e curtas.



Foneticamente, é interessante o que diz Celce - Murcia (1996) na sua exemplificagdo do
modelo de Rumelhart e Norman de processamento de informagdo nova pelo cérebro, a qud,
parece ser bastante coerente, porém necessitando uma andlise empirica mais profunda .

A autora opina que um nativo de portugués do Brasil, ao aprender inglés americano, pode
perceber que o inglés possui uma vogal semelhante para cada uma das sete vogais orais do
portugués (isto considerando aidentificacdo de /e/ do portugués com /ey/ do inglés e de /o/ com o
/ow /), havendo aindaasvogais/1 , Q, ,U/. Paraela seguindo este modelo, o aprendiz tentaria
acrescentar as vogais novas aos seus esguemas existentes. Diante da inadequagédo dos esquemas
presentes para “explicar 0 novo input sem interferir com a posicéo relativa das vogais ,0 faante
seria forcado a primeiro re-estruturar 0s esguemas existentes, ostensivamente chegando a posi¢ao
intermediaria sugerida por Flege’, sintonizando a partir dai, desde que continuasse a ter contato

com a lingua e que ndo houvesse fossilizagao.

2. METODOLOGIA



2.1 0Objetivos
2.1.1 Objetivo Geral:

- Obter uma visdo gera do aspecto fonoldgico segmental do inglés usado por alunos de
Graduagdo em Letras da UFPE, em Recife, nativos de portugués, visando contribuir para a
discussdo de problemas e buscar formas de aprimoramento do processo de aquisicdo / ensino de

lingua inglesa, especialmente numa perspectiva socio - interacionista e internacional.

2.1.2 Objetivos Especificos:

Objetivo 1- Fazer uma descricdo do sistema fonoldgico segmental do inglés internacional,
segundo proposto por Jenkins (2000), correlacionando-o com o0 do portugués.

Objetivo 2 Fazer um levantamento da variedade do aprendiz, em termos fonoldgicos, do inglés
usado por aunos de Letras em Recife, diante do modelo de Jenkins (2000).

Objetivo 3 Fazer um levantamento de algumas concepgdes desses alunos acerca do ensino -
aprendizagem da prondncia do inglés.

Objetivo 4 Contribuir para a discussdo sobre 0 ensino da pronuncia do inglés para brasileiros,

com base numa concepcao atua de linguagem e ensino de linguas.

2. 2. Instrumentos para Coleta de Dados na UFPE

2.2.1.Parte fonético - fonologica

-Gravagao de 2 conversas de aproximadamente 20 - 30 minutos, com grupos de 2 e 4 aunos de
Letras (totalizando 6 participantes), cursando diferentes disciplinas de inglés

- gravacao individual deleturadelista de palavras

2.2.1.Parte Pedagogica



- Questionérios com alunos para averiguar as experiéncias e concepcies sobre ensino e

aprendizado da Fonologia da Lingua Inglesa.

2. 3. Procedimentos M etodol 6gicos

Em termos tedricos, de inicio, para servir de embasamento, foi feito um contraste entre o
sistema fonoldgico segmental do inglés internacional proposto por Jenkins e 0 do portugués
descrito por Cristéfaro Silva como referido acima. Em seguida, para a obtencdo dos dados
primarios, ou segja, de campo, fezse uso, na coleta de dados, de um questionario/ avaliagéo da

situacdo e perspectiva do aluno, seguido de registro de producgdes orais dos aunos em inglés em

contexto de interagdo e, por fim, uma leitura individual para se ter uma visdo basica do sistema

fonol 6gico de cada aluno.

A coleta de dados foi realizada entre janeiro e agosto de 2002 no Centro de Artes e
Comunicacdo da UFPE. Os alunos que eram, origindmente, de inglés 5 e 7, devido a uma
mudanca de calendario universitario, estavam cursando as disciplinas seguintes, quando os Ultimos
questionarios foram devolvidos. Logo, alguns alunos estavam em meados da graduacdo (quatro
alunos) e, outros se aproximando do fim do curso (dois alunos).

Com base nos resultados da andlise contrastiva entre os sistemas do portugués e do inglés
internacional proposto por Jenkins, buscou-se abstrair, de forma geral, o sistema fonémico
segmental do inglés usado pelos alunos. A andlise fonoldgica foi tanto personalizada e pontual,
(no caso da lista de palavras, vide Apéndice 2, inspirada nos testes com pares minimaos) quanto
em situacdo de interacdo (Gravacdo de didlogos), considerando que 0s instrumentos
proporcionam visdes complementares (cf. KEY'S, 2001).

Quanto aos didogos, para motivar uma conversa mais Ou menos espontanea e

desgjavelmente envolvente (0 que se acredita haver conseguido), fezse uso de um sstema

&



semelhante a entrevistas semi - estruturadas . Explicava-se aos aunos o objetivo da pesquisa,
pedindo sua colaboragdo. Entdo, enfocava-se um tema bastante atual e relevante, deixando-os
livres para discorrerem sobre os temas, no caso, osincidentes de 11 de setembro em Nova lorque,
perguntando se os alunos ja tinham ouvido falar sobre o assunto.

Foram utilizadas quatro perguntas:
1.What do you think about the September 11 incidentsin New York?

(O que vocés acharam dos incidentes de 11 de setembro em Nova lorque?)

2. What do you think about the American reaction?

(O que vocés acharam da reagdo norte-americana?)

3. |s peace possible?

(A paz é possivel?)

4. What would you say if you had the opportunity to speak for one minute in CNN to the
whole world? (O quevocés diriam se tivessem a oportunidade de falar um minuto na CNN para
todo o mundo?)

Para coletar as concepcbes dos alunos sobre os aspectos contextuais e pedagdgicos
relacionados ao ensino-aprendizagem e uso da pronuncia de uma L2 (neste caso especiamente o
inglés), recorreurse ao Questionario que esta no Apéndice 1, o qua se mostrou um instrumento
adequado para se chegar a uma visdo gera. Os alunos tinham liberdade de levar os questionérios

para casa para pensar melhor e, depois, devolvé-los.

3. ANALISE DOSDADOS



Com base na perspectiva tedrica apresentada, torna-se mais facil compreender a fonologia
do inglés dos aprendizes que participaram do corpus. Por meio da andlise dos dados de campo
oriundos da gravacdo das conversas entre alunos e da leitura individual de listas de palavras, é
possivel descobrir padrfes, apesar da variedade e flexibilidade abundantes (inclusive estilistica),
tipicas das interlinguas.

Tais tendéncias gerais, certamente, ndo derivam sO de semelhangas no processo de ensino
- gprendizagem. Em especia, deve-se levar em conta 0 compartilhamento do portugués como
lingua materna, considerando que, apesar da vasta gama de niveis entre os sujeitos e as diversas
histérias de experiéncia com a lingua, ha muito em comum. Assim, examine-se a dimensdo
segmental na producdo em inglés dos aprendizes pesquisados, e posteriormente, a dimensdo
contextual e de concepcbes pedagdgicas e linglisticas dos alunos que deverdo facilitar uma

melhor compreensdo do processo.

3.1. Anadlise dos dados fonol 6gicos

Na andlise dos dados fonoldgicos, foram levadas em conta as técnicas de andlise
contrastiva, incluindo as sugeridas por Di Pietro (1978), com as ressalvas de Celce-Murcia (1996)
e outros autores pesgquisados, como sera visto adiante. Para a transcricdo ampla dos dados
fonoldgicos, usaram-se simbolos fonéticos / fonol égicos internacionais adequados ao portugués
(cf. CALLOU &LEITE,1990).

Consoante 0 que se fez ao contrastar o LFC diante do portugués, serdo anadlisadas as

dimensdes fonémica , fonética, aofdnica e sildbica, considerando a estreita relacdo entre elas.

Consideraremos a questdo estrutural porém numa perspectiva discursiva, que percebe a invalidade
de se trabalhar a estrutura fora de contexto, vide diversos estudiosos atuais, como Pennington e

Richards (apud Celce-Murcia, 1996).



A andlise dos dados fonoldgicos considerou: 1.) Andise do sistema consonantal do inglés

dos aprendizes, e 2.) aAndlise do sistema vocalico do inglés dos aprendizes.

3.1.1 Andlisedo sistema consonantal do inglés dos aprendizes

Facamos uma exposicdo por grupos de segmentos com 0 mesmo modo de articulagéo,

procurando trabalhar as quatro dimensdes supracitadas (fonémica , fonética, alofénica esilabica).

Comegando pelas oclusivas, em termos fonémicos, realmente n&o houve muitas surpresas.
As oclusivas do LFC, como previsto, ocorrem todas na producdo dos alunos. Alofonicamente, as
oclusivas sonoras / b, d, g/ sdo muito semelhantes, ndo causando problemas. Todavia, 0 caso das
oclusivas surdas é diferente e precisaria ser visto com cautela. Os alunos do corpus raramente
utilizaram a aspiragdo caracteristica das oclusivas surdas, diferente do que foi sugerido por
Jenkins. Isto era de se esperar, tendo em vista a auséncia desta caracteristica distintiva em
portugués. A mais comumente aspirada parece ter sido o /t/, se bem que ndo na distribuicéo
alofonica nativa, e isto mereceria uma nova verificagdo com os alunos.

E interessante que um dos poucos momentos em que este pesquisador teve dificuldade de
reconhecer uma palavra pronunciada envolveu o caso de um aluno querendo dizer “Pakistan™/ p a
kstan/, o qual foi inicialmente incompreensivel, apesar do compartilhamento da mesma primeira
lingua. Até gerou-se uma interpretacdo pouco plausivel, para a interacdo que estava se
desenrolando, a qual foi logo descartada: “Boston” / kest(@)n /, e sO pelo contexto, conseguiu-se
depreender a significaco desgjada. Claro que isto também se associou a erros de outra natureza,
especialmente, uma colocagdo acentual inadequada (tipo de erro que para varios autores, incluindo
Keys e Jenkins, tende a ser sério, inclusive percebe-se 0 pouco uso do acento contrastivo, porém
nado focaremostal ponto suprassegmental). Todavia, com a aspiracao, o nivel de interferénciateria

sido provavelmente diminuido.



Ter havido compreensdo ao final deste evento (que se falava de “Pakistan”) demonstra a
interdependéncia e a ligacdo organica entre todos 0s elementos segmentais e suprassegmentais, e,
por sua vez, sua inseparabilidade do contexto e das previsdes com base nos esquemas ja
compartilhados pelos interlocutores, o que confirma em grande parte a proposta e os modelos
sugeridos anteriormente neste trabal ho.

Quanto as fricativas, as linguo-dentais/ T, D/, que fazem parte do inventario nativo, mas
nd do LFC ndo sdo produzidas sempre ou por todos, normamente sendo substituidas de forma
pouco consistente, no caso do/ T/ por / t/, edo/ D por /d/. Ocorreram substituicdes nos
didlogos do corpus como[wis] “with”, [ens]] “anything” para a surda e [den] “then”,
[dey]“they”, para a sonora, sendo, por vezes, dificil identificar se estavam sendo usadas as formas
nativas ou ndo. Também aparece no corpus uma pronuncia parecida com [KEtrin] em 3 dos 6
testes individuais. Todas estas formas sendo presentes e previsiveis no LFC.

Asfricativas restantes ndo causam em s dificuldade de producgéo, a ndo ser no caso do /z/,
as vezes, produzido como /s/, em find de padavra, de forma que “bus’ e “buzz’ se tornam
homéfonos, 0 que, muitas vezes, se dia ao fato de os aunos ignorarem o efeito diferencial da
presenca de consoante surda ou sonora a ser explicado abaixo. Ha também uma dificuldade de
produzir o /z/ nesta posi¢do, pois além de ndo ocorrer em portugués, € um fonema marcado nesta
posicéo, havendo uma tendéncia universal para 0 desvozeamento da consonante em fina de
palavra (cf. o demdo e o parecer de Jenkins).

Também, € comum os aunos associarem erroneamente o grafema “s’ intervocalico (cf.
casa) sempre ao fonema /z/ como em portugués. Ta relacdo fono-ortografica sO ocorre
ocasionamente em inglés (por exemplo, “basic’ , pelo nativo, tende a ser pronunciado com /s e

nd com /z/). Contudo, como isto ndo parece interferir na inteigibilidade globa de forma

marcante, isto ndo deve, em principio, constituir preocupacao.



Jacom as nasais, ando ser pelapalatal /N /, que inexiste enquanto fonema do portugués,
0 problema tende a ser, especidmente, de distribuicdo. Em inglés /m,n/ podem ocorrer em fina
de silaba e de palavra, enquanto em portugués, a consoante nasaliza a voga e sua estritura ndo é
pronunciadg, desaparecendo enquanto consoante. Trés casos em que houve um distanciamento
do padréo sugerido por Jenkins relacionados a esta perda de estritura das consoantes nasais que
poderia prejudicar a inteligibilidade ocorreram entre alunos da turma mais bésica, do 4° periodo.
Tais aprendizes pronunciaram as palavras pun [ 1,[ ]epine[paini], todavia, por questdes de
recuperabilidade , talvez este Ultimo erro tenha sido de menor influéncia pois, embora a nasalidade
parcialmente sugira o fonema seguinte ndo o faz completamente, visto trés consoantes nasais em
inglés poderem ocupar tal posicdo. O acréscimo do [i] fina guda a recuperar o significado
enquanto eliminar a consoante nasal final atrapalha a mesma dependendo do contexto.

A laterd /I/ em inicio de silaba ndo constitui dificuldade, sendo semelhante, neste caso, ao
fone brasileiro. Todavia, em fina de silaba, o chamado “dark L”, néo € estavel, para as variedades
como a de Pernambuco, bem freqlentemente, tendendo a ser vocalizados para uma voga na
regido de /u/. Quase todos os alunos pronunciaram “Daniel” [deni Ew]. Nos didlogos do corpus
costuma aparecer exemplos como [kiu], [normau]. A outra dificuldade relacionada a este fonema €
de sua manifestagdo silabica (cf. table), momento em que funciona similarmente a uma vogal, em
nucleo de silaba, na variedade nativa/ t ei b | /,ocasionamente se inserindo um shwa. Neste caso
a tendéncia que parece emergir do corpus € de se pronunciar em seu lugar /ou/, resultando em
/teibou/ no caso acima e, diversas vezes “people’ dito /pipou/, “acceptable” simplificado ou dito
[akseptabou], “possible” [possibou], normalmente com /ou/. Ocasionalmente, em vez do som
vocdlico, houve uma emissdo tipica de dark /I/,provavelmente, com uma comum inser¢éo do /o/
medial fechado em alunos mais avangados.

Quanto as vibrantes, o brasileiro tende a utilizar um segmento retroflexo, como sugerido

pelo LFC e tende a ser rético, se ndo estiver se espelhando numa variedade ndo rética , como a

D



britanico. Todavia, a roticidade € inconsistente para a maoria H4, ainda, uma dificuldade
referente a grafia e ao sistema do portugués, visto haver uma certa alternancia com a leve
aspiragdo / h / , principalmente no dialeto local, o qua (diferentemente do carioca, por exemplo)
produz o mesmo de forma semelhante a do inglés, ndo havendo um alto nivel de friccdo. O auno
se confunde, as vezes, ao produzir os dois sons, em parte por influéncia da grafia do portugués e
devido aos sons representados pelo grafema “r’ em portugués guardarem uma relacéo sincronicae
diacrénica. Um aluno consistentemente usa /h/ por /r/ retroflexo, dizendo [healizam] e [hok en
hou] durante uma das conversas, entre outros exemplos. Isto pode ocasionar problemas de
inteligibilidade sem davida, dependendo do contexto. Também por influéncia do portugués,
“inhabitant “ por pelo menos umavez o /h/ desaparece [ in  bit nt].

Por fim, as africadas /t S, dZ /constituem um problema, visto demonstrarem instabilidade,
sendo, as vezes, substituidas pelas fricativas /S, Z /, num processo de simplificagdo em parte
auxiliado pela questdo ortogréfica. Aparece mui freqlientemente “chop” sendo pronunciado com
[S], como “shop” e, nos didogos um aluno pronunciar chicken com [S] . Nas posi¢cdes ndo

iniciais o nivel de acerto parece maior.

3.1.2. Andlisedo sistema vocalico doinglés dos aprendizes



Parece ser possivel dizer que as vogais que aparecem nas variedades de inglés dos aunos
possuem uma geometria prépria, diferente da existente na lingua inglesa padréo, porém
extremamente moldada pelo portugués. Isto ndo parece causar problemas para a comunicagdo
internacional segundo o LFC, que ndo exige um sistema vocdlico idéntico ao nativo, porém um
sistema consistente, havendo grande espaco para a transferéncia da lingua nativa do aprendiz.

Tanto em inglés quanto em portugués, témse vogals anteriores, posteriores e centrais,
assim como vogais altas , baixas e médias. Todavia, as concretizagdes sdo bastante diferentes.

O primeiro  aspecto que se julga interessante € o fonémico. H& uma tendéncia de os
aprendizes fazerem convergir os pares correlatos onde uma voga € longa e a outra é curta, de
forma a dar menos peso a questdo da tensdo e também & duracéo da vogd , levando o sstema a
convergir para 0 do portugués. Assim, entre 0s alunos, existe uma tendéncia as seguintes
convergéncias, resultando nos fonemas do portugués, com diversas variages idioletais :

/i:/ ell/ setornarem oi curto : feasible [ fizibou]

/E/ e/Q/ setornarem o e médio ato, aberto : path [pET]

/Ul'e [ u:/ setornarem o u curto : put [put], também ocasionamente[ ] e [pu:t], demonstrando
instabilidade e diversas interpretactes , influenciadas por hipoteses pessoais e a escrita.

| | el¢:/ setornarem o/ ¢ / curto aberto, ocasionamente /ou/ na palavra Paul.

/al , também representado / /, e/ A:/ setornarem o/ a/ curto, que pode ser muito semelhante
ao primeiro, quando ndo se realiza com um alofone fechado (isto é, soando & ): Father sendo
pronunciado[ ].

Quanto as vogais centraisshwa e/ /, o primeiro € comumente substituido, especialmente
por sons sugeridos pela grafia e /ou influenciado pelas regras do portugués. Assim, é incomum o
uso de formas fracas , existindo uma tendéncia em se usar aformaplena. Ja o segundo tende a se

tornar a voga média baixa fechada /o/. Também pode haver uma confluéncia onde os dois



segmentos centrais acima e o /al ,de certa forma convirjam se tornando idénticos ao /a/ curto do
portugués , ocasionalmente soando / a/.

Em termos alofénicos, a tendéncia também parece ser 0 uso de convergéncias que tendem
ao sistema do portugués, resultando na ocorréncia dos cinco aofones nasais do portugués, apesar
de, normamente, o nivel de nasdidade do inglés padréo parecer menor que o do portugués do
Brasil, ndo sendo a nasalidade t&o crucial no inglés para a distintividade. Ja quanto a distribuicdo
dos fonemas vocalicos, ndo parece ter havido grande dificuldade, aparentemente os alunos tendo
criado um sistema intermedié&rio entre o portugués e o inglés como previsto pela teoria das
interlinguas e de processamento da informacao.

Foneticamente, a situacdo € bem mais interessante, visto que o LFC, entre seus pé-
requisitos fonéticos, sugere o efeito diferencial da presenca/ auséncia de consoante surda e sonora
na duracdo da vogal precedente. Cabe aqui uma explicacdo. O inglés costuma marcar a duragéo de
forma inerente a0 segmento, porém o contexto fénico e outros aspectos de producdo também
imprimem sua influéncia na pronincia. A duragdo € um aspecto que se insere neste caso.

Normamente, a voga de leave /li:v/ , pronunciada pelo nativo, tende a ser mais longa que
adelive /llv/, porém os autores estudados demonstram que, ocasionalmente, uma voga longa
pode ser encurtada e uma vogal curta alongada. Assim, Dalton e Seidlhoffer apud Jenkins (2000)
demonstram que no par “seat” e “sieve’, fonemicamente, as vogais caracterizam-se como longa e
curta, respectivamente. Todavia , foneticamente, ambas podem ter duragdo mui semelhante devido
a0 “ efeito encurtador da oclusiva fina”, ressaltando que, por isso, alguns lingtistas sdo contrarios
a digtincdo curta — longa, em prol de uma distincdo tensa (como “seat” ) e relaxada (como
“sgeve’). No caso de “sieve’, por sinal, como em outros, a ortografia do inglés € um elemento
dificultador.

Jenkins cita ainda Gillian Brown ao destacar que o efeito encurtador da oclusiva surda
final é pouco enfatizado no materia tedrico dos professores ndo nativos, sendo desconhecido por
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muitos deles. Acrescenta que 0 mesmo vale para professores nativos. O processo, para Jenkins, €
automético para o nativo, embora de dificil explicacdo detalhada. Ela entdo oferece duas razdes
para considerar tal aspecto ao se ensinar pronuncia do inglés numa perspectiva internacional:

1. Melhorar a inteligibilidade: visto esta marca auxiliar em muito a distincdo fonica e néo

ser automaticamente produzida pelos ndo-nativos. Ela esclarece que na “Interlanguage Talk”, ou
sga, entre dois interlocutores néda nativos e ndo fluentes, o prejuizo é maior devido a dificuldades
de aproveitar plenamente as dicas contextuais.

2. Faclitar a articulacdo dos aunos: por isso, muitos alunos avancados fazerem

naturalmente 0 processo de encurtar as vogais que antecedem oclusivas surdas em fim de paavra.
Isto também evita que “por conforto articulatério, (os aprendizes)sejam tentados a optar pela vogal
curta (i.e. relaxada) mais proxima que , no caso de “seat” resultariaem “sit” ”.

Para concluir esta se¢do, 0 sistema fonolégico de cada auno € Unico, apesar de
semelhangas entre a prondncia dos alunos sugerirem ser brasileiros falando inglés. Os alunos
demonstraram estar criativamente construindo sua fonologia e adaptando-a. Sua pronuncia |hes
permitiria ser bem compreendidos por nativos, e desde que houvesse adaptacdo mitua, também
por boa parte dos ndo nativos. Percebe-se, em especial, o valor de todas as teorias sobre o papel
da L1 na fonologia da L2, entendendo que realmente os alunos tém interlinguas, como sistemas
linguisticos ricos, adaptaveis e sui generis, que Ihes possibilitam se desenvolver em outra lingua.

Assim, esses sistemas criados pel os aprendizes devem ser reconhecidos e respeitados.

3.2. Andlise dos dados contextuais e concepcdes sobre ensino de pronuncia do inglés



E mister, neste ponto, extrapolar a questdo puramente lingliistica e examinar os aspectos
contextuais e o conhecimento / as representagdes dos alunos acerca da pronuncia e de seu ensino,
um aspecto inter- / transdisciplinar, como jatipico da linglistica aplicada e da educacéo atuais.

Os questionarios foram aplicados aos mesmos alunos que se ofereceram para participar do
trabalho fonologico, tendo sido entregues durante as gravacOes individuais €/ou em grupo. Os
alunos os devolviam posteriormente, havendo tempo para reflexéo.

As primeiras quatro perguntas foram contextuais. Nome do(a) aluno(a); ldade; Periodo
/altura em que se encontra no curso ce Letras e experiéncia geral de aprendizado do inglés.

Todos os aprendizes estavam na faixa entre 20 e 29 anos, sendo neste aspecto um grupo
homogéneo. Ao final da pesquisa, quatro alunos estavam no quarto periodo , os quais participaram
da primeira conversa; dois outros participaram da segunda conversa: um aluno estava no 6°
periodo, e outro classificou-se como desperiodizado, porém tendo cursado a grande maioria das
cadeiras do curso, incluindo as de inglés (embora ndo se saiba se ele se referiu também as Préticas
de Ensino). Ta “desperiodizacdo”, devido a varios aspectos do contexto atual, € uma situagcdo
bem frequente.

Em relacdo a experiéncia gerad de aprendizado do inglés, pode-se pensar em véias
circunstancias de aprendizagem relevantes, em especia, onde e como o auno iniciou o
aprendizado comunicativo e eficaz do inglés. se freglentou ou nd uma ingtituicdo privada de
ensino de linguas; se a escola ou universidade representou 0 ponto de partida efetivo, entre outras
possibilidades. No primeirogrupo, o qual se constituia de quatro individuos, trés alunos fizeram
curso em uma escola particular de linguas durante, pelo menos, um ano e meio e outro comegou
recentemente a estudar, so tendo feito inglés antes no segundo grau. Outro estudante ndo fez curso
nenhum, foi autodidata e, todavia, atingiu um bom nivel linglistico, o que se pode atestar pela

andlise fonolégica, dizendo-se sinceramente ainda surpreso que falasse inglés.



Percebeuse uma relacdo positiva entre o tempo de curso externo e a proficiéncia em
inglés. Todavia, o auno que foi autodidata, a nosso ver, ocuparia um honroso segundo lugar em
seu grupo, so ficando atrés da que mais fez cursos, a qual inclusive ja eraprofessoradeinglés. O
ensino médio e fundamental ndo parece ter impactado significativamente o aprendizado de inglés.

No segundo grupo, os dois sujeitos, além de varias disciplinas da faculdade, fregUentaram
escolas de linguas. Um descreveu sua experiéncia a partir da 52 série do ensino fundamental,
passando pelo ensino médio, tendo sido complementada por 5 anos de curso particular. O outro
enfatizou ter aprendido por meio de filmes legendados, ouvindo musicas estrangeiras e dizendo ter
cursado apenas dois anos num curso particular de linguas. Novamente, 0 que se mostrou mais
autodidata teve, de uma forma geral, um desempenho superior durante a coleta do corpus, mesmo
tendo passado menos tempo no curso particular, enquanto o0 segundo comunicou-se de maneira
adequada porém menos fluente.

O item seguinte tratou sobre quanto e que tipo de ensino os aprendizes tiveram em relacdo
a pronuncia do inglés. explicito(abordando o assunto diretamente) ou implicito ( indiretamente ,
ou sga, fazendo outras tarefas e, por vezes, até sem perceber, aprendendo).

No primeiro grupo, houve uma variedade de respostas. O auno mais iniciante declarou
gue considerava o0 ensino que tivera, quanto a pronuncia, explicito, sem mais explicacoes.

Ja o autodidata, referindo-se ao periodo anterior a universidade, nem sequer enfatizou a
questdo do ensino e sim seu envolvimento discursivo com alingua como forma de aprendizado de
pronuncia, chegando, por sinal, a mencionar este pesquisador como auxiliar neste processo, o qual
foi seu professor na primeira disciplina de inglés em Letras, enquanto docente substituto. Este
aluno atentamente “olhava a pronuncia nos dicionarios. Via, por exemplo, alguém pronunciando
uma musica , num filme, pessoamente’. Depois, buscou aproximar sua pronuncia a britanica, e

nisto teria sido um pouco auxiliado pela nossa experiéncia conjunta.



Outro aluno considerou seu ensino de pronuncia anterior exclusivamente implicito, como
seria tipico do ensino médio, diferentemente do curso particular que estava fazendo, no qual
haveria exercicios enfocando os fonemas.

A aluna mais fluente explicou que seu aprendizado se deu na “tentativa de copiar o que 0s
professores falavam na sala de aula’. Assim, os dois aunos, aparentemente mais avancados, néo
sO se dedicavam alingua tenazmente, mas também aprenderam pronuncia durante a interacéo real
da aula, enfatizando o papel dos seus professores enquanto model os.

No segundo grupo, o auno definiu seu ensino anterior quanto a pronuncia como explicito,
sem aprofundar, e o outro cré que, no seu caso, foi predominantemente implicito. Ele explicaa
fata de énfase na oralidade na escola regular e conclui ter havido momentos de ensino explicito
no cursinho e na graduacdo em Letras, onde teria cursado uma disciplina sobre fonética e
fonologia, sobre a qual teria sido revelador colher mais detal hes.

O ponto seguinte foi 0 da avaliagdo que o aprendiz fazia de sua aptiddo atual em inglés,
em geral, e em relagdo a pronuncia, especificamente. Aqui, 0 objetivo era tratar da questéo do
produto , isto €, uma perspectiva de desenvolvimento ja consolidado. Este ponto interrelaciona -
Se com 0 seguinte, pelo fato de que, enquanto este trata do conhecimento / cognicdo, 0 seguinte
trabalha aspectos centrais emotivos, insepardveis um do outro no processo: a postura e motivacao
pessoal diante do inglés e sua pronuncia.

Um dos aprendizes do primeiro grupo qualificourse como mediano, porém esperando
melhorar. Outro enfatizou seu desempenho melhor na compreensdo que na producdo e sua
pronuncia tipica nordestina. O autodidata demonstrou uma compreensdo das quatro habilidades de
“ler, escrever, faar ,entender” (ouvindo) e uma postura muito positiva quanto a seu progresso
atual e futuro, enfatizando os elogios de nativos, estes interlocutores sendo muito relevantes para
ele, pelo que se pode apreender do seu questionario. A aluna aparentemente mais avangada deste

grupo, em vez de enfatizar o aspecto positivo, enfocou simplesmente sua dificuldade em
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pronunciar as palavras de forma “ligada’, “pronunciando-as separadamente”. Isto também atesta a
importancia que elaatribui aeste fator.

Em relacdo ao segundo grupo, um estudante foi bem conciso e classificou-se como estando
no nivel “ intermediario para avancado”. O outro proporcionou uma descri¢do mais detalhada: um
nivel razoavel na leitura e interpretacdo de textos, enquanto a escrita, compreensdo oral e fluéncia
a0 falar precisariam mais énfase, sua prondncia sendo mediana. Aqui, de novo, a percepcao das
quatro habilidades e uma conscientizacdo razoavel mente clara de seu dominio linguistico.

Quanto ao item seguinte -- postura e motivacdo pessoa diante do inglés e de sua
pronuincia -- em relacdo aos alunos do 4° periodo, um deles declarou estar sempre motivado e crer
que “é sempre uma descoberta’. Um outro declarou “ipsis litteris’ que sua motivagdo para
aprender a lingua , “no &mbito da interacdo, é enorme. Mas sou desmotivado a (para) decorar
regras gramaticais; admiro uma “boa’ pronincia, mas nédo fago questdo de aterar a minha’ (grifo
nosso). O aprendiz que se mostrou mais autodidata explicou ter grande motivacéo e desgar um
“sotague” britanico, embora ndo tivesse preconceitos face a outras pronuncias, fossem americanas
ou mesmo “um sotaque forte”’, visto o inglés ndo ser uma questdo de gosto mas uma necessidade.
Por fim, a auna mais avangada demorstrou admirac&o pela pronincia do inglés e muito empenho
para pronunciar correto.

No grupo de inglés 6, o nivel de motivagdo dos dois também foi grande. O auno que
estava mais avancado linguisticamente enfatizou que aprender inglés ndo é dificil mas, como toda
lingua requer prética. O outro aprendiz também demonstrou grande interesse e afirmou necessitar
se disciplinar mais.

Quanto ao ponto seguinte, dificuldades especificas sentidas em relagdo a pronincia do
inglés, de uma forma gera, os aprendizes do grupo de inglés 6 mostraramse sucintos. a
dificuldade de um seria 0 “didlogo mais objetivo” e do outro palavras especificas, incluindo as

terminadas em —-URE e—ISM, e a palavra “world”.

B



Os aprendizes de inglés 4 tenderam a ser mais minuciosos. dificuldades com afixos e
palavras interligadas; dificuldades apenas ao tentar igualar a prondncia a do nativo, ja
reconhecendo a inviabilidade de tal meta; para o0 autodidata, o fato de estar no Brasil e de seus
professores serem brasileiros , geraria uma prondncia artificial em sua concepgdo, ndo permitindo
moldar-se & pronuncia nativa. A aduna que ja ensinava inglés, de novo, volta a ligacéo entre
palavras e acrescenta 0s nUmeros cardinais.

Em relacdo a nona questéo (a influéncia do portugués no aprendizado da prondncia do
inglés por brasileiros), todos concordam haver tal influéncia, todavia, percebe-se a complexidade
deste assunto na variedade de explicagdes. No grupo mais perto de concluir a graduagdo, um
aprendiz disse smplesmente que havia influéncia, jA& o outro desenvolveu mais. é dificil ser
especifico porém se poderia notar que “tentamos emprestar as vogais em inglés(..) (a) pronincia
que €las possuem em portugués’. Isto se estenderia as silabas e se daria por processo associativo
(agui concordar-se-ia plenamente com o aluno).

No outro grupo, houve as seguintes respostas. “relacfes e comparacdes podem ser feitas’,
0 que poderia “facilitar a aprendizagem”; qualquer aprendiz de lingua estrangeira “sofre
influéncia da sua lingua materna, principalmente na pronincia das palavras cognatas’; para o
autodidata , a influéncia seria a impossibilidade da maioria de ir ao pais onde a lingua alvo seria
L1, reenfatizando a pronuncia artificial e citando as diferentes fonéticas dos dois idiomas; por
fim, a duna que ja ensina percebe uma influéncia dificultadora nas comparacdes entre as duas
linguas.

Em seguida, perguntou-se qual deveria ser 0 objetivo gera do ensino de prondncia de
lingua estrangeira. Todos os alunos demonstraram uma riqueza de concepcfes. Um deles cita
unicamente a comunicacdo globa (0 que € deveras interessante , visto ser este 0 objetivo do
ensino de inglés como lingua internacional aqui proposto); maximizar a quaidade da

comunicacdo, diminuindo a influéncia da lingua materna; o falante ser compreendido (enfatizado
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por dois aunos, um deles acrescentando que ndo se igualasse 0 aprendiz ao nativo); outro opina
gue o objetivo gera dependeria dos aprendizes; levar os alunos a fluéncia e apontar as variagoes,
como localidade e classe social.

Quanto ao objetivo pessoa de aprendizado, houve também grande variedade de respostas,
embora com certa compreensdo diversa do teor da pergunta, de forma que se extrapolou o ensino
de pronincia: o autodidata objetiva ensinar e ter segundo idioma para estudos, melhorar a
qualidade da comunicagdo; bom grau de fala e escrita em inglés ; dominar a lingua inglesa em
certos aspectos; ( 0 autodidata) morar fora/ vigar, comunicar-se com o mundo, talvez ensinar;
dominar o idioma para ter bom desempenho em vérias SituacOes.

Ja o relacionamento especifico entre pronincia e grafia /ortografia em inglés, € visto por
todos como dificil, tendo ocorrido as seguinte respostas. um pouco complexo; guardando menos
relacdo que em portugués ,sendo por isso dificil extrair a prondncia correta; ndo representando a
faa, a maior dificuldade da lingua inglesa; bastante distinto, porém se podendo superar isto por
meio de contato constante com textos; outro opinou que tal relacéo é diferente do portugués, sem
equivaléncia (grafema - fonema). Gomes de Matos (comunicacdo pessoal) ressalta que,
didaticamente, pouco se tem explorado o potencial preventivo da relacdo grafia-som, e como essa
dimensdo tem sido esguecida na literatura, com o qual concordamos plenamente.

Sobre se a pronuncia deve se moldar diante de cada situagéo e interlocutor, houve quatro
“sm” e dois “ndo”, demonstrando uma compreensdo gera da necessidade de adaptabilidade
linglistica.

Por fim, examinem-se as sugestGes para melhorar o ensino de pronincia na graduacéo em
Letras de nossa universidade: amostra de filmes mais freqiientemente e contato com estrangeiros;
maior énfase na disciplina fonética e fonologia e a criacdo de um laboratério para esta &rea ; um
laboratério para os aunos terem acesso maior a fitas cassetes, CDs, VHs, computadores com

programas especificos; encontros extra-classe com a presenca dos professores, onde se falasse sO
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inglés;, aumentar o contato com nativos; uma auna afirmou que, apesar de muito ja se ter feito,

também cabe aos alunos ouvir os meios indicados pelos professores e desenvolvé-los.

4. Consideracdesfinais: Progressos, dificuldades e sugestdes para o processo pedagogico
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Neste momento, desgjamos ntribuir para a discussdo sobre o ensino da pronincia do
inglés para brasileiros, com base numa concepc¢éo atua de linguagem e ensino de linguas, a qual é
holigtica , (global e harménica). Em termos tedricos especificos, a perspectiva foi socio-
interacionista / discursiva, aproveitando os insights derivados do ensino do inglés como lingua
internacional e seus defensores, especidmente no que diz respeito a fonologia do inglés
internacional, a proposta de Jenkins, amplamente reconhecida por outros autores pesquisados aqui
como tendo grande potencial.

A abordagem de Jenkins parece ter uma natureza ndo so holistica, no sentido de ser o mais
globa e inclusiva possivel, mas também sicio-interacionista e transdisciplinar. Seria interessante,
talvez, se algum futuro trabalho verificasse a relacdo do interacionismo que ela adota com o de
Vygotsky, visto que ambos tém uma dimensdo social, diante da indubitavel relevancia de
Vygotsky em termos tedricos gerais e da crescente popularidade do modelo de Jenkins nos meios
académicos que se preocupam com 0 ensino internacional do inglés.

Tendo em vista a natureza inter- / transdisciplinar da interface entre linguagem e
educagdo, serdo sintetizados os progressos e as dificuldades de ordem linguiistica (especialmente
fonoldgica segmental) e pedagdgica / contextual que se averigliaram para, com base nisto, serem
feitas sugestOes para 0 processo de ensino de pronuncia do inglés no contexto examinado. Em
termos gerais, busca-se uma perspectiva do produto e do processo, confiando na coeréncia de se

interrelacionar ambas as dimensdes.
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Em relacdo ao produto fonoldgico, os aunos tiveram o seguinte perfil de progressos e

dificuldades diante do modelo fonol dgico nuclear proposto por Jenkins, ( as dificuldades estédo em

itdlico):

Inventario consonantal - baixo nivel de dificuldade

Pré-requisitos fonéticos

0s alunos usaram comumente uma variante rotica com / r /
retroflexo, como sugerido

It/ intervocalico ocorreu quase sempre, a0 invés do tepe
americano

houve substitui¢des dos sons fricativos interlinguais e do “I” em
posicdo posvocaica em final de silaba, como previsto .
Aproximagdes (close approximations) dos sons consonantais

normalmente adequadas

aspiracéo das oclusivas surdas pouco frequentes (fortis) /p/, /t/ e
/Kl -sendo necessario ensinar tal aspecto para melhorar a
inteligibilidade

efeito diferencial da presenca / auséncia de consoantes fortis
(surdas) e lenis (sonoras )na duracdo da vogal precedente-

percepcao muito negligenciada

Grupos consonantais- a maioria ndo dificeis para os aprendizes

grupos iniciais ndo simplificados, como sugerido ; uma excegao:
0s comegados por “s’, com “sp- |, “st” e “sK”, visto em palavras

como speak, 0s aprendizes acrescentarem um [i] antesdo “s’
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- grupos finais e mediais simplificados de acordo com as regras de
elisio da L1 — ndo causaram problemas para os aprendizes
brasileiros pesquisados

Sons vocalicos bastante adequados , porém com as seguintes reservas

- manutencdo dos contrastes de duracdo vocélica — area
necessitando, urgentemente, de destaque

- as qualidades vocais (vowe qualities),no sentido britanico do
termo, oriundas das L2 seriam permitidas se consistentes, mas a
vogal central longa/ / seria mantida.- adequado segundo o
modelo de Jenkins

Posicionamento e produc¢édo do acento nuclear e divisdo do continuum da fala em grupos de
palavras — bastante variavel, porém razoavelmente adequado. Todavia, este aspecto nao
segmental interfere no segmental e além disso, € crucial para a inteligibilidade, havendo
necessi dade de trabalho especifico.

Ensinar os alunos a encurtar/ alongar as vogais seria interessante. Isto se aplicaria de
também ao poder encurtador da consoante oclusiva surda em final sobre a voga imediatamente
anterior. Por exemplo, “made” [meid] tem uma vogal mais longa que “mate”’ [meit]. Seria, entéo,
muito Util, ensinar isso, ja que o processo fonético, embora complexo, pode ser explicado pela
regra smples e ensinavel, para Jenkins, de que se a silaba terminar em uma consoante surda a
vogal anterior é encurtada, se terminar em sonora permanece a duragdo da vogal.

Obviamente, isto pressupde a percepcao pelo aluno da diferenca entre consoantes surdas e
sonoras. Contudo, a autora defende ainda que aprender tal aspecto seria muito mais relevante para
a inteligibilidade internacional que as linguo-dentais, por exemplo, que séo bem mais enfocadas

nas saas de aula mundo afora. Para o brasileiro, devido a ocorréncia irregular deste aspecto no
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corpus , parece ser interessante inclui -lo no processo de ensino, 0 que certamente causara melhor
distintividade tanto na compreensdo quanto na producéo do inglés ord.

Houve um bom nivel gera de proficiéncia do inglés, porém como € natural, em termos de
aprendizado ainda se pode progredir bastante e todos, alunos e professores , pelo menos em sua
maioria, parecem estar interessados nisto. As interfaces da fonologia com a gramética e ortografia
também precisam ser revistas, assm como 0 seu papel nas quatro habilidades, em especia as de
falar e ouvir.

Os aunos possuem uma grande riqueza de concepcdes e potencialidades, que podem ser
mais exploradas (vide acima suas percepgdes como reveladas pelo questionario e sugestdes).
Todavia, a negociagao da inteligibilidade poderia ser melhor enfocada, agora que comega a haver
atencdo dos tedricos para esta area. Devemse plangjar e executar tarefas como as sugeridas em
Seidlhoffer (2000) e Celce-Murcia (1996) sobre o ensino de pronincia do inglés. Também
convém ouvir as sugestées de Nunan (2000) sobre a aquisicdo de outras linguas, para uma
perspectiva mais globa da érea. As sugestdes destes autores devem levar ndo sO a aquisicdo, mas
ao aperfeicoamento de habilidades, sendo muitas delas discursivas e concentrando-se no mais
importante, que é o aprendizado/ desenvolvimento do aluno. Ouvir as sugestdes pedagdgicas de
Pimentel (1996) parece ser altamente aconselhavel.

Para uma orientagdo atual, abrangente e prética, seguem-se as sugestdes de Seidlhoffer
(2000). Esta pesquisadora explica que os professores, ao ensinar pronuncia de L2, precisam
desenvolver uma base de conhecimento atualizada de trés dimensdes antes de focalizar a
metodologia , a saber: prondncia na vida individual e social, prondncia no uso e no sistema
linglistico, prondncia em pedagogia, consideradas nesta ordem.

Quanto a exercicios especificos, a autora sugere, partindo dos adequados inicialmente para
0s mais avancados na aquisicao de um dado item de pronincia, da énfase estritamente no codigo

para as atividades comunicativas.
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1. Producdo mecénica €eliciada dos alunos

2. Audicdo e repeticdo

3. Pratica de discriminacéo

4. Contraste de significado por meio do som

5. Andlise cognitiva (incluiria conversar sobre 0 assunto, treinamento fonético, ensinar

transcricdo fonémica, dar regras, especialmente as simples e de amplo uso, comparar
sistemas fonol 6gicos, andlise de sons em palavras ou textos, consultar a prondncia de
palavras novas em dicionarios)

6. Atividades e jogos comunicativos

7. Atividades para o cérebro integral ( whole brain activities)

8. Estratégias de aprendizado

O uso destas ou outras atividades pelo professor , a autora explica , deve se dicercar na
andlise das necessidades e variaveis do aprendiz como propdsito de aprendizagem, idade e
ambiente / contexto de uso. Todavia , deve-se considerar que “ ndo importa qudo ambiciosos
sgjam 0s objetivos de ensino, pode ser redlista pensar sobre os diferentes aspectos da pronincia
numa escala de ensinabilidade - aprendibilidade (...) alguns aspectos poderiam, portanto, ser
deixados para aprendizado (ou n&o) sem intervencdo do professor ” ( DALTON E SEIDLHOFER,
1994).

Ainda se considera valido utilizar algumas préaticas que estdo fora de moda, devido a énfase
na fun¢do comunicativa (em oposicdo a forma) no ensino contemporaneo, ao que Seidihofer, ao
menos, N0 parece se opor. E interessante comentar que, atualmente, Cook (2002), desafia a
universalidade de certos pressupostos da abordagem comunicativa, agora “tradicional”, como
parte de um consenso do século 20, como ele denomina, 0 qual poucos ousam questionar, por
exemplo, que nunca se deve utilizar aL1 em sala de aula, 0 que na pratica ndo costuma se dar de

forma absoluta, pelo menos. Apesar de adepto de tal abordagem, cremos que suas reflexdes sobre
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0s pontos deste consenso numa perspectiva centrada no aprendiz de L2 déo certa contribuigdo
para a reflex@o neste campo.

Assim , quanto arelacdo grafia-som, além das atividades sugeridas acima , sugeremse a
leitura do manua de treinamento de pronincia do Yé&zigi, o qua é criativo porém tem uma
abordagem que muitos considerariam bastante estruturalista (que alguns comunicativistas teriam
como tradicional), com suas frases contendo as estruturas e exercicios especificos. Também, como
adendo, veja-se 0 apéndice 6, uma lista de correspondéncia grafema — fonema de Celce-Murcia
(op.cit.), ambas obras citadas enfocando o inglés norte americano. Para outras listas semelhantes
enfocando o inglés britanico padrdo, sugeremse Wells (1990) e McArthur (1992), os quais, no
inicio de cada secdo encabecada por cada letra, trabaham esta questdo. Também para 0s
interessados, recomenda-se Chauvet(2000), que ilumina a questdo da representacdo fonético-
fonolégica do RP, chegando a introduzir a questéo a ofdnica da variedade referida.

Para concluir, percebeurse ser ndo s0 vdida mas crucial uma concepgdo discursiva,
holistica e aberta de ensino de fonologia do inglés, usufruindo dos insights da fonologia
interlingual e do ensino do inglés como lingua internacional. Todavia, ndo convém esguecer as
contribuicdes do paradigma anterior sobre o inglés como lingua estrangeira e o aporte do
cognitivismo. Jenkins ainda aponta varias direcbes para o inglés como lingua internacional,
inclusive um aprendizado ocasional desta modalidade e da negociagdo da inteligibilidade pelo
nativo que desge se comunicar com falantes ndo - nativos iniciantes.

Para se aprimorar o ensino de prondncia do inglés, deve-se, ainda, encontrar uma maneira
de conciliar as duas questdes cruciais da identidade versus inteligibilidade e incorporar as
sugestdes dos linglistas (aplicados ou ndo), da Psicologia, Sociologia e Educacdo, e de suas
intersecdes cam a linguistica, e outros que ainda examinaréo esta questdo, principalmente numa
perspectiva socio-interacionista e globa. Um possivel exemplo de uma contribuicdo assim, inter-/
transdisciplinar, é o de Oller (1993) teorizando sobre os métodos de ensino (em especial, mas ndo
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S0, de linguas) que funcionam, amplamente com base na semittica de C. S. Peirce. Todos se
enriqueceriam também ao se considerar os direitos linguisticos, em geral, e os direitos fonético-
fonol 6gicos dos aprendizes (Gomes de Matos e Celce-Murcia, 1998). O auno, como destaca uma
aprendiz do corpus, também tem um papel central e, desgjavelmente, ativo. Em parceria com seus
professores ( que devem incentivar isto), ele / ela pode contribuir para um processo de ensino/
aprendizagem de inglés cada vez melhor, no qua a prondncia é um dos maiores e mais atraentes

desafios.
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ANEXQOS

APENDICE 1: QUESTIONARIO DE CONTEXTUALIZACAO PARA ANALISE
FONOLOGICA

L ocal e data;

Pesquisador : Carlos Adreson da Silva

1.Nome do(a) aluno(a) :
2.Idade:

3."Periodo /altura em que se encontra no curso de L etras:

4.Qual foi sua experiéncia de aprendizado do inglés (por exemplo, onde e como vem

aprendendo)?

5. Quanto e que tipo de ensino vocé teve em relagdo a pronancia do inglés:
explicito(diretamente) ou implicito ( indiretamente , ou sgja , fazendo outras tarefas e, sem
per ceber, aprendendo)?

6.Como vocé avalia a sua aptiddo atual em inglés? E em relagdo a prondncia desta lingua?

7.Como vocé descreveria sua postur a e motivacdo pessoal diante do inglés e sua pronuncia?

8. Que dificuldades especificas vocé sente que tem em relacdo a pronuncia do inglés?
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9. Ha alguma influéncia do portugués no aprendizado da pronuncia do inglés por brasileiros,

qual(is) e por qué?

10. Qual deve ser 0 objetivo em geral do ensino de pronancia de lingua estrangeir a?

11. E qual o seu abjetivo pessoal de aprendizado nesta area?

12. Como vocé vé o relacionamento especifico entre prondncia e grafia /ortogr afia em inglés (por

exemplo, se comparado ao portugués)?

13. A pronuncia deve se moldar diante de cada situagao e interlocutor ou deve haver uma

pronuncia Unica padr &o para todas as ocasides? Por que?

14. Vocé daria alguma sugestdo para melhorar o ensino de prondncia na graduacéo em Letras

de nossa universidade?

OBRIGADO
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APENDICE 2: TESTE COM PALAVRASISOLADAS

L ocal e data;

Pesquisador : Carlos Adreson da Silva

1.Nome do(a) aluno(a) :

2.Idade:
3."Periodo /altura que se encontra no curso de L etras:

Por favor , pronuncie as palavras abaixo:

| . SONS CONSONANTAIS

Oclusivas:
bear gobble rib
pear grapple /speak rip
goat beagle league
coat bacon / skate leek
die ladle Ned
tie little / stick net
Fricativas
fan comfort half
van invade halve
thin Catherine path
that father bathe
sip missing bus
zip feasible buzz
ship washing rush
measure rouge
hen inhabitant
Africadas
chop teacher reach
job region edge
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Nasais
not

mad

Liquidas
load

road

Il . GLIDES
well

yell

lll. SONS VOCALICOS

eat

in
aim
end
ant
are
ore
old

unto
Irish

out
ointment
odd

earn

tenant can
hammer lamb

singer song

fellow Daniel

Carol car

Howard

Cayenne

pea
pin
paint
pen
pan

pa
Paul
pole
put
pool
pun
pine
pound
poise
pot
superb
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APENDICE 4: QUADRO DOS 26 FONEMAS DA LiINGUA PORTUGUESA NO BRASIL SEGUNDO A ESCOLA
ARTICULATORIA

QUADRO FONOLOGICO VOCALICO

ANTERIOR CENTRAL POSTERIOR
ALTA il rir /u/ sul
MEDIA ALTA /el ser /ol for
MEDIA BAIXA IE/ fé Ic/ po
BAIXA lal pa

QUADRO FONOLOGICO CONSONANTAL

BILABIAIS LABIO- LINGUO- ALVEOLARES |[PALATAIS VELARES
DENTAIS DENTAIS
Surda Sonora
Surda  Sonora Surda Sonora Surda Sonora Surda Sonora Surda  Sonora
OCLUSIVAS Ipl 1ol i df k! g/
pato bato tia dia cato gato
FRICATIVAS It Il /sl 12/ S /Z/
foto voto sa  zumbir chuva giz
NASAIS /m/ mae Inl  nod / g/ vinho
LATERAIS /l/ lado /" Ical ha
VIBRANTES Irl caro IR/ carro




APENDICE 5: QUADRO DOS FONEMAS DA LINGUA INGLESA SEGUNDO A ESCOLA ARTICULATORIA

Quadro fonoldgico vocadlico sem os ditongos/ tritongos

ANTERIOR CENTRAL POSTERIOR
ALTA i/ lu:/
MEDIA ALTA N/ U/
MEDIA BAIXA /E/ Ici
BAIXA 1Q/ [ I,shwa | |/ IA:]
Quadr o fonologico consonantal (segundo Celce—Murcia, 1996)
BILABIAIS |[LABIO- LINGUO- ALVEOLARES|PALATAIS |VELARES GLOTAIS
DENTAIS DENTAIS
Surda  Sonora | g,4a Sonora |Surda Sonora | Surda  Sonora Surda Sonora Surda  Sonora | Surda
OCLUSIVAS |/p/ bl i d Kl g/
FRICATIVAS It W /Tl 1D /s 1zl IS/ 17/ n/
NASAIS m/ n/
LIQUIDAS nr(r/rl) Irl (/1)
AFRICADAS itsl /dz/
GLIDES (fhw/)  Iw/ Iyl
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