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Resumo

Esta pesquisa objetivou investigar o efeito de uma intervencéo especifica, voltada para
a explicitacédo da organizacdo e estrutura proprias do texto de histéria, sdbre a producd e
consciéncia metatextual em criangas. A interveng@o propiciada procurou desenvolver
habilidades metatexuais relatives a historia; investigando-se se o desenvolvimento de tais
habilidades desenvolveria ndo sd a cgacidade de pensar sobre o texto, mas também a
capacidade de produzr textos com uma estrutura narrativa mais elaborada. Esta hipotese foi
testada em um estudo de intevengcd em que a producdo de histérias e habilidades
metatextuais foramavaliadas, emum pré e em um poés-teste, em 64 criancas com idades ertre
7 e 8 anos de escolas plblicas de 1* e 2 séries do ensino fundanmental. Em cada série, as
criancas foram divididas em um grupo controle e um grupo eerinental. Durante a
intervencdo, oferecida em trés sessfes individuais, 0 experimentador desenvolvia seis
atividades juntamente coma crianga, e fornecia explicacdes que a levavam aanalisar e refletir
sobre as partes corstituintes de historias, sua organizacdo e convengdes linguisticas. No pds-
teste verificou-se que, em ambas as séries, as criangas do grupo experinental ndo apenas
alcancavam niveis mais ofisticados de consdéncia netatexual, como também produzam
histérias mais elaboradas do que as criancas do grupo controle. Os mesmos resultados foram
encantrados nas comparagdes entre pré e pds-teste em relacéo apenas no grupo experimentd.

Os resultados indicaram que, pds a intervencéo, criangas que produziam histérias
inconpletas e elenentares passaram a produzr histérias mmpletas com uma estrutura e
organizacéo linglidica elaborades. Quanto a consciércia metatextud, dificuldades em julgar
partes de histéria foram superadas, dardo lugar a julgamentos corretos através de critérios
relacdonados a estrutura do texo. Veificou-se que os ganhos relatives as habilidades
metaextuais foram mais expressivos do que os garhos na producéo, visto que todos os
sujeitos do grupo experimental tiveram algum tipo de avanco na consciéncia netatextual,
enguanto na producdo alguns penmaneceram nas mesas categorias de producéo que no pré-
teste Implicacdes educacianais foramdiscutidas.

Palavras chave: consciéncia metatextual/ producéo de historia.



Abstract

The amthisresearch was to investigate the result of a specefic intervetion turned to the
explicitness of peculiar organization and structure fromthe text of history about metatextual
awareness and praduction in children. The propitious intervention researched to devdop
metatextual skills related to the history inquiring if the development of such skills would
devdop not onle thinking ability about the tex as al the ability of producing text with a
more elaborated narative structure. This hypothesis wes tested in aintervention study where
the histories production and metatextual skills were estimated in a preand pacst test with sixy-
four children, between 6-7 years old from public schools. In each class the children were
divided in acontrol group and a experimental group. During the intervetion offered in three
individual sessiors the experimenter develgped six activities with the child giving
explanations in order to induce his/her to analyze and reflect about constituent parts fromthe
histories, his organization and linguistic conventions. It was noticed in the post test that in
both of the grades the experimental group children had not only reached more sophiscated
levels of metatextual awareness a had dso created more elaborated histories thamthe control
group children. The same results were founded in comparations between preand post test anly
in relation to the experimental group.

Results haveshowed that after intervention children who have created unifinished and
elementary histories bengan to produce complete histories with elaborated structure and
linguistic organization. In relation to metatextual awareness dificulties to judge parts of the
history were surpassed giving place to corredt judgements trough criterion relaed to the
structure of the text. It was noticed tha the porfits in the production nsidering that all of the
subjects fromexperimentd group showead nakind of progress in metatextud awareness while
in the production caegories than in the pre test. Education implications were discussed.

Key words: metatexual awareness / history production.
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PRODUCAO E CONSCIENCIA METALINGUISTICA DE TEXTOS EM CRIANCAS:
UM ESTUDO DE INTERVENCAO

APRESENTACAO

O presente estudo versa sobre duas habilidades linglisticas rdevantes para a
psicologia do desenvolvinento epara a educacéo: a praducdo e a consciénciametalinguistica
de texos. A partir de una intervencéo voltada para o desevolvinento da habilidade de
pensar sobre as partes constituintes de histdrias e sobre a orgenizagdo e canvengdes
lingliisticas proprias deste género narrativo, investigou-se a producdo e a cansciénda
metaextual em criangas de séries iniciais do ersino fundamental de escolas publicas. Seria
tal intervencdo cgpaz de desenvolver habilidades netatexuais e, ainda, de mdhorar a
producdo detextos?

Inicidmente € feita uma breve introducdo em que se procura irserir a preserte
investigagcd no quadro das novas demandas educacionds expressas nos Paametros
Curriculares Nacionais relaivos aLinguaPortuguesa.

O Capitulo | apresenta consideragfes tedricas sobre a higdria enquanto género
narraivo e sobre a consciéncia netatextual, apresentando, ainda, os resultados de pesquisas
sobre produgdo e consciéncia metalinguistica de histérias emcriangas. A Ultima segdo traa
das relacdes entre esses dois aspectos.

No Capitulo Il, o estudo, objeto dege trabalho, € apresentadg procurandose
descrever emdetalhes o procedinento e planejamento experimental adotades, remetendo-se
aos anexos onde canstam as atividades propostas durante a intervencéo.

Devido a complexidade do sisterma de andlise gplicado aos dados, o Capitulo 111 foi
dedicado a goresentacdo dbs categorias de andlise, nele constando os critérios queserviram
de bese para o julgamento do desempenho das criangas tanto na producéo de historias cono



na tarefa de consciéncia metatextual. Exenmplos das historias produzdas e das judtificativas
das criancas sdo goresentados.

No Capitulo IV, constam os resultados relatives s duas habilidades linguisticas em
estudo, conparando-se os grupos de paticipantes investigados em anmbas as situagdes de
testagem

No Capitulo V discutese as conclusdes deivadas dos resultados obtidos, as
implicacdes educacionais e as pesquisas futuras que poderéo ser desenvolvidas sobre o terma
e que poderéo esclarecer aspectosoutros ndo abordados neste estudo.

Xi



INTRODUCAO

Na aual conjunturabrasileéra, mas de trinta e seis milhdes de criangas se debaemna
pobreza; is0 equiivale a quase taalidadeda populacdo da Espanha e a quase dez milhdes a
mais que apopulacdo do Canada.

Segundo o Banco Mundial, em relatério de 1985 o Brasil é o canpedo de
conentracd de renda: s 10% mais ricos se aprgoriam de mais da netade da rerda
nacional; os 50% mais pobres ficam comapenas 15% dessa riqueza; 65% vivem napobreza
ou miséria, dos quais 54% sado criangas. Se acrescentarmos a este quadro o panorama da
salde, a necessidade de trabalho precoce, o dificil acesso a escola e o sistema de ensino de
ma qualidade enterderemos as razdes pdas quas a0 final do periodo de escolarizagdo bésica
as criangas de baixa renda acumularam um atraso de quatro anos emrelacdo as criangas do
Brasil dos ricos.

Diante deste quadro, buscar respostas sdore como organiza-se o saber do Brasil dos
pobres, continua sendo um desdfio. Desafio delineado em obras como 'Alfabdizacéo e
pobreza: trés faces do prablema’ (Carraher, 1984), 'Na vida dez, na escola zero' (Carraher,
Carraher & Schliemann, 1988), e 'Sociedade e Inteligéncia (Carraher, 1989) que
contribuiram para a compreenséo das cracteristicas do raciocinio das criangas do Bradll
pobre em termos de diferencas e ndo de déficit; e em particular contribuiram para a
compreensdo das causas do fracasso escolar, apontando o fracasso daescolaem seu papel de
transformacéo socid.

Pensar o Brasil dos pobres a partir da producéo e consdéncia nretalinguisticadetexto,
alvo desta pesquisa, levanos a mnsiderar o contexto no qud estas habilidades linglisticas
deveaiam ser sistematicarente desenvolvidas: a escola. Sem o intuito de historiar,
descreverenos, emlinhas gerais, o processo de transformacéo ocorrido dentro da nmesma nas
Gltimas décadas (Soares, 1991).

Nos anos 60, o corhecimento digoonivel levava a escola a buscar a causa do fracasso
no duno. Desenvolveramse nesta década toda uma série de expeiéncias que buscavam
suprir o déficit do duno eas teorias da “prontidéo paraalfabetizacdo” ganharam destaque.

Xii



A décadade 70 é marcadapelo bem conhecido “ curriculo oculto”, ou sgja, as criancas
gue vinham de familias favorecidas pareciam trazer de casa um bagagem maior para lidar
comas denmandas escolares do que as criangas das fanilias desfavorecidas. Mas, €sO como
deslocamento do “como se ensina’ parao “conp se gorende”, nos anos 80, que comecou a

circular entre os educadores uma nova Vvisio aceca da afabdizacdo, conp aguda
representadapela obra de Ferreiro e Teberasky (1985).

Na segundametade dos anos 90, aescolasevolta parao texto, sendo este visto
como:

“...produto da dividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo e
acebado, qualquer que seja sua extenso. E uma seqiiénciaverbal constituida por um
conjunto de rdacdes que se estabelecem a partir da coes?o e da coeréncia. Esse
conjunto de relagdes tem sido chanedo de textualidade.” (Parametros Qurriculares
Nacionais - Lingua Portuguesa (1997, pp. 25-26)

A importanciado texto e o papel daescolano trabalho com o mesmo ganhou destaque

nas propostas curriculos, como pode ser ilustrado nas seguintes passagens do PCN- Lingua
Portuguesa (1997):

"... S80 cs textos que favorecema reflexdo critica e imagindiva, o exercicio de formes
de pensamento mias déaboradas e abdraas, 0s mais vitais para a plena participacéo
ruma sociedade letrada. ...Cabe, portanto, a escoola viabilizar o acesso do aluno a0
wniverso dos texos quecirculam socidmente, ensinar a produzi-los e aintepretados.”

(0. 30)
A inportancia atribuida a0 texo € ressaltada em diverss outres passagens no
documento que hoje procura nortear a educacdo no Brasil quanto ao ensino da lingua materna.

Neste quadro, inserese a pesquisa em psicologia @gnitiva que, juntanente wm outras
ciéndas, € requisitada a colaborar no processo de compreerséo e de implementacéo destas

mudangas no que se refere a desenvolvinento de habilidades narraives no ensino
fundamental.
Assim 0 presente estudo € uma tentativa de, a partir de um estudo de intervencéo

deservolvido no ambito da psicologia cognitiva, gerar subsidios que tornem possivd o
desenvolvimento dessas habilidades, como sugerido no capitulo final deste trabalho quando

séo tratadas as implicagbes educecionais dos resultados desta investigacdo.
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CAPITULO I: CONSIDERACOES TEORICAS



Neste capitulo, a producéo de textos e a consciéncia metalingliistica sdo tomadas
em relacdo a um texto em particular: a histéria. A escolha deste texto, dentre tantos
outros, se deveu ao fato de que a literatura na area tem privilegiado este género narrativo
em pesquisas com criangas, tendo-se, portanto, um referencial tedrico e empirico
substancial para fundamentar este estudo. Uma outra razdo, € gque a histéria € texto
familiar para a maioria das criangas na faixa etéria investigada, sendo ainda, o texto
mais veiculado no contexto escolar.

Inicialmente a histéria € analisada enquanto género de texto, considerando seus
elementos congtituintes, sua organizagao e convencdes linglisticas. Para tal, tomou-se por
base os pressupostos tedricos da Gramatica de Historia. Em seguida sdo apresentados
estudos sobre a producdo de histérias em criangas, e estudos sobre a consciéncia
metatextual recentemente conduzidos. A secdo final deste capitulo versa sobre as

possiveis relacoes entre essas duas habilidades.

1.1. A histéria enquanto género de texto

"E por isso que, quando um texto comega com "era
uma vez', ninguém duvida de que est4 diante deum
conto, porque todos conhecem tal género.” (PCN
Lingua Portuguesa, 1997, p.26)

A compreensdo dos géneros narrativos como fendmeno linglistico, cognitivo e
social, a partir da andlise do individuo que narra um determinado tipo de texto, é tarefa
gue recentemente tem despertado o interesse de diversos pesquisadores.

Na perspectiva de Brunner (1986), os géneros de texto sdo recursos através do
guais o narrador estrutura e representa tanto lingliistica como cognitivamente os eventos,
sejam eles reais ou ficticios. Para Heath (1983) e Hicks (1991) a competéncia narrativa
relaciona-se ao conhecimento sobre géneros, conhecimento que se deriva, entre outros
aspectos, das experiéncias e contatos que o individuo tem com textos, o que Ihe permite
adaptar a linguagem a situacdes especificas de uso.

Neste trabalho compreendemos que os textos organizam-se dentro de géneros e,



"...0S Va&rios géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estéveis

de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos. conteido

tematico, estilo e construgdo composicional. Pode-se ainda afirmar que a no¢éo de
géneros refere-se a "familias' de textos que compartilham algumas caracteristicas

comuns, embora heterogéneas." (PCN Lingua Portuguesa, 1997, p. 26)

Estas caracteristicas comuns referem-se aos elementos estruturais gue constituem
uma historia, caracteristicas essas objeto de andlise dos graméticos de histéria.

Revendo a literatura percebe-se a dificuldade dos autores em apresentar uma
concepcao unica de histéria Stein e Policastro (1984) encontraram em torno de 20 (vinte)
diferentes definicbes para mesma, abrangendo analises psicoldgicas, antropoldgicas e
linguisticas. Contudo aspectos centrais que parecem formalizar as caracteristicas
estruturais de uma histéria sdo destacados por alguns autores, compondo um modelo
denominado gramatica de histéria.

Destacaremos, a seguir, os principais modelos de histéria, procurando conforme
Albuquerque e Spinillo (1997, 1998) explicitar 0 modelo de histéria utilizado nesta
pesquisa, contudo o detalhamento do sistema de categorias hierarquicas utilizado pelas
autoras e adaptados para esta pesguisa sera apresentado nos itens da producéo e da
consciéncia metatextual.

Analisando a estrutura minima de uma histéria, Prince (1973) destaca trés
elementos que seriam essenciais a mesma: estado inicial, evento (responsavel pela
alteracéo do estado inicial) e estado final. Mesmo atribuindo a mudancga de estados como
a caracteristica central de uma histéria, o autor ndo define o tipo de mudancga proposta
para os estados (se estados fisicos ou psicoldgicos), dando margem ao nascimento de duas
versdes de histériaz uma requerendo a presenca de um ser animado que sofre uma
transformacéo a nivel emocional; e outra versdo onde ndo ha a inclusdo de ser animado,
havendo mudancas a nivel do ambiente fisico. Outra caracteristica da concepcao de
Prince diz respeito a auséncia de um protagonista com meta ou objetivo a ser alcangado.

Opondo-se a esta visdo, Rumelhart (1977) aponta que na historia deve haver um
protagonista capaz de tracar planos e de agir intencionalmente na busca da resolucéo de
um problema.

Glenn (1978) sugere que, de forma geral, uma histéria deve incluir: (1) uma

introducdo, com a presenca de personagem (ser animado) e a cena (contexto fisico,



temporal e social onde acontece a histéria); (2) um episddio que se encontra subdividido
em cinco partes: evento principal, resposta interna, tentativa, consequiéncia e reagao.

Sintetizando, as categorias acima, Stein e Glenn (1979) acabaram descartando a
parte da reacdo e mesclando resposta interna e evento inicial numa Unica categoria, de
forma que para estes autores um modelo minimo de historia deveria conter os quatro
elementos a saber: introdugdo, resposta interna ou evento inicial, tentativa e consequéncia.

Ja autores como Mandler e Johnson (1977) propdem uma estrutura minima de
historia composta dos seguintes elementos:. introducdo, evento inicial, reacéo ao evento
inicial e conclusdo. Neste modelo a novidade fica a cargo da reacdo ao evento inicial e da
inclusdo de uma conclusdo, que é uma retomada da categoria de reacdo proposta
inicialmente por Glenn (1978). Estes autores apresentam duas definicbes de historias
antagbnicas no que diz respeito a presenca de um objetivo a ser alcangado. A primeira
versdo se aproxima da proposta de Stein e Glenn (1979) onde ha um objetivo norteador
das acdes do personagem e uma segunda versao que exclui este objetivo.

Stein e Policastro (1984) buscando investigar a eficacia dos principais modelos de
gramatica de histéria quanto a predicéo das concepcgdes dos sujeitos acerca do que € uma
boa histéria, realizaram uma pesquisa com criancas de 2. série da classe média e com
professores do 1° grau. Aqui S0 descritos apenas os resultados apresentados pelas
criangas.

Os sujeitos foram solicitados a realizar duas tarefas:

(D) Tarefa de identificagdo - onde se avaliava se 0 estimulo apresentado era uma
historia ou ndo e, (2) Tarefa de julgamento. Para realizagdo desta segunda tarefa os
autores fizeram uso de uma escala de sete pontos, assim distribuida: (a) N&do é uma
historia; (b) parte de uma histéria; (c) histéria quase completa; (d) € uma histéria; (e)
historia boa; (f) histéria muito boa e; (g) étima historia.

A andlise dos resultados indicaram que tanto os modelos de Prince (1973) quanto o
de Mandler e Johnson (1977) foram incompletos para definir uma boa historia, pois
mesmo aceitando histérias sem objetivos, as criancas so as consideravam como tal aquelas
cujo enredo tinha um protagonista que ndo controlava certas circunstancias. Estes

modelos ndo contemplam tal situacdo, portanto mostram-se incompletos.



No entanto, o trabalho de Stein e Policastro (1984) aponta que as melhores
historias analisadas tinham: (1) eventos com objetivos definidos; (2) obstaculos a serem
superados; (3) conflitos entre os personagens, (4) provocam reacdes no leitor (tristeza,
medo, alegria).

Apesar do estudo acima apontar a dificuldade de se ter um Unico modelo capaz de
contemplar a concepcdo do que 0s sujeitos pensam ser uma boa historia, o modelo de
resolucdo de problemas da gramética de histérias vem se mostrando adequado na
compreensdo das historias, apesar de ser mais correto pensar ndo apenas em uma Unica
definic&o de histéria, e sim compreender o caréter plural da mesma.

As gramaticas de histéria tém oferecido modelos para andlise da producdo de
histérias em diversas pesquisas. Mesmo ndo havendo um consenso acerca de quais
elementos sdo essencias na definicdo de uma boa histéria, sua estrutura pode servir de
"papel modelizador" para as criancas gque estdo iniciando suas atividades de producgéo de
histéria.

Falando sobre a importancia da gramatica de histéria Rego (1996) destaca:

“€ inegavel que este constructo tedrico tem servido para explicar uma gama de

resultados empiricos relativos a forma como as pessoas, reproduzem, produzem e

julgamtextos de historias’ (p.120).

Contudo, a autora coloca que este modelo ndo € o Unico padrdo seguido pelas
criancas quando produzem historias.

Em sintese os modelos de histéria propostos pelos tedricos nesta area (e.g. Prince,
1973; Mandler & Jonhson, 1977 Rumelhart, 1977; e Stein & Glenn, 1979) fornecem
indicadores acerca dos componentes estruturais basicos deste género de texto e sobre sua
organizacéo, podendo serem sintetizados para uso nesta pesquisa da seguinte forma:

(1) De modo geral estes modelos apontam que uma historia tem um tipo de

discurso com componentes especificos: a) um inicio - com introducéo da cena e

dos personagens; b) um meio - uma cadeia de ventos e a presenca de um trama; e

¢) o final - um desfecho e a resolugéo da trama.

(2Uma historia parece mais organizada e estruturada quando apresenta certas

convencgdes do estilo narrativo, como por exemplo 0 "era uma vez" introduzindo a

cena e 0s personagens e "viveram felizes para sempre" caracterizando o final;



(3) Uma boa histéria depende do nivel de competéncia narrativa do narrador.

Brewer (1985), investigando esquemas de histérias orais e escritas produzidas em
diferentes culturas, menciona 0s seguintes aspectos. (a) a cena, com aberturas
convencionais de historia, no qual aprecem informagdes sobre o tempo e o lugar onde os
eventos acontecerdo; (b) os personagens ou protagonistas; () o evento e a trama; (d) a
resolucdo da trama; (e) o epilogo, com avaliacbes e explanacdes morais, e (f) o
fechamento que pode ser expresso pelo uso de convencdes linglisticas especificas. Este
autor ndo enfatiza nenhum elemento particular como sendo mais importante e incluiu as
convengdes lingliisticas na sua andlise concernente ao esquema de histéria.

Seguindo as posicdes de Rego (1996) e de Spinillo (1993, 1996; Spinillo & Pinto,
1994) o presente estudo adota a classificacdo de Brewer (1985) quanto a estrutura de
historias. Como 0 presente estudo focaliza tanto a producdo como a consciéncia
metalingliistica relativa a histéria, apresentamos a seguir uma breve revisdo da literatura

sobre esses dois aspectos.

1.2. Producéo de historias

"Considerando os diferentes nivels de conhecimento
prévio, cabe a escola promover a sua ampliacéo de
forma que.. ..cada auno se torne capaz de
interpretar  diferentes  textos que  circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidadéo,
de produzir textos eficazes nas mais variadas
situagdes’ (PCN- lingua portuguesa, 1997, p.23)

Partindo da perspectiva que produzir historia envolve atividades mdltiplas, de
natureza cognitiva e linglistica, Hudson e Shapiro (1991) destacam que conhecimentos
diversos sdo requeridos para sua realizagdo, tais como: o conhecimento de conteidos; o
conhecimento da estrutura narrativa; o conhecimento microlinguistico; e o conhecimento
contextual. A organizagdo desses conhecimentos visaria dar a producdo uma

caracteristica de textualidade, de forma que detalharemos a seguir:



O conhecimento de contetdo - diz respeito ao conhecimento e experiéncias do
assunto a ser narrado, bem como da lembranca de outras histérias vistas pelo
narrador. Este item envolve a necessidade de um dominio de conhecimento social
geral.

O conhecimento microlinguistico - diz respeito ao conhecimento de marcadores
lingliisticos que ddo ao texto uma boa coeréncia e coesdo. Marcadores linglisticos
como: "era uma vez", "um dia’, "foram felizes para sempre" apontam eventos
passados e servem, assim como O tempo verbal e os elementos conectivos, para
diferenciar estilos narrativos.

O conhecimento contextual - o para quem, 0 porqué e 0 como S30 questdes
fundamentais quando se desegja realizar uma producéo, ja que o contexto influencia
tanto o conteldo como a organizagdo da historia. Em sua pesquisa Hudson e
Shapiro (1991) destacam que criancas de quatro anos conseguem adaptar seu
discurso em fungdo da demanda dos adultos, sem contudo terem produgdes com
textualmente organizadas.

O conhecimento das estruturas - diz respeito ao conhecimento que possibilita a
diferenciacao dos estilos narrativos, no gque se refere a forma de se organizar a
estrutura sequencial dos eventos. A estrutura de histéria tem sido amplamente
pesquisada, dando origem as gramaticas de histéria (e.g. Prince, 1973; Mandler &
Jonhson, 1977 e Stein & Glenn, 1979).

O conhecimento das estruturas, formalizado nas graméticas de histéria, tem dado

origem a diversos estudos na area de producéo.

No que diz respeito a0 processo de desenvolvimento da histéria McCabe e

Peterson (1983), examinando a producédo de 288 historias orais de criancas de 4-9 anos,

concluiriam pela existéncia de uma progressdo nas producdes das criancas, fazendo a

seguinte classificagéo:

(a) Fase | (4 anos) - chamada o pulo da rd, as historias foram caracterizadas pelo
pulo de um evento para outro sem a presenca de sequéncia temporal entre os
eventos.

(b) Fase Il (5 anos) - envolveu narrativas caraterizadas por 0 surgimento de um

resultado repentino, sem areal resolucéo da trama.



(c) Fase Ill (a partir dos 6 anos) - as historias foram completas com a clara

resolucéo da trama.

Em pesquisas posteriores as autoras afirmam que a habilidade de produzir
narrativas, reais ou ficticias, esta presente ao longo da vida das criangas desde o0s 2 anos.
Ja Hicks (1991) e Hudson e Shapiro (1991), falam das habilidades narrativas adquiridas
pela crianca, antes da entrada na escola e da expansdo das mesmas com a aquisicdo da
leitura e da escrita.

Klecan-aker e Swank (1987) comparando os estilos narrativos em 40 criancas da
primeira a terceira serie, desenvolveram um estudo que consistia em pedir as criangas que
apés assistirem a um filme narrassem o enredo do mesmo. O estudo objetivava averiguar
as possiveis relacdes entre o nivel de escolaridade e o nivel de desenvolvimento de uma
historia, bem como a relacdo deste Ultimo nivel e os componentes da gramética de
historia. As producdes foram classificadas em cinco categorias a saber: (1) histrias com
itens ou descricdo de atividades; (2) historias que envolvem um personagem central ou um
topico; (3) narrativas elementares formando um enredo concreto; (4) histérias contendo
personagem, uma sequiéncia de eventos e um fim; (5) narrativas verdadeiras.

A andlise dos resultados indicou haver diferencas significativas entre as producdes
dos alunos das séries pesguisadas no que diz respeito a relagdo entre nivel de escolaridade
e nivel de desenvolvimento da historia, tendo os alunos da terceira série apresentado niveis
mais elaborados. Observou-se ainda uma forte correlacdo entre o nivel de
desenvolvimento de histéria e os componentes da gramética de historia. A forte correlagéo
entre nivel de desenvolvimento e o aumento do nimero de componentes da gramatica de
historia utilizada pelas criangas, bem como o nimero de episddios elaborados parecem
indicar a importancia dos mesmos na definicdo de uma histéria completa. Os dados
apontam que, ao longo do desenvolvimento, as histérias parecem tornarem-se mais longas
e complexas.

Stein (1988) investigando a producdo oral de criangas de 5, 8 e 10 anos aponta o
aumento gradual na complexidade dos textos, sendo encontrada histérias com objetivos
definidos e com incluséo de obstaculos apenas nas criangas maiores (10 anos).

Pontecorvo e Zucchermaglio (1989) investigaram a produgdo de histérias em 14
criangas de 6 anos de idade durante um periodo de dezesseis meses. O estudo consistiu na

producdo de histérias a partir de uma gravura. Apds a producdo 0s sujeitos eram



solicitados a responderem alguns questes ao entrevistador a partir de suas reflexdes sobre
suas préprias producdes. Os resultados apontaram diferencas significativas entre as
producdes das criancas durante as quatro ocasides de testagem ao longo dos dezesseis
meses. De um total de quatorze sujeitos apenas seis produziram histérias completas na
primeira ocasido de testagem, enquanto treze criangas produziram historias completas na
ultima testagem. A presenca de marcadores linglisticos convencionais para determinar o
inicio de histéria foi encontrada na maioria das producdes ao longo das testagens. De
forma geral os autores concluem a importancia dos fatores idade e escolaridade na
producéo de histérias.

No estudo de Hudson e Shapiro (1991) as autoras conseguiram levantar trés tipos
de narrativas. os scrips, os relatos de experiéncias pessoais e as historias. Aqui
destacaremos a histéria que sdo caracterizadas pela presenca de contelidos geralmente
ficcional e ndo geral, como os apresentados nos scrips, ou especificos e nos relatos de
experiéncias pessoais.

No trabalho acima os autores compararam 37 criancas de 4 anos de idade (pré-
escolar), 38 criangas de 6 anos de idade (primeira série) e 3 criancas de 8 anos (terceira
serie) com o objetivo de verificar o desenvolvimento de habilidades narrativas gerais e
especificas aos tipos de narrativas acima destacados; havia ainda o interesse em observar
como o tema influéncia a habilidade em produzir diferentes tipos de narrativas, bem como
verificar as relacdes entre coeréncia e coesao.

A metodologia consistiu em todos 0s sujeitos produzirem scrips, relatos pessoais e
historias a partir de quatro temas sugeridos: festa de aniversario, dias das bruxas, uma ida
ao medico e uma viagem. O sistema de analise procurou averiguar a presenca das
seguintes caracteristicas estruturais: (1) Inicio convencional de historia; (2) Presenca de
um personagem ficticio; (3) Sequiéncia temporal explicita; (4) Presenca de uma situacdo
problema/acdo surpresa; (5) Presenca de resolucéo ou reacéo a situacdo problema/acdo
surpresa; (6) Presenca de um final convencional de historia;

Os resultados indicaram que criangas de quatro anos apesar de usarem alguns
elementos préprios de textos narrativos de historia, ndo sdo capazes de usar todos os
componentes dos esguemas da mesma, sendo suas producdes mais semelhantes a scrips.

ApOs 0s cinco anos comega a aparecer informagdes mais relacionadas ao cenério e a



introducdo dos eventos iniciais. Contudo producdes mais elaboradas so foram observadas
em criangas em torno de oito anos.

As autoras argumentam gue esta dificuldade apresentada pelas criangas menores
diria respeito ndo sO a dificuldade de controle dos esquemas de histéria, mas também
aponta a possibilidade dos mesmos ainda estarem em processo de aprendizagem por parte
dos sujeitos.

Em Rego (1985), a autora analisando a aquisicdo da linguagem escrita da sua
propria filha ja havia evidenciado que a preparacdo informal antes do ingresso na
alfabetizac8o tinha possibilitado sua filha a aquisicdo de uma estrutura de histéria
compativel com a dos textos escritos. Dando continuidade as pesquisas acerca da
estrutura de historia, Rego (1986) investigou 70 histérias escritas por criangas no inicio da
1. Série. Sua analise partiu do trabalho de Rumelhart (1977) e caracterizava a histéria
pela presenca de um inicio, meio e fim, aliado a marcadores linguisticos tipicos desse
género ("era uma vez", "

fim da historia).

um dia" para inicio da histéria, "viveram felizes para sempre" no

Os textos produzidos foram agrupados em duas categorias:

(1) n&o - histérias, formada por textos que ndo apresentavam os marcadores tipicos
de historia, indo de frases até textos com aspectos de carta, relatos pessoais ou
repeticdo de textos de cartilhas;

(2) histérias, caracterizadas pela presenca dos marcadores tipicos desse género,
aliado a algum nivel de textualidade. Esta categoria foi dividida em quatro
niveis, obedecendo uma hierarquia do mais simples (apenas introducdo) ao
mais complexo (historia completa).

A andlise dos dados indicou uma baixa producéo de histérias completas (2,8%), do
total de 52,8% de textos classificados como historia e um alto indice de "néo - histérias’
(47,2%), contudo a solicitacéo da producdo escrita na metodologia poderia ter interferido
na producdo, ja que requeria das criangas, recém alfabetizadas, o dominio da habilidade
de escrita. No presente estudo contornamos esse efeito a partir do uso de producdes de
histérias orais.

Rego (1987) realizou um estudo longitudinal com criangas entre 3 e 6 anos durante
todo um ano letivo. Fazendo registros do contato da crianga com a linguagem escrita tanto

no contexto escolar como no familiar, a autora pode observar que na familia as atividades
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sdo geralmente espontaneas e envolvem brincadeiras de ler e escrever, ouvir e contar
historias, préticas informais de leitura e escrita. Ja na escola ha uma preocupacdo com
uma organizagdo didatica na apresentacéo dos contelidos.

Destacando a influéncia do contexto familiar a autora observou que trés criancas
gue evoluiram nas producdes narrativas ao longo do ano, advinham de familias que tinham
um hébito de leitura. Concluindo pode-se perceber, do trabalho da autora, que ouvir e
contar historias no contexto familiar fornecem as criangas oportunidades de contato com
0s modelos de historia mesmo antes de entrar na escola.

Em seus trabalhos, Rego situa a aquisicdo de um esquema narrativo por parte do
narrador, identificando diversas categorias de produc&o que expressam niveis distintos de
desenvolvimento que aumentam com a idade e sofrem a influéncia da escolaridade.

Em Spinillo (1991) temos um estudo que envolveu duas situagfes experimentais
com criancas de 4 a 8 anos. Na primeira Situacéo as criangas eram solicitados a produzir
uma histéria a partir de um desenho realizado pela mesma. Na segunda situacdo, a mesma
crianca era solicitada a produzir uma historia sem o auxilio de recurso pictorico.
Baseando-se no trabalho de Rego (1986), as producbes foram categorizadas, expressando
diferentes niveis de desenvolvimento, conforme descrito a seguir:

Categoria | — Nao - historia, ndo apresenta estrutura ou convencdes deste tipo de
texto;

Categoria Il - Introducéo da cena e dos personagens, com presenca de marcadores
linglisticos convencionais do inicio de historia ;

Categoria 1l - Historia Incompleta, apresenta a Introducdo da cena e dos
personagens, com presenca de marcadores linguisticos convencionais do inicio de histéria,
acrescido de uma agdo que sugere inicio de uma trama;

Categoria IV - Apresenta as mesmas caracteristicas da categoria anterior,
acrescida de um desfecho subitamente resolvido e marcadores linglisticos convencionais
do final de historia;

Categoria V - Historia Completa, com estrutura narrativa bem elaborada.

Os resultados indicam que histérias produzidas a partir de desenho guardam maior
semelhanca com a linguagem oral, enquanto as producdes livres caracterizaram-se como

melhores historias, apresentando-se mais proximas da linguagem escrita. Os resultados
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deste trabalho indicam uma forte correlacéo entre a condicdo experimental utilizada e a
categoria em que a histéria foi classificada.

Examinando ainda os efeitos de variages experimentais Spinillo (1993) e Spinillo e
Pinto (1994) realizaram estudos sobre a producéo oral de criancas (brasileiras, inglesas e
italianas) em func&o de diversas condi¢Oes experimentais.

O estudo de Spinillo e Pinto (1994), por exemplo, comparou a producdo de 120
criancas inglesas e italiana com idades de 4,6,e 8 anos. Os sujeitos da pesguisa foram
submetidos a quatro situacdes experimentais distintas. (1) Producéo de histéria a partir de
desenho; (2) Producdo de histéria a partir de uma sequéncia de trés grawuras,; (3)
Producéo livre, sem auxilio de nenhum estimulo; (4) A crianca dita uma histéria para o
experimentador.

As andlises dos resultados das 480 indicou que histérias produzidas sem 0 recurso
visual (Producéo-livre e ditar) apresentam estruturas narrativas mais elaboradas, enquanto
gue a presenca de estimulos visuais conduz a producdo de estruturas narrativas mais
elementares. As autoras indicam ainda a presenca de um efeito evolutivo na producéo de
historia, sendo que criancas que possuem um bom esguema narrativo parecem produzir
historias elaboradas independente da presenca ou ndo de estimulos visuais.

Sampaio, Spinillo e Chaves (1987) analisando as histérias de criancas da 1” série de
duas escolas publicas verificaram a influncia da exposicdo ao registro narrativo na
producéo de histéria. As escolas foram divididas em dois grupos. (1) escola experimental,
gue teve uma professora que recebeu treinamento durante todo o ano letivo, e desenvolvia
atividades com textos literarios, (2) escola controle, ndo sofreu interferéncia dos
experimentadores, mantendo as atividades habituais. A analise dos resultados aponta que
0 grupo experimental apresentou ao final do ano um esquema narrativo superior ao da
escola controle, ficando demonstrado a importancia do contato com textos literarios para
0 desenvolvimento de um esguema narrativo.

Em sintese, percebe-se que a habilidade de produzir historia estéa presente em
criancas desde muito cedo e depende de diversos fatores:

(@) McCabe e Peterson (1983), Rego (1985, 1986), Klecan-aker e Swank (1987)

Pontecorvo e Zucchermaglio (1989), Hudson e Shapiro (1991), destacam a
influéncia da idade e da escolaridade na producéo de historia.
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(b) Spinillo (1991, 1993) e Spinillo e Pinto (1994) mencionam o papel da situacéo
em que a historia é produzida como fator importante no nivel narrativo
apresentado.

(c) Rego (1987) atribui ao contato com textos no contexto familiar uma grande
importancia para aquisi¢cao e desenvolvimento deste género narrativo €;

(d) O contexto escolar foi destacado por Sampaio, Spinillo & Chaves (1987).

H& entre os autores desta area de pesquisa, um acordo no que diz respeito a
existéncia de uma evolugdo na aquisicdo de um esguema narrativo, que inicia-se pela
producéo de histérias simples, que se resumem a introducdo da cena e dos personagens,
até historias completas com comego, meio e fim e uma organizacdo linglistica propria
deste género.

No entanto, ao analisar-se a literatura da area, nota-se a auséncia de estudos que
abordem os efeitos de situagBes de intervencbes sobre a habilidade de produgdo de
histérias, 0 que nos parece de extrema importancia, principalmente no que diz respeito ao
planejamento de situacdes educacionais, que permitam o aprimoramento ou estimulem o
desenvolvimento desta habilidade.

Neste sentido, o presente estudo busca examinar os efeitos de uma situacéo de
intervencdo sobre tais habilidades narrativas, envolvendo tanto a produgdo como a
capacidade da crianca em refletir sobre os componentes estruturais da historia. A seguir
analisaremos a consciéncia metalinglistica, ressaltando a metatextualidade como foco

central.

1.3. A consciéncia metalinguistica de histérias em criancas

...as atividades metalinguisti cas estdo relacionadas
a um tipo de andlise voltada para a descricao, por
melo da categorizacdo e sSistematizacdo dos
elementos linglisticos. Essas atividades, portanto,
ndo estao propriamente vinculadas ao processo
discursivo; trata-se da utilizacgdo (ou da
construcdo) de uma metalinguagem que possibilite
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falar sobre a lingua. (PCN Lingua Portuguesa
(1997, pp. 38-39)

O neologismo ‘metalingliistica’ surgiu entre os anos 50 e 60, sendo num sentido
geral usado para referir-se a linguagem, natural ou formalizada (como na légica), ou como
propde Benveniste (1974, citado em Gombert 1992), que esta palawra refere-se a
linguagem cuja Unica funcdo é descrever a linguagem. Assim, a linguagem em s mesma
constitui a Unica esfera de aplicacéo para o vocabulério metalinguagem.

Enquanto os linglistas examinam a “ metalingliistica” como producdes verbais para
identificar a existéncia de processos de auto-referéncia, ou seja, 0 uso da linguagem para
referir-se a S mesma; os psicolinglistas, em contraste, analisam 0 comportamento para
descobrir elementos que permita inferir processos conscientes do usuario (reflexdo ou
controle intencional) sobre os objetos da linguagem.

Herriman (1986) define consciéncia metalingliistica como a consciéncia da forma e
da fungdo da linguagem que permite ao individuo reconhecer que a linguagem é mais do
transparente, mas também, um sistema manipulativo. Semelhante, Pratt e Grieve (1984)
afirmam que num nivel geral esta habilidade pode ser vista como um pensar e refletir
sobre a natureza e fungdes da linguagem.

Garton e Pratt (1998) usam da metafora da linguagem como o vidro numa janela
para definir a metalinguagem. Partindo das reflexdes de Vygotky (1962) indicam que o
vidro transparente da janela permite-nos observar 0 mundo para além da mesma. No
entanto um observador pode tomar o vidro da janela como foco de sua atencédo, e ndo
apenas o mundo observado a partir da janela. Assim quando focamos a linguagem (vidro)
em s mesma, tomando-a como objeto de atencéo e reflexéo consciente, independente dos
significados por ela transmitidos, estamos fazendo uso da consciéncia metalinglistica.

Varias modalidades de consciéncia metalingliistica s8o documentadas na literatura,
como indicam Tunmer, Pratt e Herriman (1984), Tunmer, W., Nesdale, A. e Wright, D.
(1987), Tunmer (1988) e Gombert (1992): consciéncia fonolégica, sintatica, lexical,
semantica, pragmética e textual. A consciéncia fonologica, a lexical e a sintética sdo as
mais investigadas na literatura, sobretudo tentando explicitar as relacdes entre essas
consciéncias e habilidades de leitura (e.g.; Rego, 1995). Outras relagcdes também tém sido

focalizadas a respeito da consciéncia metalinglistica: o desenvolvimento inicial da
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linguagem (Pratt & Grieve, 1984) e o desenvolvimento cognitivo de maneira mais ampla
(metacognicéo).

A consciéncia meatextual, entretanto, parece ser o topico menos tratado na
literatura. Gombert (1992), ao que tudo indica, foi o primeiro autor a postular a existéncia
de uma consciéncia metatextual dentro da area da metalinguagem. Para ele, a consciéncia
metalingliisitca ou consciéncia metatextual pode ser definida como um corpo de
comportamentos que controlam o processamento do texto, ndo somente com referéncia
ao aspecto formal, mas também em relagcdo as representacdes ndo estritamente
linguisticas das informacdes veiculadas pelo texto.

Gombert destaca que a dificuldade para o reconhecimento da consciéncia
metatextual dentro do campo da metalinguagem deve-se a trés fatores: (1) pelo fato desta
habilidade ter sido geralmente incluida no campo da metapragmética; (2) O conhecimento
textual tem sido mais considerado na perspectiva da linguagem escrita e (3) a producéo de
texto em linguagem oral tem sido largamente negligenciada ou (4) entdo seus resultados
sdo relatadas sob a denominacdo ampla de metacompreensao.

Apesar de compreender a consciéncia metatextual como uma habilidade
metalingliistica diferente da metacompreensdo, Gombert (1992) ndo apresenta estudos
especificos nesta area, destacando na grande maioria de seus exemplos trabalhos na area
de metacompreensdo, que segundo 0 mesmo seria a habilidade que favorece a
compreensdo de algo, bem como oferece condicbes ao sujeito de continuar a fazer
ajustamentos apropriados em casos aonde ndo se tenha entendido.

Relatando pesguisas que trabalham com a monitoracdo da estrutura do texto,
Gobert (1992) destaca que usa 0 termo macroestrutura apenas nos casos das narrativas.
Como exemplos de pesquisa na area metatextual cita Garner et al (1986, citado em
Gombert, 1992) que pediram para seus sujeitos olhar textos expositivos e entdo: (1)
circular aguelas sentengas que, em sua opinido, congtituissem um paragrafo e justificar sua
escolha; (2) juntar sentencas que eram ligadas por um tema comum,; (3) inserir sentencas
entre outras que constituiam ainda um paragrafo. As criancas de 8-9 e 10-11 anos ndo
tiveram sucesso em algumas destas tarefas que requeriam reflexdo nos parametros
estruturais dos textos. Entretanto, os sujeitos mais velhos (12 a 13 anos) eram capazes de

explicar o que constitui um paragrafo, remover sentencas ligadas ndo tematicamente de
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um texto curto e, arranjar sentencas dentro de grupos coerentes. Este estudo, entretanto,
nao trata da capacidade de refletir sobre a estrutura da narrativa.

De acordo com Stein e Policastro (1984), criancas de 7 anos tém uma idéia
relativamente precisa do que € uma historia. Elas sdo capazes de distinguir entre historias
apresentadas no tempo passado e procedimentos apresentados no futuro. Contudo,
permanece 0 caso que a maioria dos outros estudos demostra que, enquanto as criangas
fazem tais distingbes, estas ndo sdo desempenhadas conforme o critério para organizacéo
textual. Assim, Lager (1985, citado em Gombert, 1992) mostra que criancas de 8 a9 anos
distinguem entre narrativas e relatos, contudo acredita que nesta idade permanece o
critério de contetido que é usado, destacando que ndo é antes da idade de 14-15 anos que
a organizagdo textual é levada em conta ou entre 11-12 anos conforme aponta Espéret,
(1984, citado em Gombert, 1992).

Citando trabalhos seja no campo da lingtiistica como no campo da psicolingistica,
Gombert (1992) destaca que a maioria desses trabalhos concorda em aceitar a existéncia,
no sujeito, de uma representacéo pré-linglistica de uma organizag&o geral comum a toda
narrativa. Ao lado de certas variacdes que dependem do autor, esta organizagdo inclui: um
inicio (“Era uma Vez’), uma se¢do de desenvolvimento e um fim. Este esquema
desempenha um papel facilitador, pois oferece um suporte & memaoria e compreensao dos
sujeitos.

Partindo de Gombert (1992) que postula “a existéncia de uma atividade
metalingliistica especificamente relacionada ao processamento de texto (atividade
metatextual), Rego (1996) desenvolveu um estudo que visava explorar a evolucéo da
consciéncia metatextual em 30 criancas, na faixa etaria de 7 e 8 anos, de classe média que
freqlientavam uma escola particular do Recife. As criangas foram avaliadas em quatro
ocasifes, onde eram aplicadas uma tarefa de julgamento de textos com contetdos tipicos
de histéria, podendo estas serem convencionais ou ndo. Os textos utilizados constituiram-
se de histérias convencionais, historias sem nexo, comegos de historia, meios de historia e
finais de historia, apresentados em versdes mais longas e em versdes mais curtas. A partir
da analise das escolhas e judtificativas das criangas, a autora identificou um conjunto de
categorias, que expressam niveis de desenvolvimento na aquisicdo de um esguema

narrativo de histérias:
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Nivel 1 - Criancas que tenderam a aceitar todos os textos-estimulo apresentados
como sendo histérias e a fornecer judtificativas subjetivas do tipo “porque eu gosto” e
“porque é bonito”.

Nivel 2a - Foram classificadas neste nivel aguelas criangas que comecaram a
discriminar os textos com base no tamanho e€/ou a presenca de um comego tipico de
histéria.

Nivel 2b - Neste sub - nivel ficaram as criancas que julgavam corretamente quase
todos os textos, mas que ainda consideravam como histéria textos, que tinham comeco de
histéria e que eram longos.

Nivel 3 - Neste nivel sb foram incluidas agquelas criancas que demonstravam uma
habilidade para julgar adequadamente todos os textos-estimulo que lhes foram
apresentados, manifestando um raciocinio analitico acurado em relacdo as partes
constituintes de um texto de histéria.

Os resultados mostraram que o tamanho e o tipo de parte texto influenciaram o
julgamento das criancas nas quatro ocasides de testagem. Nas duas primeiras ocasides de
testagem 71% das criangas aceitaram como histéria o texto sem nexo mais longo, isto €,
gue ndo obedecia a nenhum tipo de organizac&o l6gico-causal, tendo este percentual
declinado para 38% na ultima testagem.

Neste sentido vale salientar Albuquerque e Spinillo (1997) investigaram o
conhecimento metatextual de criancas acerca dos textos carta, histéria e noticia.
Participaram desta pesquisa 60 criancas com idades de 5, 7, e 9 anos de idade. Cada
sujeito submeteu-se a duas tarefas: Tarefa 1. consistiu na producéo oral dos textos
(histéria, carta e noticia); Tarefa 2: solicitava-se que as criangas identificassem se o texto
lido pelo experimentador consistia em qual dos géneros pesquisados. Apds 0 que era
solicitada uma explicitacdo dos critérios adotados para identificacdo. As producdes das
criancas em cada tipo de texto foram analisadas em funcdo de diferentes categorias. Aqui
sera destacado apenas as categorias usadas para a anélise da producdo de histéria.

Categoria | (néo-historia) - ndo sdo histérias, constituindo-se em seqUéncias de
acoes, frases, relatos de experiéncia pessoal.

Categoria Il (Comeco de historia) - inicio de historia, com marcadores linguisticos

convencionais e introducéo da cena e dos personagens.
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Categoria Il (Comeco e meio de histéria) - além do inicio de histéria ha a presenca
de uma ac&o que sugere o inicio de uma trama ou situacéo problemas.

Categoria IV (Comeco, meio e final de historia) - além de uma situagdo - problema
organizada, ha presenca de um desfecho que pode ser subito ou néo.

A tarefa 2 (identificacdo do género de texto) envolveu a analise das justificativas
apresentadas pelas criancas apo6s identificarem o género de texto apresentado. Foram
criados quatro niveis que agrupam os critérios utilizados na identificac&o.

Nivel | - ndo identifica o tipo de texto apresentado;

Nivel Il - usa critérios indefinidos para identificar os textos;

Nivel Il - usa a forma lingliistica geral do texto como critério de identificacao;

Nivel IV - usa critérios definidos e precisos de acordo com cada texto.

Os resultados indicam que ha uma progressdo com a idade e escolaridade quanto
ao conhecimento que as criancas tém sobre os textos pesquisados. Sendo apontado que o
desenvolvimento de um esguema narrativo de histéria comega pela producdo de um inicio
convencional. A comparagdo entre as habilidades de producdo e habilidades
metalinglisticas indicam que além da idade, h& variagdes quanto a natureza do texto. As
autoras destacam que produzir determinados tipos de textos pode ser mais facil que
identifica-los e vice-versa, sendo fundamental o contato com os diferentes tipos de textos
para desenvolver as habilidades de producéo e consciéncia metatextual.

Albuquerque e Spinillo (1998) pesquisaram a consciéncia metatextual em relacéo a
trés géneros de textos (historia, carta e noticia) em criancas com diferentes niveis de
escolaridade.

Os sujeitos da pesquisa foram 63 (sessenta e trés) criangas de classe média,
igualmente divididas em trés grupos: pré-escola (5 anos); 1° série (7 anos) e 3°. série (9
anos) do ensino elementar. As criangas menores ndo tinham sido formalmente
alfabetizadas, as criangas da 1° série haviam concluido o processo de alfabetizagio,
enquanto as criancas da 3% . série ja dominavam a leitura e a escrita.

Entrevistados individualmente em uma Unica ocasido de testagem, 0s sujeitos eram
solicitados a identificar se 0 texto lido estava completo ou incompleto, solicitou-se
judtificativas para as respostas. Os textos-estimulo utilizados consistiam em partes do

inicio, meio e fim de uma histéria e de uma histéria completa.
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Os resultados indicam que ha uma variacdo nos critérios utilizados pelas criancas
para julgarem diferentes géneros de textos. As autoras argumentam gque isto deve-se ao
"fato de que determinados aspectos podem ser mais salientes em um género do que em
outros’ (p. 155). A nivel dos textos de historia ficam evidentes que os aspectos linglisticos
e a estrutura foram os mais evidentes.

As autoras destacam uma progressao a nivel da consciéncia textual, que vai do uso
de critérios indefinidos num primeiro momento, até a emergéncia de uma consciéncia do
esguema organizacional do texto, manifesto nos acertos do julgamentos e na identificag&o
da partes do texto. Ha progressao também no que diz respeito a escolaridade, sendo os
resultados das criangas alfabetizadas melhores que os das néo alfabetizadas. Os resultados
ainda confirmam as posicdes de Fayol (1985) e de Rego (1996) de que a habilidade de
refletir sobre a estrutura de histéria parece dificil mesmo para criancas de terceira série (9
anos).

Revendo a literatura, Albuquerque e Spinillo (1998) argumentam que apesar do
conhecimento sobre géneros de textos ser um fendmeno de natureza cognitiva, linglistica
e social relevante para um dominio efetivo do usuério da lingua materna, ainda séo poucas
as pesquisas sobre este assunto. A isto acrescentamos uma reflexdo sobre a estreita
relacdo entre o dominio destes géneros de textos com a possibilidade de uma efetivo
engajamento social, pois é através deles que o homem se comunica, tem acesso as
informages, partilham ou constréem formas de perceber o mundo, expressa, define e
negocia pontos de vista e produz conhecimento.

Em sintese, 0s autores que pesguisam a area da consciéncia metatextual apontam
gue esta atividade parece se desenvolver mais tarde, sofrendo a influéncia do processo de
escolarizacdo e do contato do individuo com a estrutura do texto; contudo ha na literatura
poucos estudos de treinamento que apontem se o0 contato explicito com a estrutura de
historia poderia favorecer o desenvolvimento da habilidade de produgdo e da consciéncia
metatextual, bem como as possiveis relagdes entre estas duas habilidades.

Sendo uma area pouca investigada, esta pesquisa procura contribuir para um maior
conhecimento na area de consciéncia metatextual, considerando esta habilidade como um
campo especifico da metalinguagem.

Baseando-se nos estudos de Rego (1986, 1996) e Albuquerque e Spinillo (1997,

1998) a presente investigacdo procura considerar a produgdo e a consciéncia
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metalingliistica de forma independente, bem como averiglia as possiveis relacdes entre
estas duas habilidades. A seguir apresentaremos uma sintese das poucas pesquisas que

tratam desta relagéo.

1.4. Asrelacdes entre producéo e consciéncia metalinguistica

"Comparando-se as habilidades de producdo e
metalinglisticas, nota-se que ambas variam n&o
apenas quanto a idade, mas quanto ao género de
texto. Produzir um determinado tipo de texto pode
ser mais fécil que refletir sobre suas caracteristicas
ou vice-versa, ou ainda ambas as habilidades podem
emergir de forma semelhante” (Albuquerque &
Spinillo, 1997, p. 337)

Nos estudos apresentados anteriormente destacou-se alguns trabalhos de producéo
(e.g. McCabe & Peterson, 1983; Rego, 1985, 1986, 1987; Klecan-aker & Swank, 1987;
Sampaio, Spinillo & Chaves, 1987; Pontecorvo & Zucchermaglio, 1989; Hudson &
Shapiro, 1991; Spinillo, 1991, 1993) e de consciéncia metalingliistica de texto (e.g.
Gombert 1992; Rego, 1996; Albuquergque & Spinillo, 1997, 1998), sem no entanto analisar
as possiveis relages entre estas duas habilidades. Sendo uma érea pouco explorada,
estudos gque apontem reflexdes sobre a natureza dessas relagdes devem ser estimulados,
de forma que possamos melhor compreendé-las.

As relagBes entre consciéncia metalinglisitca e outras habilidades linglisticas
foram investigadas por poucos autores (Stein, 1988;. Cain e Oakhill, 1996; Albuquerque &
Spinillo, 1997).

Analisando a relacdo entre consciéncia metalingliistica e a producéo de histéria,
Stein  (1988) solicitou que criangas produzissem historias; sendo as mesmas
posteriormente comparadas com os dados de julgamento de historias obtidos em pesquisa
anterior (Stein & Policastro, 1984). As criancas mais jovens do estudo de Stein (1988),

mesmo sendo capazes de produzir um grande numero de textos sem uma estrutura
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episddica, quando foram solicitadas a julgarem se determinados tipos de textos eram
historias ou ndo, rejeitavam os textos que ndo apresentavam uma estrutura episddica. Os
resultados obtidos indicaram que as criangas apresentam uma habilidade metalingtiistica
mais elaborada, sem no entanto conseguir expressa-la nas suas producoes.

Apesar da importancia deste estudo, algumas criticas podem ser feitas:

(@) Ndo houve um plangjamento experimental adequado, sendo os sujeitos da
tarefa de producdo diferentes das que realizaram a tarefa de julgamento;
diferenca esta também assinalada em relacéo as idades e nivel de escolaridade:
0 grupo da producdo frequentava o pré-escolar, a terceira e a quinta série,
enquanto o grupo do julgamento de histérias estava na segunda série.

(b) Na tarefa de julgamento de histéria as criancas ndo apresentavam justificativas
para as suas respostas, limitando assim a analise das mesmas.

Desta forma, os resultados nele obtidos precisam ser mais cuidadosamente
examinados, principalmente no que diz respeito as relacdes entre consciéncia metatextual
e producéo de historia.

Cain e Oakhill (1996), por exemplo investigaram as relagcdes entre conhecimento
sobre textos e a capacidade de compreensdo em 42 criangas de escolas inglesas com
idades entre 7 e 8 anos. O principal resultado foi que o conhecimento sobre estrutura de
historia pode desempenhar um papel causal nas dificuldades de compreensdo dos
entendedores menos hébeis.

As autoras, entretanto, ndo se referem explicitamente a consciéncia metatextual,
usando o termo “conhecimento sobre texto' de forma geral e analogo a habilidade de
produzir histérias. Isto é notado pois as autoras adotam a producdo de histéria como
medida do conhecimento sobre textos. Entretanto, outras tarefas (e ndo a producéo de
historia) poderiam ser usadas para avaliar 0 conhecimento que a crianga tem sobre a
estrutura de textos, como por exemplo, aquelas adotadas por Stein (1988), Rego (1996) e
Albuguerque e Spinillo (1997, 1998). Tarefas como essas conduzidas nestes estudos, se
voltam, de forma especifica, para o exame do conhecimento sobre a estrutura e
organizagdo linglistica dos textos. Assim, usando tais tarefas as relagbes entre

compreensdo e conhecimento sobre a estrutura do texto poderiam ser mais
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adequadamente investigadas (Simdes, em andamento)’. A relagdo causal sugerida é
relevante porém merece ser investigada mais profundamente. Pode-se supor que o
conhecimento sobre a estrutura de historia possa também ser elemento propiciador de
uma melhor producéo de historia.

Albuquerque e Spinillo (1997) destacam que as relagbes entre producdo e
consciéncia metatextual apresentam variagoes em funcdo da idade, e do género de texto.
Estas autoras ressaltam que essas habilidades parecem estar vinculadas as oportunidades
sociais de contato com os textos, seja formalmente no contexto escolar ou em situacoes
sociais diversas. No entanto os resultados das pesguisas ndo apontaram correlacdes
significativas entres estas habilidades, ou seja o0 "progresso na tarefa de producéo de texto
ndo corresponde a um progresso também na identificacdo de texto e vice-versa' (p. 337).
Ainda de acordo com os resultados das autoras parece ndo ser possivel afirmar, de modo
geral, se a habilidade de producéo é mais sofisticada do que habilidades metalingtiisticas
ou vice-versa, sem que haja uma consideragdo acerca do género de texto estudado.

Stein (1988) em pesguisas realizadas com criangas, levanta a hipétese de que as
mesmas teriam concepcbes mais avancadas acerca de histérias, no entanto nado
conseguem expressar imediatamente em suas producdes. No entanto Fayol (1985, citado
em Rego, 1996), apresenta evidéncias que sugerem o inverso. Partindo da andlise da
literatura cientifica na érea, considera que enquanto os processos de producéo seriam
automaticos, as tarefas que exigem gue o0 sujeito se utilize intencionalmente das partes
integrantes de uma historia, sdo mais dificeis e por isso mesmo sdo habilidades que a
crianga desenvolve mais tarde.

No entanto, é possivel considerar uma hipétese alternativa que contempla
parcialmente a posicdo de Fayol. E possivel supor que a capacidade de producdo de
textos antecede e ndo garante a consciéncia metatextual, isto €, bons produtores de textos
ndo sdo necessariamente capazes de refletir e analisar a estrutura do texto (consciéncia
metatextual). Entretanto, uma vez desenvolvida a capacidade de refletir e analisar textos,
a producdo serd mais elaborada do que na auséncia desta habilidade. Esta hipétese sera

examinada no presente estudo, descrito no Capitulo Il a seguir.

! Tese de Doutorado, Pés-graduacdo em Psicol ogia da Unversidade Federal de Pernambuco, sob a
orientagdo de A. Spinillo.
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CAPITULO II: O ESTUDO

Este capitulo abordara inicialmente os objetivos e a relevancia do estudo, sendo
posteriormente apresentada a metodologia (os sujeitos, material, procedimento e

planejamento experimental).

2.1. Objetivos e relevancia do estudo

Esta pesguisa objetiva investigar o efeito de uma intervencéo especifica, voltada
para explicitacdo da organizagdo e estrutura proprias do texto de historia, sobre a

producdo e a consciéncia metatextual em criangas. A intervengdo propiciada procurou
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desenvolver habilidades metatextuais relativas a historia; investigando-se se o
desenvolvimento de tais habilidades desenvolveria ndo s a capacidade de pensar sobre o
texto, mas também a capacidade de produzir textos com um esquema narrativo mais
elaborado.

Sobre este tema Rego (1996) pontua:

“Precisamos saber se ensinar explicitamente que histérias tém comeco, meio e fim éo
caminho mais eficaz para estimular o uso deste tipo de esguema narrativo nas
producdes infantis ou se a crianga pode utilizar-se deste esquema intuitivamente nas
suas producbes antes de serem capazes de situalo num texto e de explicitalo
verbalmente como sugere Fayol”. (p.133)

Além das implicagdes educacionais derivadas de um estudo desta natureza,
implicagdes teodricas importantes poderdo ser consideradas: seria a producéo de textos
habilidade independente da consciéncia metatextual? Se a resposta a esta pergunta for
afirmativa, pode-se supor que haja criancas que sejam boas produtoras de histérias mesmo
apresentando niveis elementares de consciéncia metatextual referentes a histéria. De fato,
isto parece ocorrer, como sugere Fayol (1985 em Gombert, 1992 e em Rego, 1996) ao
afirmar que o esquema de histéria pode ser adotado de forma intuitiva pela crianca em
suas produgbes antes de terem uma consciéncia deste esquema. Por outro lado,
entretanto, € possivel supor que uma vez desenvolvida habilidades metatextuais, as
producdes das criangcas sejam mais elaboradas do que antes, quando ainda ndo haviam
desenvolvido uma consciéncia sobre o texto. Neste caso, a producéo de histéria poderia
ser beneficiada por esta nova aquisicao.

O presente estudo apresenta, ainda, com base em pesguisas anteriores
(Albuguerque & Spinillo, 1997; 1998), um sistema para analisar diferentes niveis de
consciéncia metatextual referentes a historia. Tal sistema pode se tornar um recurso Util
para pesquisas futuras, visto que a consciéncia metatextual € uma area pouco investigada,
sendo relevante desenvolver estudos que apontem sistemas de andlise e modelos
interpretativos que explicitem a natureza do conhecimento sobre textos.

Por fim, focalizando as habilidades linglisticas de producédo e de consciéncia
metatextual, esta investigacdo, dentro de uma perspectiva de desenvolvimento, podera

contribuir para a compreensao do conhecimento que criangas possuem sobre textos.
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2.2. Método
2.2.1. Participantes:

Iniciou-se o estudo com 80 criancas de baixa renda, freqgiientando a 1" e 2" séries
do primeiro ciclo do ensino fundamental em escolas publicas da cidade do Recife, com
idades entre 7 e 8 anos. Ao longo da pesquisa houveram 16 desisténcias, devido a
auséncia das criancas em alguma das sessdes e mudancas ou abandono da escola; de
forma que a amostra final analisada foi de 64 criancas, divididas em dois grupos.

Grupo Controle (GC): 30 criancas divididas em dois sub-grupos. 15 criancas da
1" série e 17 criancas na 2° érie.

Grupo Experimental (GE): 34 criancas divididas em dois sub-grupos. 15
criancas da 1" série e 17 criancas da 2° <érie.

Os participantes foram escolhidos e divididos nos grupos aleatoriamente. N&o
havendo sujeitos que se recusaram a participar ou gue se apresentaram desmotivados,
bem como, dificuldades de aprendizagem que inviabilizassem a realizagdo do trabalho
ndo foram encontradas. Ndo foram incluidos na amostra participantes repetentes,

procurando-se controlar, assim, 0s anos de exposi¢cao ao contexto escolar.

2.2.2. Material

Material comum a ambas as tarefas

Gravador para registrar as producdes de texto e as respostas na tarefa de

julgamento, fitas cassete, pilhas, papel e |apis.
Material especifico a cada tarefa

Utilizou-se na Tarefa 1 (producdo) uma ficha protocolo para transcricdo das

producdes dos sujeitos (Anexo 1). Para a realizacdo da Tarefa 2 (Julgamento) foi
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necessario os textos-estimulo que eram lidos pelo examinador (Anexos 2 e 3) e ficha

protocolo para transcri¢céo das respostas dos sujeitos (Anexo 4).

Material usado na intervencgéo

A intervencdo foi realizada em trés sessdes, sendo o material utilizado em cada
uma delas descritos a seguir:

(d) Sessdo 1. texto utilizado em Rego (1996) "A menina do Chapéu Verde"

(Anexo 5) dividido em trés cores, o comeco (azul), o meio (vermelho) e o final

(verde). O texto foi apresentado em uma cartolina plastificada, objetivando sua

conservagao.

O texto "A cabra brigona’ (Anexo 6), trés lapis giz de cera (um azul, um

vermelho e um verde).

(b) Sessdo 2: Trés quebra-cabecas de animais. Estes eram figuras de animais
divididos, cada um, em trés partes. a cabega, o tronco e os membros inferiores
(Anexo 7).

Seis gravuras da histéria "Os sete cabritinhos e o lobo" (duas relativas ao comeco,

duas ao meio e duas ao final da histéria) (Anexo 8). Uma cartela plastificada

contendo a histéria "Os sete cabritinhos e o lobo" (Anexo 9).

Trés cartelas plastificadas contendo o comeco, 0 meio e o final de histérias

diversas (Anexo 10).

(c) Sessdo 3: Baralho com duas histérias (Anexo 11). Cada uma feita de trés
cartas: uma do comeco, outra do meio e outra do final da historia. Assm, ha
dois comecos, dois meios e dois finais de historia.

Baralho com nove cartas relativas a trés historias (Anexo 12). Cada historia era

composta de trés cartas. uma relativa ao comeco, outra ao meio e outra ao final

da histéria. Assim, haviam trés comegos, trés meios e trés finais de historia.

2.2.3. Procedimento e plangjamento experimental
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Seguindo 0 esguema basico de estudos de treinamento ou intervencéo (ver
Spinillo, 1995), o presente estudo consistiu basicamente em:

(1) Pré-teste aplicado individualmente a todos os sujeitos da amostra. Este pré-

teste envolvia a aplicagdo de duas tarefas. uma de producéo de historia
(Tarefa 1) e outra de julgamento de partes de historia (Tarefa 2). O objetivo
do pré-teste era investigar o conhecimento inicial das criancas quanto a
producéo de historias (Tarefa 1) e quanto a consciéncia metatextual relativa a
histéria (Tarefa 2). O intervalo entre a Tarefa 1 e a Tarefa 2 foi de
aproximadamente 7 dias.

(2) Intervencdo que consistia em trés sessdes aplicadas individualmente apenas

as criangas do Grupo Experimental, aplicadas em uma mesma ordem, em
dias alternados, com aproximadamente trinta minutos cada.
(3) Pobs-teste aplicado individualmente a todos os sujeitos da amostra. As tarefas
no pos-teste eram as mesmas que foram aplicadas no pré-teste, embora o
material utilizado diferisse quanto aos textos-estimulo apresentados. O
objetivo dos poOs-tese era investigar 0 conhecimento apresentado pelos
sujeitos apés a intervencdo (Grupo Experimental) ou com o simples passar
do tempo (Grupo Controle). O intervalo entre o pré e poés-teste foi de
aproximadamente 30 dias.

O Quadro 1 apresenta 0 esquema basico do planejamento adotado.

Quadro 1: Distribuicéo das tarefas por grupo.

GRUPOS PRE-TESTE INTERVENCAO POS-TESTE
Controle Tarefa 1 - Producéo N&o Tarefa 1 - Producéo
de historia. de historia.

Tarefa 2 - Julgamento

de Partes de histéria.

Tarefa 2 - Julgamento

de Partes de historia

Experimental

Tarefa 1 - Producdo
de historia.

Tarefa 2 - Julgamento

Sessdo 1 - Atividades
le?2.
Sessdo 2 - Atividades

Tarefa 1 - Producdo
de historia.

Tarefa 2 - Julgamento
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de Partes de historia. |3 e 4. de Partes de histéria.
Sessdo 3 - Atividades
5e6.

As Tarefas e o Procedimento

As entrevistas foram individuais e realizadas durante o horério das aulas. Tanto a
aplicacdo das tarefas (Pré-teste e Pdsteste) e das sessdes de intervencdo foram
gravadas e posteriormente transcritas em protocolos individuais, sendo feitos os registros

necessarios durante a realizagao das mesmas pelo examinador.’
AsTarefasno Pré e Pro-teste

O objetivo do Pré-teste, como mencionado, foi investigar o conhecimento inicial
gue os sujeitos apresentavam acerca da producéo de historia e acerca de habilidades
metatextuais sobre este género, enquanto o objetivo do pos-teste era investigar o
conhecimento apresentado pelos participantes apods a intervencdo (Grupo Experimental)
ou sem o simples passar do tempo (Grupo Controle). Para tal, foram aplicadas as

seguintes tarefas:
Tarefa 1: Producdo de Historia

Os participantes foram solicitados a produzir oralmente uma historia original,
sem apoio visual (qualquer estimulo pictorico) ou sugestéo de tema. A preferéncia pela
producéo oral ao invés de escrita deveu-se ao fato destas criancas ainda estarem no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da escrita, bem como evitar uma sobrecarga
adicional que poderia significar o texto escrito na realizagéo desta tarefa.

O objetivo da tarefa foi avaliar a producdo de histérias em relacéo a aquisicéo de
um esguema narrativo préprio deste género. Seguindo as instrucdes de Albuquerque
(1994, pp. 41-42), foi dito a crianca:
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“Eu trabalho com umas criangas em outra escola, que adoram ouvir histérias. Entéo
€eu queria que vocé contasse uma historia para eu ler para elas. Mas tem que ser uma
historia, criada por vocé. Vocé me conta a sua historia, eu vou gravéla e depois
escrevé-la, para, entdo, ler para os meus alunos’.

Tarefa 2: Julgamento de partes do texto

Os participantes apés ouvirem a leitura pelo experimentador de partes de uma
historia, bem como de uma histéria completa foram solicitados a especificar se o texto
lido estava completo ou néo, justificando suas respostas e identificando que parte do
texto estava presente/ausente. Foram utilizados quatro textos-estimulo (Anexo 2 e 3).

Esta tarefa, replicacdo de Albuquerque (1994), visa avaliar a capacidade de
julgamento da crianga em relacdo a partes essenciais que compdem uma histéria,
referindo-se, portanto, a habilidades metatextuais.

Seguindo as sugestdes de Albuquerque (1994) quanto a ordem de apresentacéo
dos estimulos, foram apresentados em primeiro lugar os estimulos que ndo consistiam
apenas da parte inicial do texto, bem como a histéria completa foi apresentada por
ultimo de forma a n&o servir de pista para a identificagcdo dos demais estimulos. As

instrugcBes foram as seguintes (Albuquerque, 1994, p.43):

“Eu vou ler alguns textos de histéria que as criangas da outra escola fizeram e vocé
val me dizer se essa historia estd completa ou ndo”. O examinador 1€ um texto e
entdo pergunta: “Este texto estd completo ou esta fatando uma parte?” Apds a
crianca julgar se o texto estava completo ou ndo, o examinador perguntava: “ Por que
esse texto estd completo?” No caso dacriancater dito que o texto estavaincompleto,
apergunta sera: “ Por que esse texto ndo estd completo?’

As Sessfes de I ntervencao

2 Quatro criancas do Grupo Experimental foram videografadas, como exemplos ilustrativos da
intervencdo adotada.
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A intervencdo foi realizada com o objetivo de levar a crianga a identificar,
analisar e refletir sobre os componentes estruturais (organizagcdo e convencdes
linguisticas) proprios ao género narrativo de histéria.

As seis atividades realizadas durante as trés sessdes de intervencdo com seus
respectivos objetivos, o roteiro detalhado das atividades seguidas de exemplos séo
descritos a seguir, e no Anexo 13.

SESSAO 1

Atividade 1- Instrucéo explicita sobre as partes da historia:

Esta atividade busca apresentar, a partir de uma associacdo das partes da historia
a cores, 0s elementos que compdem a estrutura de uma histéria. O texto utilizado como
estimulo possuia trés cores diferentes que marcavam o comeco (azul), 0 meio
(vermelho) e o final (verde). A parte do texto em azul era 0 comeco da historia. Nele
tem os personagens (pessoas que participam da histéria) e a cena (o lugar e o tempo em
gue as coisas acontecem). A parte do texto em vermelho era o meio da histéria. Nele
tem o0 que acontece, 0 que 0s personagens fazem o que eles querem, os problemas que
acontecem e que precisam ser resolvidos pelos personagens. O texto em verde € o final
da histéria. Nele tem o fim da histéria, 0 modo como ela termina, se 0s personagens

resolveram e como resolveram o problema que eles tinham que solucionar.

Atividade 2 - Identificacéo das partes da histéria usando as cores:

Objetivando ainda refletir sobre as partes que compde uma histéria, essa atividade
constou de dois momentos. No primeiro momento buscou-se facilitar a identificacdo dos
elementos da histéria pela crianca com a gjuda de intervencdes do examinador as quais
se destinavam a corrigir, complementar e oferecer feedback quanto as partes da historia.

Neste momento as partes da historia sdo trabalhadas a partir de questdes-chaves,
conforme descrito a seguir:

O comecgo da histéria: quem sdo 0s personagens? qual a cena? Se a crianga
acertar fornece incentivo. Se errar o examinador, corrige, complementa e explica porque

aguele é o personagem e a cena.
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O meio da histéria: 0 que aconteceu? quais os problemas a serem resolvidos? O
gue ocorreu depois? Se errar 0 examinador, corrige, complementa e explica 0 que
aconteceu, e qual o problema.

O final da histériaz como ela terminou? como o(S) personagem resolveu o
problema? Se a crianca errou o Examinador, corrige, complementa e explica porque
aguele é o final, como o problema foi resolvido, 0 que fizeram os personagens para
resolver.

No segundo momento o examinador pedia para a crianca colorir com as
respectivas cores (azul-comecgo, vermelho-meio e verde-final), lendo as frases uma por
vez e perguntando se € do comeco, do meio ou do fina. O examinador fazia as

corregOes necessérias, sempre explicando. Ao final fazia a leitura da historia toda.

SESSAO 2:

Atividade 3 - Coordenar gravuras com as partes da historia:

Essa atividade consta de quatro momentos, precedidos por uma atividade Iudica
de montagem de um quebra-cabecas de figuras de animais. Esta montagem tinha por
objetivo possibilitar a crianga uma visdo de histéria organizada em partes, onde: comeco
(cabega), meio (corpo) e fim (patas), devem estar articuladas de forma coerente,
fazendo uma analogia com as partes da histéria.

O primeiro momento consistiu na apresentacdo de seis gravuras sequienciadas
(duas relativas ao comego, duas ao meio e duas ao final da histéria) e leitura da histéria.
Teve por objetivo apresentar as partes da histéria com o uso de gravuras.

O segundo momento buscou facilitar a coordenacdo entre gravura-parte da
historia pela crianga a partir da apresentacdo pela mesma das partes gue compdem uma
histéria.

O terceiro momento buscou trabalhar a habilidade de producdo a partir da
histéria representada pela gravura escolhida pela crianga. Ja o quarto momento avaliava
a compreensdo da crianca acerca da construgdo da historia a partir da ordenacdo das

gravuras.

Atividade 4 - Completar histériasincompletas:
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Essa atividade constou de trés momentos que objetivam facilitar a identificacdo de
partes da historia, bem como trabalhou a producéo a partir de um estimulo ja existente.
Nos trés momentos usou-se 0 quebra-cabegas de animais como exemplo comparativo.

O primeiro momento versou sobre a identificagdo do final da historia e buscou
completar a histéria com 0 comego e com 0 meio, de forma que aguela parte final fosse
de fato da histéria. O segundo e o terceiro momentos objetivaram a identificagcdo do
comeco e do meio da histéria respectivamente. Em ambos os casos foi requerido a
producéo oral das duas partes ausentes na historia.

SESSAO 3:

Atividade 5 - Montagem de Baralho com duas histérias:

Essa atividade consta de dois momentos que trabalham diretamente a
identificagdo de partes da histéria e sua coordenagdo em um todo coerente, levando a
uma reflexdo metatextual e a uma producéo de historia. A participacdo do examinador
foi bem mais ativa nesta atividade.

Atividade 6 - Montagem de Baralho com trés historias:
Apresentam 0s mesmos objetivos e principios da atividade 5, variando apenas na
quantidade de historias envolvidas nos mesmos e na participacéo do examinador, que foi

bem menos ativa.

A natureza da intervencao

Assim como em Rego e Melo (1998), as seis tarefas propostas para intervengéo

neste estudo foram elaboradas de modo &
(1) Considerar as hipoteses e nocdes iniciais da crianca; (2) Desenvolver a
habilidade metacognitiva; (3) Apresentar a crianca regras, estratégias ou
modelos relevantes para a resolucdo da atividade; (4) Levar a crianca a

pensar, analisar e refletir sobre formas de resolver uma tarefa, e sobre as

33



caracteristicas e principios de um dado objeto; (5) Didlogo entre o adulto e a
crianca, didlogo este em que o adulto guia a tencdo da crianca para 0s
aspectos relevantes relacionados a habilidade que deseja desenvolver. (6)
Combinar linguagem e acdo; (7) Fornecer feedback com explicacfes sobre o
gue foi feito pela crianga, sobre a forma como raciocinou e sobre formas de
resolver a atividade.

A natureza da intervengdo era tutorada, ou seja, havia um objetivo explicito de
ensinar aos participantes como se organiza uma histéria, sendo o papel do examinador
caracterizado por uma maior atividade no processo, diferentemente d auto-descoberta
gue se caracteriza por evitar a imposicdo de estratégias pelo adulto. Spinillo (prelo)
destaca que a instrucdo direta ou tutorada, de foram geral € caracterizada: (a) pela
observacéo por parte da crian¢a de resolucdo do problema por parte do adulto; (b) as
regrasestratégias necessarias para resolucdo do problema sdo apresentadas, (c) a
crianca recebe feedback das suas respostas; (d) sdo dadas explicaces a respeito de sua
atuacéo e a respeito dos principios e aspectos essenciais que regem a atividade; (e) sdo
propostos modelos para orientar e/ou corrigir solugfes e hipéteses inadequadas ou pouco

efetivas.
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CAPITULO I1I: SISTEMA DE ANALISE

Dois sistemas distintos foram conduzidos para analisar o desempenho das
criancas na producéo de historias (Tarefa 1) e no julgamento de partes de histérias
(Tarefa 2) no Pré e Pds-teste, como descritos e exemplificados a seguir. Os exemplos
foram retirados dos protocolos das criangas investigadas e sdo apresentados de forma

mais literal possivel®

3.1. Tarefa de Producéo de Histéria

Os dados obtidos nas Tarefas 1 foram analisados conforme categorizacéo
originalmente criada por Rego (1986), adotada e adaptada por Spinillo (1991, 1993) e

% A pontuago nas histérias produzidas pelas criancas foi realizada pelo examinador a partir das pausas
e entonacdo dos sujeitos quando realizavam as tarefas.
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Spinillo e Pinto (1994). As histérias foram analisadas por dois juizes independentes, com
indice de 89% de concordancia. Os julgamentos ndo concordantes foram analisados por

um terceiro juiz, também independente cuja classificagdo foi considerada final.

Categoria | (Nao-histéria): as producbes se limitam a palawas, frases,
sequéncias de acles, relatos de experiéncia pessoal, trechos de musicas, ndo se
caracterizando como histéria.

Categoria | Exempl os

"Meu irméo fez, ele é deficiente e também faz, ele faz padréo.
Eu, ele ficacom amée da gente no trabaho dela.”

"Eu tenho uma boneca Chicletinho. Ela é bonita e cheirosa
Pronto."
Né&o-historia _ ) )
"O lobo disse: eu vou pracasa davovo. Eu vou comer avovo."

"Meu pintinho amarelinho, bate aqui na minha méo, minha méo.
Quando quer fazer milhinho, os pezinhos ele risca o ch&o."

"Papai Noel me trouxe um lindo presente, foi uma rapadura
Papai Noel me trouxe um lindo presente, foi uma lembrancinha.
Quando eu abri era uma rapadura, quando eu fui morder, pensando que
eraum chocolate. S6."

Categoria |1 (comeco): Textos que apresentam uma introducéo da cena e dos
personagens, geralmente com marcadores lingliisticos convencionais de comego
de histdrias. Algumas producdes apresentam, apos a descricdo da cena e dos
personagens, uma sequéncia de acoes.

Categoriall Exempl os

"Era umavez um peixe que falou uma princesa que ela e que o
pal delaestavaem casa. E eladisse que o pai tavaem casa."

"Era uma vez um gato e que ele comeu com fome. Ai elefoi de
comeco | Casaa ameninafoi de casa”
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"Era uma vez uma menina muito pequena, ela ndo tinha pal,
nem tinhamae, ela vivia muito sozinha e muito triste."

"Os meninos correram pro futebol na rua das casa dele no dia
dafestadaescola. Ai elesjogaram futebol muito."

Categoria Il (Comeco e Meio): Além da introduc&o da cena e dos personagens, com a
presenca ou ndo de marcadores linglisticos convencionais de comeco de histérias, ha
uma acéo que sugere o inicio de uma trama. As producgdes possuem, ainda, tentativa(s)

de resolucéo de situagdo-problema ou evento inicial. O desfecho esta ausente.

Categoria Exemplos
Il

"Era uma vez um gato andando, a veio um cachorro. Ai o cachorro
Comeco e | correu, correu, ai pegou 0 gato assubiu no muro. Ai pegou o gato caiu na
Meio |bareira, ai o cacchorro pegou.”

"Era uma vez que uma menina foi 14 na escola pedir pro menino um
lapis. Ele ndo deu, ai foi muito feio. Ai ele pediu para comecar a briga dele
com ela. Ai foi muito feio."

Categoria IV (Completa: inicio, meio e fim): Histérias completas com uma
estrutura narrativa elaborada. As producdes além do inicio e da situacdo-
problema apresentam um desfecho; este pode ser ou ndo explicito. Podem ou n&o

ter um final convencional tipico de historia.

Categoria Exempl os
A%

"Um menino desobediente

Era uma vez um menino muito treloso que gostava de desobedecer amée e
o pai. Ai todo dia améae mandavaeleir paraescola; eleiaelevavaumabola
dentro da bolsa e comecava a jogar bola. Ai um certo dia, ele comegou a
jogar bola, ai tudo que a mée dele mandava ele fazer, ai eleiae comegavaa
jogar bola. Ai 0 menino que era muito teimoso, ai 0s amigos chamavam ele
para jogar bola. Ai num certo dia quando ele ia para escola, a mée dele ia
escondida para vé se ele ia para escola mesmo ou se eleiajogar bola. Ai ele
gue j& sabia de tudo que a mée dele ia atréds dele, porque escutou uma
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conversa. Ai ele do jeito que é esperto foi para aula, sO até o portdo. Ai
guando a mée dele foi simbora, ai ele disse ao vigia que iafalar um negocio
com a mée dele. Ai foram brincar de bola. Ai todo dia ele tava inventando
uma desculpa e o irmd com medo dele. Se ele dissesse alguma coisa, era
pau. Ele estudava num colégio de freira. Ai todo dia ele inventava uma
desculpa, ai chegou um dia que amée dele perguntou:

- Por quetu largasse cedo hoje?

- Por que hoje foi o casamento dafreira.

Ai amée delefalou:

- Efrerasecasa? Secasa?!

Ai elafoi l4naescolae perguntou:

- Meu filho tavindo para escola mesmo?

- Olhe seu filho ha quatro dia que ele ndo ta vindo.

Ai quando foi, ele chegou em casa, a ele apanhou, apanhou, apanhou. Ai
ele sb ia para escola s6 com a mae, s6 com 0 vigia, SO com o pai, SO com 0S
primos. O irméo dele do jeito que é beta ficou de castigo e ele apanhou. Ai
mais tarde ele nuncamais levou abola paraescola. Ai eleficou triste porque
ndo podia mais jogar bola com os meninos de |&. Mas ele aprendeu a licéo:
nuncamais levar bola parajogar narua, quando vai paraescola."

"Era uma vez duas mulheres que brigavam muito. Um dia os pais
dela sairam para trabalhar. Elas ficaram de mau e nenhuma falava. Quando
0 pai chegou, elas estavam muito emburradas. Ai ele disse:

- Quefoi isto minhaduas filhas?

- Foi elaquem comegou papal.

- Néo, foi ela

O pai colocou elas de castigo, depois elas arengaram de novo e o pai delas
fez: -De novo!!

Ai elas n&o brigaram mais e foram felizes para sempre.”

3.2.

Baseando-se em Albuguerque e Spinillo (1997, 1998), a analise desta tarefa

envolveu um exame das justificativas dadas pelas criancas apos o julgamento da parte

Tarefa de julgamento de partesde historia

texto apresentada.

O dgstema de andlise proposto, baseado em cada uma das judtificativas
oferecidas, permitiu identificar, inicialmente, um conjunto de critérios adotados pelas
criancas. Posteriormente foram elaboradas categorias de desempenho que englobam

ndo apenas as respostas isoladamente, mas o desempenho da crian¢ga como um todo nos

guatro itens apresentados (relativos as partes de historia e a historia completa).
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Critério 1 (Indefinido): A crianca ndo explicita o critério adotado para julgar o
texto-estimulo apresentado. Usa critérios subjetivos, opina, repete passagem do texto-
estimulo ouvido ou repete texto-estimulo todo, s6 menciona que esta completo ou

incompleto sem especificar as razdes.

Indefinido Exemplos

"Tafaltando parte."

"Eu ndo sei"

"Porque eu acho e pronto"

"E bonita da gente ler"

"Ele ndo devia Ter feito isto”

"Ele comeu toda a caixa de chocolate da mée dele’
"Terminano a."

"Porgque eraumavez um homem que viu o jacaré se aproximando dele’

Critério 2 (Tamanho): O sujeito leva em consideracdo o nimero de linhas, palavras,

letras, o tamanho do texto em geral. Fala explicitamente do tamanho.

Tamanho Exemplos

"Aqui tem um bocado de letra’
"Porque € muito grande”

"E pequena’

"Fdtaletra’

"Tem poucas linha"

"Tem muitas linha"

"Porque tem mais’

"Porque tem muito"
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"Porque tem bem pouquinha’

Critério 3 (Ponto Final): A crianca usa o ponto final como critério em qualquer parte ou
passagem do texto-estimulo apresentado. O ponto final, neste caso, ndo estaria

relacionado ao final da histéria necessariamente.

Ponto Exempl os
Final

"Tem ponto final."
"Pelo ponto final."

"Porque tem o ponto final. (E: Teria mais alguma coisa que fizesse ela
completa?)- Porque toda vez quando eu chego em casa e faco a tarefa e
termino, a meu pai faz outra tarefa, assim de novo. Ai quando eu acabo de
fazer e se esqueco de colocar o ponto final, meu pai manda.”

Critério 4 (Inicio): A crianca adota o inicio como critério.

Inicio Exemplos

"Porque este € o comego. Tafatando o resto."
"Falta dizer o comeco, 0 que aconteceu no comego.”
"Tem eraumavez'

"Fdtaeraumavez."

Critério 5 (Meio): A crianca adota 0 meio como critério.

Meio Exempl os

"E 0 meio"

"Faltao meo"

40



"Aqui € aparte do meio"

"S6 tem 0 meio”

Critério 6 (Final): A crianca adota o final como critério.

Final Exempl os

"Tafaltando ficou feliz."
"Tafaltando o fina."

"Eles viveram felizes para sempre."
"S6 tem a parte final."

"Esteéo fim."

A partir da analise conjunta desses critérios, expressos nas justificativas, criou-se
cinco diferentes categorias de julgamento que expressam diferentes aspectos envolvidos
nos julgamentos feitos pelos sujeitos. Dois juizes independentes participaram na andlise
dos resultados desta tarefa, sendo o indice de concordancia dos julgamentos entre os
mesmos de 93%, as discordancias foram analisadas por um terceiro juiz, também
independente, cuja classificacdo foi considerada final.

Categoria | - (critério indefinido em todos os textos-estimulo): Usa apenas o

critério indefinido. Pode julgar tudo completo, tudo incompleto, ou € inconsistente nos

acertos.
Participantes | Textos—| Julga Justificativa Critério
estimulo
S
I Certo | Porque precisa botar junto. Indefinido
P11 M Certo | Tafaltando Indefinido
F Certo | Porque. Indefinido
HC | Errado | Porque. Indefinido
I Errado | Porque falou certo. Indefinido
P36 M Errado | Eles sabem fazer. Indefinido
F Errado | Ele falou certo. Indefinido
HC |Certo |Ele falou certo a palavral Indefinido
chocolate
I Errado | O jacaré tava se aproximando delg Indefinido
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P53 M Certo | N&o deu dinheiro a ele. Indefinido

F Errado | Por causa dos animais. Indefinido

HC |Certo |Ele comeu o chocolate todinho. Indefinido
CATEGORIA Il - (Tamanho, ponto final + critério indefinido): Especificam

critérios usados no julgamento, contudo critérios indefinidos podem ainda ser encontrados.
N&o mostra habilidade para pensar sobre as partes da historia (estrutura e organizagdo).
As justificativas s80 baseadas em aspectos globais e gerais (tamanho, ponto final) da

histéria. Pode julgar tudo completo, tudo incompleto, ou € inconsistente nos acertos.

Participantes | Textos—| Julga Justificativa Critério
estimulo
S

I Errado | Porque tem muita linha. Tamanho

P5 M Certo | Tem poucas palavras. Tamanho
F Errado | Ja tem muitas palavras. Tamanho

HC |Certo | Tem muitas coisas. Tamanho
I Errado | Tem o ponto final. Ponto Final
P22 M Errado | Por causa do ponto final. Ponto Final
F Errado | Tem ponto final. Ponto Final

HC |Certo |Porque tagrande. Tamanho

I Certo | Porque ta pequena. Tamanho

P41 M Certo | Tem pouquinha parte. Tamanho
F Certo | Tem pouquinha parte. Tamanho

HC |Certo | Tem muitas partes. Tamanho

CATEGORIA 111 (Critério indefinido + tamanho +ponto final +partes (I, M, F):
Pode fazer uso destes quatro tipos de critérios (indefinido, tamanho, ponto final e partes)
nos quatro itens. N&o integra as partes da historia. Pode acertar tudo ou néo, e ou ser

inconsistente nos acertos.

Participantes| Textos—| Julga Justificativa Critério
estimulos
I Errado | Tem era uma vez. Inicio
P18 M Errado | Porgque ta. Indefinido
F Certo | Faltando o comego. Inicio
HC |Certo |E muito grande. Tamanho
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I Certo | Porque € pequena. Tamanho
P23 M | Certo |E pequena Tamanho
F Certo |Porque termina com final bom Final/
grande. Tamanho
HC |Certo |Ta muito grande e no final| Final/
termina boa. Tamanho
I Certo | Tem erauma vez. Inicio
P51 M Certo | Faltando era uma vez. Inicio
F Certo |Por que foram felizes para Final
sempre.
HC |Certo |E grande. Tamanho

CATEGORIA IV - (Partes ndo integradas): usa so Inicio, sO Meio ou sO

Final. Nunca integra em um mesmo item duas partes. Pode ou ndo acertar tudo.

Participantes| Textos—| Julga Justificativa Critério
estimulos
I Certo |Foi pegar o animal e ndo diz se| Final
P56 pegou.
M Certo | Falta dizer que ajudou e ficou feliz.| Final
F Errado | Termina feliz. Final
HC |Certo |O menino aprendeu toda licéo. Final
I Certo | Aqui tem era uma vez. Inicio
P61 M Certo | Nao tem era uma vez. Inicio
F Certo | Téafaltando era uma vez. Inicio
HC |Certo |Tem eraumavez. Inicio

CATEGORIA V (Partes integradas): Critérios de julgamento especificados

e refletem uma reflexdo sobre a estrutura do texto apresentado, a crianca deve

ser capaz de julgar e explicitar cada parte. Acerta tudo.

Participantes| Textos—| Julga Justificativa Critério
estimulos

I Certo |E oinicio Estrutura

P44 M Certo | Aqui é 0 meio. Estrutura

F Certo |Final. Estrutura

HC |Certo | Tem comeco, meio e final. Estrutura

I Certo | Ai € 0 comego da histéria. Estrutura

P48 M Certo |Ai € o problema. Ta faltando o | Estrutura
inicio.

F Certo | Tafaltando o inicio e 0 meio. Estrutura
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HC |Certo |D&praVé o inicio, meio e final Estrutura

I Certo |Tafaltando o meio e o final. Estrutura

P54 M Certo |Tafaltando final e o inicio. Estrutura
F Certo |Faltando inicio e meio. Estrutura

HC |Certo |Teminicio, meio e final. Estrutura

Assim, tanto as categorias de produgdo como as categorias de julgamento

expressam um sistema hierarquico de diferentes niveis de desenvolvimento.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Este capitulo consiste na apresentacdo dos resultados e da andlise estatistica
referentes as das tarefas de producéo (T1) e Julgamento (T2) realizadas no Pré e no
Pos-teste. Cada um dessas tarefas serd analisada separadamente num primeiro

momento, sendo posteriormente comparadas entre Si.

4.1. A Producéo de historia

O desempenho geral natarefa de producdo observado em ambas as series em
relagdo aos Grupos Controle (GC) e Experimental (GE) nas ocasides de Pré-teste e de
Pos-teste é apresentado na Tabela 1 abaixo.

Tabela 1 - Fregléncia (e percentagem) de criangas em cada categoria de
producéo
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1. SERIE

Categorias Grupo Controle Grupo Experimental
Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pés-teste
| (54) 7 (48) 3 (20) 0 (0)
8
[ (20) 3 (20) 2 (14) 0 (0)
3
1 (26) 4 (26) 10 (66) 6 (40)
4
AV 0 1 (6) 0 (0) 9 (60)
0
2. SERIE
Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pés-teste
| (29) 4 (24) 7 (41) 0 (0)
5
[ (6) 0 (0) 1 (6) 0 (0)
1
1 (41 10 (58) 6 (35) 1 (6)
7
AV (24) 3 (18) 3 (18) (94)
4 16

O teste dos sinais foi aplicado separadamente em cada série no Pré-teste

e em seguida no Pds-teste.

A Producdo no Pré-teste

Considerando-se 0 desempenho das criancas da 1 <érie, observa-se existir
diferencas significativas entre as criancas do Grupo Controle e do Grupo Experimental,
como detectado pelo Teste dos Sinais (p<.01l). Esta diferenca ocorreu porgue as
criancas do Grupo Controle concentravam-se na categoria | (N&o-historia, 54%),
enquanto as criangas do Grupo Experimental concentravam-se na Categoria Il (Comeco
e meio, 66%). Este resultado indica que as criancas de 1" série do Grupo Experimental

produziam historias em categoria mais elaboradas do que as criancas do Grupo Controle

antes da intervencdo

Em relacgo as criancas da 2” série, também identificou-se diferencas significativas

entre os grupos, como mostrado pelo Teste dos Sinais (p<.05). Esta diferenca deveu-se
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ao fato de que havia uma maior porcentagem de criangas do GE com producdes na
Categoria 1 (41%) do que as criancas do GC (29%), antes da intervencao.

Assim, os resultados obtidos no Pré-teste em ambas as séries indicam que o
conhecimento inicial dessas criangas diferia: ora as criancas do Grupo Experimental
produziam histérias mais elaboradas que as criangas do Grupo Controle (1 série); ora as
criancas do Grupo Controle produziam histérias mais elaboradas que as do Grupo
Experimental (2 série).

A Producdo no Pés-teste

Diferencas significativas entre 0 Grupo Controle e o Grupo Experimental foram
encontrados em relagdo as producdes das criancas da 1. Série, como revelado pelo
Teste dos Sinais (p<.0001). As histérias produzidas pelas criancas do Grupo Controle
concentravam-se na Categoria | (48% de ndo-histéria), enquanto as histérias produzidas
pelas criancas do Grupo Experimental concentravam-se nas Categorias 11l (40% de
inicio e meio) e IV (60% de historia completa).

O mesmo padr&o de resultados foi observado entre as criancas da 2” série, como
indica o Teste dos Sinais (p<.0001). Semelhante ao que ocorreu com a 1~ série, as
criancas da 2° série do Grupo Experimental também apresentaram categorias de
producdo mais elaboradas do que as criancas do Grupo Controle. As do Grupo
Experimental concentram-se de forma macica na Categoria IV (94% de histérias
completas) , enquanto as do Grupo Controle concentravam-se na Categoria Il (58% de
inicio e meio).

Este resultado indica que para as criancas de ambas as séries, as producdes
foram significativamente melhores no Grupo Experimental do que no Grupo Controle no
Pbs-teste.

A Producéo no Pré-teste e no Pés-teste
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As producdes das criancas em cada grupo (Controle e Experimental) foram
analisadas separadamente atraves do Teste dos Sinais em cada serie.

No Grupo Controle ndo foram detectadas diferencas significativas entre as
producBes no Pré-teste e no Ps-teste, tanto entre as criancas da 1” série (p>.05) como
da 2" série (p>05). As criancas da 1  série do GC apresentavam producdes que se
concentravam na Categoria | ( ndo-histéria ) tanto no Pré como no Pés-teste (54% e
48% respectivamente). Ja as criancas da 2° série do GC ndo se diferenciavam porque
suas producdes se concentravam na Categoria lll (Inicio e meio de historia) tanto no Pré
como no Pés-teste (41% e 58% respectivamente).

Isto indica que, apesar das diferencas iniciais observadas no Pré-teste entre as
criancas de ambas as séries e de ambos os grupos, estas criangas do Grupo Controle ndo
apresentaram um desempenho diferente do inicial quando no Pos-teste.

Entretanto, no Grupo Experimental diferencas significativas foram encontradas
entre as producdes no Pré-teste e no Pés-teste tanto entre as criancas da 1” série (p <
.001) como da 2" série (p < .001). As criancas da 1" érie no Pré-teste concentravam-se
na Categoria Il (66%) e nenhuma na Categoria 1V (histéria completa) e apds a
intervencéo passaram a concentrar-se na lll (40%) e IV (60%) no Pos-teste. As criancas
da 2" série no Pré-teste concentravam-se na Categoria | (41%) e apds a intervencio
passaram a concentrar-se de forma expressiva na Categoria 1V (94%).

Considerando apenas 0 GE em relacdo as producdes classificadas nos dois
extremos da hierarquia de classificacdes, observa-se que:

(a) Na Categoria IV (histéria completa), no Pré-teste, nenhuma das criangas da 1°
série alcancou esta categoria mais elaborada, enquanto no Pés-teste 60% das
historias foram classificadas nesta categoria. Na 2* série também foi observada
uma progressao substancial na frequiéncia desta categoria: 18% no Pré-teste e
94% no Pés-teste.

(b) Na Categoria | (ndo-histéria ) a fregiiéncia de histérias tanto na 1% série como
na 2° série foi 0% no Pos-teste

Os resultados obtidos em relacéo as duas séries consistentemente mostram que
apdés a intervencao, as criangas do GE apresentaram producdes bem mais elaboradas do
gue antes da intervencdo, 0 mesmo ndo sendo observado com as criangas do GC que

permaneceram com niveis de producdo semelhantes no Pré e no Pos-teste. Importante
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mencionar, entretanto que 42% das criancas da 2 série (GC = 24% + GE = 18%)
mesmo antes da intervencdo (Pré-teste) ja apresentavam producdes na Categoria IV o
que ndo ocorria com as criancas da 1” série que n&o produziam histérias nesta categoria
mais elaborada. Isto indica que as criancas da 2° série, de modo geral, apresentavam
producdes mais elaboradas que as criangas da 1° srie.

Diante dos resultados apresentados, € possivel concluir que as criangas de ambas
as séries que participaram do Grupo Experimental se beneficiaram da intervencdo
proposta, visto que : (a) tiveram produgfes mais elaboradas do que as do Grupo Controle
no Poésteste e, (b) quando comparadas nas duas ocasifes de testagem mostraram
producdes mais elaboradas apos a intervencéo (Pbs-teste) do que antes dela (Pré-teste).
Este dado sugere que a intervencéo proposta teve um efeito facilitador sobre a producéo
de historia.

Para melhor explorar este efeito da intervencdo sobre a producéo de histéria, foi
elaborado o Quadro 2. Nele constam as progressdes e permanéncias dos sujeitos nas
categorias de producdo em ambas as ocasifes de testagem (Pré e Pos-testes) em cada

serie, tanto do Grupo Experimental como do Grupo Controle.

Quadro 2 : Progressdo e permanéncia de cada participante da amostra nas

categorias de producdo em ambas as ocasides de testagem (Pré e Pés-testes)”

1"SERIE
CATEGORIAS Grupo Controle Grupo Experimental
Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste

(S1,S3,4,S5, | (S1,S3, 4, S5, (S35, S36, S37) -
S9, S10, S11) S9, S10, S11)

(S12)

(838! 845) -

* S1 refere-se a0 participante 1, S2 a0 participante 2 e assim por diante. Estamesma notagéo é adotada
no Quadro 3.
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I (S6, S14) (S6, S14)
(S7) S12)
(S33,S34, S39, | (S35, S36, S37)
11 (S2) (S7) 41, 42, 43,
S44, S46, SAT) (S38, S45)
(S8, S13,S15) | (S8, S13, S15)
(40 (40
(S33, S34, S39,
1V - (S2) - S41, 42, 43,
S44, S46, SAT)
2"SERIE
(S54, S55, S56,
(S20,S23,S28, | (S20,S23,S28, | S60, S63) S64)
S31) S31) -
(S29) (S61)
1 (S16) - (S53) -
11 (S16)
(S17, S18, S19, (S49, S50, S51, (S61)
S25, S26, S27) (S29) S52, S58, S59)
(S30) (S17, S18, S19,
S25, S26, S27)
(S22, S32)
1V (S22, S32) (S30) (S48, S57, S62) | (S54, S55, S56,
S60, S63) S64)
(S21, S24) (S21, S24) (S53)
(S49, S50, S51,
S52, S58, S59)
(S48, S57, S62)

Participantes da 1* Série do Grupo Experimental

Dos 15 sujeitos deste grupo, um total de 93% tiveram algum tipo de avanco apos

a intervencdo. Sendo que 20% que produziam ndo-historias (Catl) passaram a produzir

historias com inicio e meio (Catlll), 13% que produziam apenas inicio de historia (Catll)

passaram a produzir historias com inicio e meio (Catlll) e 60% que ja tinham uma

producéo com inicio e meio Catlll ) foram os que obtiveram maior beneficio com a

intervencéo, passando a produzir histérias completas (CatlV).

Permanecendo apenas 7% dos participantes ndo obtiveram nenhum beneficio

com a intervencéo, contudo ndo se registrou nenhuma regressao.
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Participantes da 1% série do Grupo Controle

Dos 15 participantes deste grupo investigados apenas 20% tiveram algum tipo de
avanco mesmo sem intervencdo. Os avangos como podem serem vistos no Quadro 2 e
no Gréfico locorreram de uma categoria para a imediatamente seguinte.

Um total de 80% de sujeitos ndo apresentaram nenhum beneficio no nivel de
producéo de histdria, pois continuam com a mesma categoria de producdo encontrada

no pré-teste. Nao houve nenhuma regresséo.

Participantes da 2* Série do Grupo Experimental

Um total de 82% dos participantes avangaram de categoria apoés a intervencao.
Sendo que 76% dos mesmos passaram a produzir historias completas (CatlV). Dos 41%
de participantes que produziam nao-histérias, 35% passaram a produzir histérias
completas (CatlV) e 6% passaram a produzir inicio e meio de histéria (Catlll).

Apés a intervencdo ndo houveram sujeitos produzindo nas categorias iniciais (Catl
e Catll) isto sugere gque a explicitacéo das partes que compdem uma historia permite aos
participantes produzirem historias mais elaboradas.

Os 18% de sujeitos que ja produziam historias completas mesmo antes da
intervencdo tiveram seus protocolos analisados de forma qualitativa; sendo que ndo
foram encontradas diferencas qualitativas em 6% dos mesmos, ou seja 0s participantes
mantiveram o mesmo hivel de producdo tanto no pré como no pos-teste. As diferencas
gualitativas entre pré e pés-teste foram encontradas em 12% dos participantes e se
caracterizavam pela presenca do titulo das histérias, inicio e meio mais detalhados e
desfecho que além de ndo ser subitamente resolvido, apresentava os marcadores
lingisticos convencionais de histéria. Isto sugere que apds aquisicdo da estrutura de
historia alguns participantes podem se beneficiaram de um treinamento no que diz
respeito a melhoria da qualidade do texto produzido. N&o houve nenhuma regressao por

parte destes participantes.
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Participantes da 2* Série do Grupo Controle

Do total de 17 participantes do Grupo Controle, 71% néo tiveram nenhum tipo de
avango, sendo que 12% dos mesmos ja produziam histérias completas. Dos 18% de
participantes que tiveram algum avanco, apenas 6% passaram a produzir historias
completas.

Houve 24% de participantes que continuaram a produzir ndo-histéria, enquanto
dos 59% que produziam inicio e meio, 35% dos mesmos ja produziam nesta categoria.

Dois participantes apresentaram regressao (S22 e S32), ver Quadro 2. A reanélise
dos protocolos indicaram um possivel erro de julgamento no que diz respeito ao sujeito
(S22), j& o sujeito (S32) teve sua producdo reavaliada. A mesma indicou que este
participantes no pré-teste produziu uma histéria a partir da juncdo de fragmentos de
varias historias infantis da televisdo, no entanto conseguiu dar um fechamento a trama
elaborada, apesar de produzir uma histéria com compreensdo comprometida. No pos-
teste esse participantes fez uso da mesma estratégia: juntar fragmentos de varios
personagens da televiso, sO que ndo conseguiu elaborar um fechamento para mesma.
Sendo portanto classificado na Categoria lll.

Além de se examinar as porcentagens de criangas que avangaram ou
permaneceram nas categorias de producéo de historias, interessa explorar, de modo

detalhado, a natureza dessa progressdo, como ilustra a Tabela 2 a seguir.

Tabela 2: Freqléncia de participantes que progrediram nas categorias de producéo de

historia.
Do Pré para o Pos- Grupo Controle Grupo Experimental

teste 1 Série 2. série 1 Série 2. série

Catl  Catll 1 0 0 0

e Catlll 0 1 3 1

e CatlV 0 0 0 6

Catll e Catlll 1 0 2 0

e CalV 0 0 0 1

Catlll » Cat IV 1 1 9 6

Total 3 2 14 14
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Uma andlise geral desta tabela indica que houve um grande avango no Grupo
Experimental nas duas séries pesquisadas, sendo que 28 participantes dos 32 deste
grupo alcancaram algum tipo de progresso. Enquanto no Grupo Controle apenas 5

participantes dos 32 investigados tiveram avancos.

Grupo Controle

Os avancos totais alcancados no Grupo Controle sdo de apenas 3 sujeitos na 1°
série e de 2 sujeitos na 2° série e acontecem na passagem de uma categoria para outra
mais préoxima. O avanco em termos de passagem de categoria elementar para uma mais

estruturada deu-se em apenas dos sujeitos.

Grupo Experimental

Os avancos totais alcancados na passagem do Pré-teste para o Pos-teste no Grupo
Experimental foram de 14 participantes na 1°série e 14 participantes na 2° série.

Os avangos alcangados por 73% dos participantes da 1* série foram de uma
categoria para outra mais proxima. Tendo 20% dos sujeitos avancado de uma categoria
elementar para uma mais elaborada. Apenas 7% dos sujeitos ndo alcancaram nenhuma
melhora.

Os avancos alcancados pelos participantes da 2% série foram num total de 82%,
sendo que 35% destes participantes passaram de uma categoria elementar (Catl) para
uma categoria bem elaborada (CatlV) e o restante passou para categorias mais préoximas.
Apenas 18% dos participantes permaneceu na mesma categoria, sendo que 0s mesmos ja
produziam histérias bem elaboradas mesmo antes da intervencéo.

Os resultados acima indicam os efeitos positivos da situagdo de intervengdo
sobre a producdo, haja visto que (a) o grupo experimental apresentou alto indice de
progressao, inclusive para categorias mais elaboradas e (b) o grupo controle teve um
um baixo nivel de progressdo na passagem do Pré-teste para o Pos-teste, além do que

as mesmas ocorreram para categorias mais proximas

4.2. O Julgamento de partes de historia
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O desempenho geral na tarefa de identificacdo observado em ambas as séries
em relacdo aos Grupos Controle (GC) e Experimental (GE) nas ocasides de Pré-teste
e de Pos-teste é apresentado na Tabela 3.

Tabela 3 - Freguéncia (e porcentagem) de sujeitos em cada categoria de

Julgamento.
1. SERIE
CATEGORIAS Grupo Controle Grupo Experimental
Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
| 12 (80) 10 (67) 9 (60) 0 (0)
1l 3 (20) 5 (33) 4 (26) 1 (7)
I 0 (0) 0 (0) 1 (7) 2 (13)
1V 0 (0) 0 (0) 0 (0) 0 (0)
Vv 0 (0) 0 (0) 1 (7) 12 (80)
2. SERIE
| 10 (59) 6 (35) 9 (53) 0 (0)
[ 5 (29) 7 (41) 1 (6) 0 (0)
1 1 (6) 3 (18) 5 (29) 3 (18)
IV 1 (6) 0 (0) 1 (6) 1 (6)
V 0 (0) 1 (6) 1 (6) 13 (76)

O Julgamento no Pré-teste

Considerando-se o desempenho das criangas da 1° e 2* séries no Pré-teste,
observa-se ndo exigtir diferencas significativas entre as criangas do Grupo Controle e do
Grupo
Experimental, como mostrou o Teste dos Sinais (p < .05) para ambas as séries. Os
resultados obtidos no Pré-teste em ambas as séries indicam que o conhecimento inicial
dessa criancas ndo diferiam significativamente, tendo os participantes concentrado-se nas
categorias iniciais..

O Julgamento no Pos-teste

Diferencas significativas entre o Grupo controle e Grupo Experimental foram

encontradas em relagdo aos julgamentos das criancas da 1% série no Pos-teste, como

54



revelado pelo Teste dos Sinais (p < .0001). Os julgamentos realizados pelas criancas do
Grupo Controle concentram-se nas Categorias | e Il (67% e 33% respectivamente)
enquanto os julgamentos realizados pelas criancas do Grupo Experimental concentravam-
se na Categoria V (80%). As criancas do GC da 1% série ndo alcancaram Categoria V em
seus julgamentos.

O mesmo padréo de resultados foi observado entre as criangas da 2° série, como
indica o Teste dos Sinais (p < .001). Semelhante ao que ocorreu com a 1% série, as
criancas da 2* série do Grupo Experimental também apresentaram categorias de
julgamento mais elaboradas do que as criangas do Grupo Controle. As criangas do Grupo
Experimental concentraram-se na Categoria V (76%), enquanto as do Grupo Controle
tiveram uma maior concentracdo nas Categorias | (35%) e Il (41%). As criangas do GE
da 2% série ap0s a intervencio ndo apresentavam Categorias | e 1.

Este resultado indica que para as criancas de ambas as series, as identificacOes
foram significativamente melhores no grupo Experimental do que no Grupo Controle

guando no Pés-teste.

O Julgamento no Pré-teste e no Pos-teste

Os julgamentos das criancas em cada grupo (Controle e Experimental) foram
analisadas separadamente atraves do Teste dos Sinais em cada série.

No Grupo Controle ndo foram detectadas diferencas significativas entre as
identificacbes no Pré-teste e no Pos-teste tanto entre as criangas da 1° série (p > .05)
como da 2% série (p > .05). Isto indica que as criangas do Grupo Controle em ambas as
series ndo apresentaram um desempenho diferente do inicial quando no Pos-teste.

Entretanto, no Grupo Experimental diferencas significativas foram encontradas
entre as identificagdes no Pré-teste e no Pos-teste tanto entre as criangas da 1* série (p <
.001) como da 2% série (p < .001). As criancgas da 1% série no Pré-teste concentraram-se
nas Categorias | e Il (60% e 26% respectivamente) e apls intervencao passaram a
identificar a partir da Categoria V (80%). As criangas da 2° série no Pré-teste se
concentraram na Categoria | e Il (53% e 29% respectivamente) e apds a intervengao

passaram a identificar na Categoria Vv (76%).
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Os resultados obtidos em relagdo as duas séries consistentemente mostram que
apds a intervencao as criancas do Grupo Experimental apresentam identificacdes a partir
de critérios bem mais elaborados do que antes da intervencdo. Importante mencionar,
entretanto que uma crianca da 1% série e uma da 2° série ja faziam identificagbes a partir
da Categoria V mesmo antes da intervencéo (Pré-teste).

Diante dos resultados apresentados, € possivel concluir que as criancas de ambas
as séries que participaram do Grupo Experimental se beneficiaram da intervencdo
proposta, visto que : (a) tiveram identificagdes mais elaboradas do que as do Grupo
Controle no Poés-teste e, (b) quando comparadas nas duas ocasides de testagem
mostraram identificacdes mais elaboradas apos a intervencdo do que antes dela. Este
dado sugere que a intervencdo proposta teve um efeito facilitador sobre a identificacdo
de historia.

Para melhor explorar este efeito da intervencdo sobre a identificagdo de historia,
foi elaborado o Quadro 3 a seguir. Nele constam as progressdes e permanéncias dos
sujeitos nas categorias de identificacdo em ambas as ocasifes de testagem (Pré e Pos-

testes) em cada série, tanto do Grupo Experimental como do Grupo Controle.

Quadro 3: Progressdo e permanéncia de cada participantes da amostra nas

categorias de julgamento em ambas as ocasides de testagem (Pré e Pos-teste).

1" SERIE
CATEGORIAS Grupo Controle Grupo Experimental
Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pés-teste
(S1, $4,57,38,9, | (S1,34,57,S8,59, | (S35,536,537,538,S -
511,512,513, | S11,S12,513,514, 45,547)
S14,S15) S15) ($41)
(S6,S10)
(S44,546)
(S2,S3,S5) (S2,33,55) (S33,340,542,543) ($41)
[
(S6, S10)
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- - (S39) (S44,546)
I
W - - - -
Vv - - (S34) (S35,536,537,
S38,545,547)
(S33,540,542,
A3)
(S39)
_ (5
2" SERIE
(S16,S17,527, | (S16,S17,527, | (S52,853,554,S55,S -
S28,531,532) | S28,531,S32) 63,564)
(S25) (S51,61)
(S20) (S56)
(S21,S30)
T (S22,523,524, (S19) (S59) -
$26,529) (S20)
(S22,523,524,
S26,529)
I (S19) (S18) (S49) (S49)
(S21,S30) (S50,S57,558,56) | (S51,61)
IV (S18) - (S48) (S56)
Vv - (S25) (S62) (S48)
(S52,53,554,
S55,563,564)
(S50,S57,558,
S60)
(S59)
(S62)

Participantes 1* Série do Grupo Experimental

Dos 15 participantes investigados todos tiveram algum tipo de avango apoés a

intervencdo, sendo gque 80% dos mesmos passaram a julgar histérias a partir de sua

estrutura (Cat V).

Nenhum participantes julgou a partir de critérios indefinidos (Catl), apenas 7%
fizeram identificacdo a partir do tamanho (Catll) e 13% consideraram alguma das partes

gue compdem uma histéria(Catlll) para fazerem julgamento, no entanto ainda faziam

uso de critérios como indefinido e tamanho e ndo conseguiram integrar as partes da

histéria entre si.
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Dos 60% de participantes que usavam critérios indefinidos, 40% passaram a
julgar a partir da estrutura, ou seja consideraram as partes da historia e sua integracéo
como critério de identificac8o. 7% passaram a usar 0 tamanho como referéncia e 13%
consideraram alguma parte da histéria, mas ndo conseguiram integréa-las, além de ainda
fazerem uso de critérios proprios das categorias anteriores. Nenhum participante

permaneceu na mesma categoria e também ndo houve regressao.

Participantes da 2% Série do Grupo Experimental

Apés a intervencdo 94% dos sujeitos tiveram algum tipo de avanco. Sendo que
apenas 6% n&o se beneficiou da intervencéo.

Dos 53% de participantes que usavam critérios indefinidos (Catl), 35% passaram
a identificar a partir da estrutura, ndo cometendo nenhum erro de identificagdo dos
estimulos apresentados (CatV). 17% comecaram a identificar considerando as partes da
histéria, apesar de ndo integra-las (Catlll e CatlV).

77% dos participantes investigados passaram a identificar histérias a partir de sua
estrutura (andlise das partes e sua integracdo), o que indica um possivel efeito da
intervencéo (ensinar que uma histéria € composta de diferentes partes que sdo integradas
entre si) sobre a Consciéncia Metatextual.

Apenas 6% dos participantes ndo se beneficiaram da intervenc&o, no entanto ndo
houve nenhuma regressdo. Nenhum dos participantes investigados identificou apés a

intervencéo a partir de critérios indefinidos (Catl) ou de tamanho (Catll).

Participantes da 1% Série do Grupo Controle

Dos 15 participantes investigados 20% tiveram algum tipo de avan¢co mesmo sem
nenhum tipo de intervencdo, enquanto 80% dos participantes permaneceram sem
nenhuma mudanca de categoria. As mudancgas ocorridas foram para categorias iniciais
(Cat I1) que tem como critérios o tamanho, aliado ou ndo ao critério indefinido.

Dos 80% de participantes que usavam critérios indefinidos para identificar

histérias, 67% permaneceram usando este mesmo critério. N&o houve regressio e 0s
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avancgos ndo foram qualitativamente significativos, haja visto que as mudancas ocorreram
para categorias bem elementares. 13 % dos sujeitos permaneceram nas mesmas

categorias.

Participantes da 2* Série do Grupo Controle

Dos 17 participantes investigados aproximadamente 36% tiveram algum tipo de
avango mesmo sem nenhum tipo de intervencdo, enquanto 54% permaneceram sem
nenhum avango e concentrados na categoria l.

Dos 88% de participantes que produziam nas categorias iniciais (I e Il), 70%
continuaram a julgarem a partir de critérios elementares, sendo que apenas 6% dos
participantes passaram a considerar a estrutura da histéria como critério de identificacéo.
Apenas um participante alcancou a categoria V.

Além de se examinar as porcentagens de criangas que avangaram ou
permaneceram nas categorias de julgamento, interessa explorar de modo mais detalhado

a natureza dessa progressao, como ilustra a Tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Fregléncia de participantes que progrediram nas categorias de

julgamento de historia.

Do Pré para o Pos- Grupo Controle Grupo Experimental

teste 1" Série 2. série 1 Série 2" série
Catl  Catll 2 1 1 0
e Catlll 0 2 2 2
e CatlV 0 0 0 1
e CaV 0 1 6 6
Catlle CaV 0 0 4 1
Catlll » CatV 0 0 1 4
CatlV « CatV 0 0 0 1
Total 2 4 14 15

Uma analise geral desta tabela indica que houve um grande avango no Grupo

Experimental nas duas séries pesquisadas, sendo que 29 participantes dos 32 deste grupo
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alcancaram algum tipo de progresso. Enquanto no Grupo Controle apenas 6 participantes

dos 32 investigados tiveram avancos.

Grupo Controle

Uma andlise das progressdes indica que os avangos totais alcangados no Grupo
Controle sio de apenas 2 participantes na 1” série e de 4 sujeitos na 2 série. Os avancos
na 1% série aconteceram na passagem de uma categoria para outra mais proxima. O
avango em termos de passagem de categoria elementar para uma mais estruturada deu-se
em apenas em 1 dos participantes na 2% série.

Nenhum participante da 1° série conseguiu alcancar a categoria V, identificar a
partir da estrutura e apenas 1 dos participantes da 2° série conseguiu alcancar a mesma.
Isto sugere que ndo houve melhoras significativas neste grupo na situacéo de pos-teste.

Dois sujeitos da 2° série apresentaram regressido, uma reanalise dos protocolos
apontou erro de julgamento.

Grupo Experimental

Os avangos totais alcancados na passagem do Pré-teste para o Pos-teste no Grupo
Experimental foram de 14 participantes na 1° série e 15 participantes na 2* série. Sendo
que 10 dos participantes da 1% série foram de uma categoria elementar (Catl e Catll) para
uma mais elaborada (CatV). Assim como na 1% série, os avangos na 2% série ocorreram
com passagens de categorias mais elementares para categorias mais elaboradas, sendo
gue apenas 2 participantes passaram de uma categoria para outra mais préxima (Cat | -
Cat Il e Cat IV - Cat V). Foi encontrado 1 participante que ja julgava bem mesmo antes da
intervencao.

Os resultados acima indicam que os participantes do grupo experimental se
beneficiaram da intervengdo, conseguindo realizar andlises metatextuais mais
sofisticadas, haja visto que (a) um alto indice de sujeitos conseguiu avancar , (b) os

avancos de categorias ocorreram de niveis elementares para niveis mais sofisticados,
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indicando um pulo qualitativo na forma de julgar histérias e (c) os sujeitos do grupo

controle além de terem alcancando poucos avangos, 0S Mesmos ocorreram para

categorias mais proximas.

Analise de Acertos na Tarefa de Julgamento

Além das categorias de julgamento torna-se relevante explorar o nimero de acertos
na tarefa de julgamento em relacéo a cada tipo de texto-estimulo.

Tabela 5: Fregiéncia (e porcentagem®) de acertos em cada texto-estimulo

apresentado na Tarefa de Julgamento.

1. SERIE (méximo 15)

Textos- Grupo Controle Grupo Experimental
estimulos Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pés-teste
Inicio 9 (15) 4 (7) 8 (13) 14 (23)
Meio 7 (12) 9 (15) 9 (15) 14 (23)
Final 8 (13) 4 (7) 7 (12) 13 (22)
Histéria 8 (13) 11 (18) 11 (18) 13 (22)
Completa

TOTAL 32 (53 28 (47) 35 (58) 54 (90)

2". SERIE (maximo 17)

Inicio 10 (15) 4 (6) 7 (10) 16 (24)
Meio 6 (9 6 (9 9 (13 17 (25)
Final 2 (3) 7 (10) 9 (13) 16 (24)
Histéria 15 (22) 15 (22) 16 (23) 17 (25)
Completa

TOTAL 33 (49) 32 (47) 41 (56) 66 (98)
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Analise dos Acertos no Pré-teste e no POs-teste na Tarefa de Julgamento

Os julgamentos das criancas em cada grupo (Controle e Experimental) foram

analisadas separadamente atraves do Teste de Wilcoxon em cada série.

Grupo controle

No Grupo Controle ndo foram encontradas diferencas significativas entre os textos-
estimulo (Inicio, meio, final e histéria completa) no Pré-teste e no Pds-teste entre as
criangas da 1% série (p > .05), bem como nos estimulos do Inicio, final e histéria completa
da 2° série (p > .05).

Diferencas significativas entre o pré-teste e o pds-teste no grupo controle foi encontrada
apenas no final de histéria (p < .05) e na histéria completa (p <.0001).

Grupo Experimental

No Grupo Experimental diferencas significativas foram encontradas entre os
textos-estimulo na tarefa de julgamento no pré-teste e no pos-teste, tanto no inicio (p
<.05) como no meio (p<.05) para criangas da 1% série e no inicio (p < .01), meio (p <.05)
e final (p <.05) para as criangas da 2° série.

Né&o foram encontradas diferencas significativas nos textos-estimulo final e histéria
completa (p < .05) na 12<érie e na histéria completa (p >.05) na 22 <érie.

Os resultados obtidos em relacdo as duas series indicam que apds a intervencéo as
criancas do GE apresentam melhor capacidade em julgar o inicio e o meio de historia.

Sendo que as criangas da 2* série também melhoram no julgamento do final de histdria.

Andlise dos Acertos na 1% e na 2% série

® A porcentagem foi obtidatomando-se por base 0 niimero total de acertos (N) em cada série e em cada
grupo. Na1®sé&rieN = 60 ena 2% sérieo N = 68.
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Os julgamentos das criancas em cada grupo (Experimental e controle) foram
analisadas separadamente através do Teste Mann-Whitney U em comparando-se as series
do estudo.

No Grupo Controle foram encontradas diferencas significativas no final (p < .05) e
na Historia completa (p < .05) no pré-teste. N&o sendo registradas diferencas significativas
em nenhum dos estimulos apresentados no pos-teste. N&o houve diferencas significativas
nos estimulos do inicio (p > .05) e do meio (p > .05) para o grupo controle.

No grupo experimental ndo foram registrados diferencas significativas em nenhum

dos estimulos apresentados, quer seja no pré-teste quer seja no pos-teste.

Analise dos acertos nos Grupos Controle e Experimental

Os julgamentos das criangas em cada série (1* série e 2° série) foram analisadas
separadamente através do Teste Mann-Whitney U nas situacdes de pré-teste e pos-teste.

No pré-teste na 1% série ndo foram encontradas nenhuma diferenca significativas
entre 0s grupos controle e experimental. I1sto indica que os participantes apresentavam o
mesmo nivel de julgamento antes da intervencéo. No poés-teste sO ndo houve diferenca
significativa no texto-estimulo Histéria Completa (p>.05). Isto indica que os participantes
apés a intervencdo tinham na historia completa um ponto de convergéncia. Estes dados
estdo de acordo com as pesquisas de Rego (1996) que aponta o tamanho como fator
importante na identificagcéo de historias.

Observou-se diferencas significativas nos estimulos do Inicio (p<.001), meio
(p<.05) e final de Historia (p<.01), tendo os sujeitos do Grupo Experimental apresentado
maiores indices de acertos nesses estimulos do que o Grupo Controle.

No pré-teste da 2° série houve diferencas significativas no estimulo Final de
Histéria (p<.05), pois 0s sujeitos ja tinham um bom julgamento para este estimulo mesmo
antes da intervencdo. N&o houve diferencgas significativas nos estimulos do Inicio (p>.05),
meio (p>.05) e histéria completa (p>.05), isto indica que os sujeitos antes da intervencdo
ja apresentavam diferencas significativas para o final de historia.

No Pésteste da 2° série ndo houve diferencas significativas para o estimulo

Histéria Completa (p>.05), isto indica que os sujeitos de ambos 0s grupos mantiveram um
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alto nivel de julgamento desse estimulo, conforme ja ocorria no pré-teste. Houve
diferencas significativas para o Inicio (p <.0001), Meio (p <.001) e Final (p <.01), tendo
os sujeitos do Grupo Experimental apresentado maior nimero de acertos nesses estimulos
do que o Grupo Controle, isto indica que a intervencdo melhorou a qualidade dos

julgamentos dos participantes do grupo experimental em relag&o ao grupo controle.

4.3. Relago entre producéo e consciéncia metalinguistica de histérias

As relacbes entre producdo e consciéncia metatextual relativas ao género
narrativo de historia sdo examinadas em funcdo de dois aspectos distintos, porém
complementares. Primeiro, examina-se a existéncia de correlagbes entre essas duas
habilidades; segundo, examina-se se uma habilidade seria mais facil que a outra. Como
mencionado nas sessdes tedricas deste estudo, estes dois aspectos sio essenciais para
se saber se 0 desenvolvimento da consciéncia metatextual levaria a producdes de
historias com um esguema narrativo mais elaborado; ou se, como sugere Fayol (1985,
citado em Rego, 1996), o uso deste esquema é aplicado a producéo de forma intuitiva e
automatica, antes mesmo da crianga se capaz de desenvolver uma consciéncia
metatextual.

A producéo de histéria correlaciona-se com a consciéncia metalinguistica

de historia?

Com o objetivo de examinar uma possivel correlacéo entre a habilidade de
produzir histérias e a consciéncia metatextual, aplicou-se o Teste de Pearson (uni-
caudal para o pré-teste do GE e bicaudal para os demais casos). A tabela 6 e 7 a seguir,
ilustram os resultados obtidos em cada grupo de sujeitos ( Controle e Experimental,

respectivamente), sendo os valores de significancia obtidos apresentados na Tabela 8.

Tabela 6: Numero e porcentagem® de criancas (em parénteses) no Grupo Controle

® Porcentagem foi obtida tomando-se por base o nlimero total de sujeitos (N) em cada série e em cada grupo.
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PRE-TESTE
PRODUCAO JULGAMENTO
1* SERIE 2° SERIE
| | | v, v | | | v, v
| 6(40) 2(13) O 0 0 [3(17)2(12)] O 0 0
T 3(20) O 0 0 0 |[1(6)] O 0 0 0
11 3(20) 1(7)| © 0 0 [4(23) 1(6)| 1(6)| 1(6)| O
1V 0 0 0 0 0 [2(12)2(12) O 0 0
POS-TESTE
PRODUCAO JULGAMENTO
1* SERIE 2° SERIE
| 4(27)3(20) O 0 0 [2(12)2(12) O 0 0
T 2(13) 1(7)| O 0 0 0 0 0 0 0
11 427 0 0 0 0 |4(23)4(23) 1(6)|] O | 1(6)
vV 0 |1(7)| O 0 0 0 |1(6)[2(12)] O 0

Tabela 7: NUmero e porcentagem’ de criancas (em parénteses) do Grupo Experimental

PRE-TESTE
PRODUCAO JULGAMENTO
1* SERIE 2° SERIE
| nlmjpivi|v | nlmjpivi|v
| 3(20) O 0 0 0 |6(35)| 0 |1(6)| O 0
T 2(13) O 0 0 0 |[1(6)] O 0 0 0
11 427427 17| 0 | 1(7)[2(12) 1(6)|3(17)| O 0
1V 0 0 0 0 0 0 0 [1(6)]1(6)]| 1(6)
POS-TESTE
PRODUCAO JULGAMENTO
1* SERIE 2° SERIE

" Porcentagem foi obtida tomando-se por base o nlimero total de sujeitos (N) em cada série e em cada grupo.
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| o] o] ol ol o] o] o] o]o] o
I o] ol o[ ol o] o] o] oo o
1 0| 0| o[ o0 (6@ o | 0|16 0] O
IV 0 |1(7|2@3)] 0 [640) 0 | 0 |2(12) 1(6)| 13(76)

No Grupo Controle (Tabela 6) ndo foram detectadas correlacbes significativas
entre producéo de histérias e julgamento, em nenhuma das ocasides de testagem e em
nenhuma das séries investigadas. Este resultado sugere que a habilidade de produzir

histérias € independente da habilidade de pensar, analisar e refletir acerca de sua

estrutura.

No Grupo Experimental identificou-se correlacdo significativa entre essas

habilidades em relag&o as criangas da 2° série tanto no Pré-teste como no Pos-teste.

Tabela 8: Valores de significancia (p) obtidos no teste de Pearson

1* SERIE 2° SERIE
PRE-TESTE .890 .612
GRUPO Bicaudal
CONTROLE POS-TESTE 738 .185
Bicaudal
PRE-TESTE 128 .001
GRUPO Bicaudal
EXPERIMENTAL |POSTESTE 071 .017
Unicaudal

As correlagbes, como mostra a tabela acima, foram significativas apenas para as
criangas da 2% série do GE, tanto no Pré-teste como no Pds-teste. Para estas criangas

durante o Pré-teste, a correlagdo deveu-se ao fato de que 53% dessas criancas julgam e
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produzem em categorias elementares (Cat |: 35%, Cat II: 3% e Cat Ill: 12%). JA no
PoOs-teste esta correlacdo deveu-se ao oposto, visto que 76% das criancas desta série
tanto produzem como julgam em categorias mais elaboradas (Categorias V na
identificacéo e Cat IV na producéo).

Estes resultados indicam que uma vez desenvolvida a capacidade de analisar,
refletir e pensar sobre as partes constituintes de historia, a capacidade de produzir
historias é também desenvolvida e aprimorada. Assim, € possivel supor que ao se
ensinar explicitamente a crianga acerca do esguema narrativo proprio de historia (seus
elementos constituintes e sua organizagdo hierérquica), desenvolve-se também o
esguema narrativo em suas producdes.

No entanto, resta saber, ainda, se a crian¢a se utiliza deste esquema de forma
intuitiva em suas produgdes, mesmo quando ndo consegue deliberada e explicitamente

lidar com este esquema. Esta questdo € tratada a seguir.

A producdo de histérias é mais facil que a consciéncia metatextual de

histérias?

Para responder a esta questdo torna-se necessario examinar quantas criancas
produziam histérias bem elaboradas (Categoria V), mas emitiam julgamentos
elementares (Categorias I, Il e Ill); quantas criangas emitiam julgamentos elaborados
(Cat IV e V) e produziam histérias elementares (Cat I, 1l e I11); e quantas criancas eram
igualmente elementares ou elaboradas nas duas habilidades. Para tornar esta analise

clara, elaborou-se a Tabela 9 a seguir.

Tabela 9: Ndmero (e porcentagem®) de criancas quanto as relacdes entre producio e

julgamento de histérias.

P>J J>P P=J P=J
Produz melhor| Julgamelhor | Elaboradaem | Elementar em

quejulga queproduz | ambaslV eV |ambasl, Il elll

8 Porcentagem foi obtida tomando-se por base o nlimero total de sujeitos (N) em cada série e em cada grupo.
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GC PRE 1 7 (47) 2 (13) 0 6 (40)
GC PRE 2° 10 (59) 3(18) 0 4(23)
GC POS 1° 7 (47) 3 (20) 0 5 (33)
GC POS 2 11 (64) 3(18) 0 3(18)
GE PRE 17 10 (67) 1(6) 0 4(27)
GE PRE 2° 5 (29) 1(6) 2 (12) 9 (53)
GE POS 1° 3(20) 6 (40) 6 (40) 0

GE POS 2 2 (12) 0 14 (82) 1(6)

Andlise do Pré-teste

Analisando-se ambas as séries em relagdo ao Pré-teste, observa-se que:
(a) As criangas da 12 série do GC produziam melhor que julgavam (P>J.47%) e
produziam e julgavam igualmente, porém de forma elementar (P=J:40%). No
GE, as criancas da 12 série produziam melhor que julgavam (P>J.67%).
(b) As criangas da 22 série do GC produziam melhor que julgavam (P>J.59%).
No GE, as criangas da 22 série do GC produziam e julgavam igualmente,
porém de forma elementar (P=J.53%).
Este resultado indica que no Pré-teste, em ambas as séries e em relacdo aos
participantes dos dois grupos (GE e GC), as criangas ou julgam melhor que produzem ou
julgam e produzem de forma elementar. Portanto, o padrdo de resultados € bastante

semelhante no Pré-teste para todas as criangas.

Andlise do Pés-teste

Analisando-se ambas as séries em relagdo ao Pds-teste, verificou-se que:
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(a) As criangas da 12 série do GC produziam melhor que julgavam (P>J.47%) e
produziam e julgavam igualmente, porém de forma elementar (P=J.33%). No
GE, as criancas da 12 série julgavam melhor que produziam (J3>P:40%) e
produziam e julgavam igualmente de forma elaborada (P=J:40%).

(b) As criancas da 22 série do GC produziam melhor que julgavam (P>J:64%).

No GE, as criangas da 22 série, em sua grande maioria, produziam e julgavam
igualmente de forma elaborada (P=J.82%).

Este resultado sugere que no Pés-teste as criancas do GC de ambas as séries
tendem a produzir melhor que julgar. Ja as criancas do GE tendem, apés a intervencao,
a julgar e produzir igualmente de forma elaborada, principalmente as da 22 série. H4,
portanto, variagbes entre 0s grupos participantes no Poés-teste, variacbes estas
decorrentes da intervencéo proporcionada ao GE. Comparacoes entre o GE e o GC sdo
discutidas a seguir.

Comparacdes entre Pré-teste e no Pos-teste em ambos os grupos (GC eGE)

No GC as criangas da 12 série, tanto no Pré como no Pos-teste, produzem melhor
do que julgam. Quando o julgamento se assemelha a producéo, ambos sdo elementares
em ambas as ocasifes de testagem. As criancas da 22 série, tanto no Pré como no Pos-
teste, também produzem melhor do que julgam em ambas as ocasifes. Assim, nota-se
gue no GC ambas as series tendem a igualmente produzir melhor do que julgam nas
duas ocasioes.

No GE as criangas da 12 série no Pré-teste, produzem melhor do que julgam, mas
no Poés-teste passam a julgar melhor que produzir e a julgar e produzir igualmente de
forma elaborada. Este resultado indica que para estas criangas a intervencéo influenciou
especialmente na capacidade de julgamento, melhorando-a. As criancas da 22 série no
Pré-teste julgavam e produziam igualmente de forma elementar e, apos a intervencéo
(Pos-teste), passaram a produzir e a julgar iguamente, porém agora, de forma
elaborada. O efeito da intervencdo sobre estas criangas parece que foi no sentido de

melhorar tanto a producéo como a capacidade de julgamento.
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De modo geral, a tendéncia para guem néo recebeu a intervencdo € produzir
melhor que julgar, estando este dado em acordo com a posicéo de Fayol (1985, citado
em Rego, 1996) de que produzir é mais facil que ter consciéncia da estrutura e
organizagao da historia.

No entanto, para as criangas que receberam a instrugdo explicita sobre as partes,
a estrutura e a organizagdo da histéria, a relacdo entre produzir e julgar se atera:
pasrram, de modo geral, a julgar e produzir igualmente de forma elaborada. Este dado
ndo é contemplado na posicdo de Fayol, embora ndo se oponha a ela. Na realidade,
estes dados confirmam parcialmente a hipétese do autor, porém a complementa,
incluindo a idéia de que € possivel ensinar a crianga a pensar, refletir e analisar textos
(consciéncia metatextual) e que desenvolvida esta habilidade a producéo de histérias
também & beneficiada.

CAPITULO V: CONCLUSOES, DISCUSSOES, IMPLICACOES
EDUCACIONAISE PESQUISASFUTURAS
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Como destacado no Capitulo | (Fundamentacdo Teolrica), o presente estudo
versou sobre duas habilidades linglisticas relevantes para a psicologia do
desenvolvimento e para a educacdo: a producdo e a consciéncia metalinglistica de
textos.

Do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento, o presente estudo procurou
contribuir no esclarecimento de uma questdo tedrica importante a respeito do
desenvolvimento de habilidades narrativas em criancas e no que se refere as relacdes
entre producéo de textos e consciéncia metatextual. Do ponto de vista educacional, é
possivel que diante dos dados apresentados e do crescente interesse das instituicoes
educacionais (ver os PCN Lingua Portuguesa, por exemplo) o tema agui investigado
possa auxiliar na elaboracdo de atividades em sala de aula que possam desenvolver as
habilidades narrativas.

A partir de uma intervengdo voltada para o desenvolvimento da habilidade de
pensar sobre as partes constituintes de histérias e sobre a organizacdo e convencdes
linglisticas proprias deste género narrativo, investigaram-se a produgdo e a consciéncia

metatextual em criangas de séries iniciais do ensino fundamental de escolas publicas.
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De forma geral, apés a intervencdo, criangas, que produziam historias
incompletas e elementares, passaram a produzir historias completas com uma estrutura
e organizacgdo linguisticas elaboradas. Quanto a consciéncia metatextual, dificuldades
em julgar partes de histéria foram superadas, dano lugar a julgamentos corretos atraves
de critérios relacionados "a estrutura do texto. Verificou-se que os ganhos relativos as
habilidades metatextuais foram mais expressivos do que os ganhos na producéo, visto
gue todos os participantes do grupo experimental tiveram algum tipo de avango na
consciéncia metatextual, enquanto na producdo, alguns permaneceram nas mesmas
categorias de produgdo que no pré-teste.

Merece destague o fato de que a producdo de histérias foi beneficiada pelos
ganhos em consciéncia metatextual. Ao que parece, uma vez desenvolvida esta
consciéncia, a producdo também se desenvolve, embora possa haver criangas que
produzam boas historias mesmo apresentando niveis elementares de consciéncia. Este
dado sugere gue os conhecimentos sobre a estrutura do texto, desenvolvida a partir da
intervencao, tiveram um efeito facilitador sobre a produgdo de histéria.

Os resultados obtidos na producdo de texto em relacdo as duas séries
consistentemente mostram que apos a intervengao, as criangas do Grupo Experimental
apresentaram producdes bem mais elaboradas do que antes da intervencéo, 0 mesmo
ndo sendo observado com as criancas do Grupo Controle que permaneceram com niveis
de producéo semelhantes no Pré e no pés-teste. As criancas da 22 série, de modo geral,
apresentavam producdes mais elaboradas que as criangas da 12 série, mesmo antes da
intervencao; isto aponta a importancia da escolarizacdo no processo de aquisicdo desta
habilidade.

Uma andlise geral da progressao dos sujeitos na producéo indica que houve um
grande avanco no Grupo Experimental nas duas séries pesguisadas, enquanto no Grupo
Controle apenas poucos participantes tiveram avancos. Assim, € possivel concluir que as
criancas de ambas as séries que participaram do Grupo Experimental se beneficiaram da
intervencéo proposta, visto que: (a) tiveram producdes mais elaboradas do que as do
Grupo Controle no Pos-teste e, (b) quando comparadas nas duas ocasides de testagem
mostraram producdes mais elaboradas apos a intervencéo (Pbés-teste) do que antes dela
(Pré-teste). Este dado sugere que a intervengdo proposta teve um efeito facilitador sobre
a producéo de historia.
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No entanto, os avancos alcancados pelos participantes da 12 série foram de uma
categoria para outra mais préxima, enquanto os avancos alcancados pelos sujeitos da 22
série foram de uma categoria elementar (Cat 1) para uma categoria bem elaborada (Cat
V). Alguns sujeitos permaneceram na mesma categoria, sendo que 0S mesmos ja
produziam histérias bem elaboradas mesmo antes da intervengdo. Isto sugere que as
criangas da 22 série parecem se beneficiar mais deste tipo de intervencéo. A melhora das
criancas da 22 série do GE indica que elas passaram, ap0s a intervencéo, a apresentar
tanto uma melhora na producéo como no julgamento, alcancando categorias igualmente
elaboradas em ambas as habilidades. Esta diferenca qualitativa entre as séries ocorra,
talvez, devido ao desenvolvimento cognitivo como um todo ou talvez em relacéo a
alguma habilidade mais especifica adquirida pelas criancas da 22 série.

A consciéncia metalinglistica de texto, conforme indica a literatura, € uma
habilidade bastante complexa, os resultados na Tarefa de Julgamento, obtidos em
relagdo as duas séries, consistentemente mostram que apos a intervengao as criancas do
grupo Experimental apresentam julgamentos a partir de critérios bem mais elaborados
do que antes da intervencéo. Quanto ao progresso alcancado apos a intervencéo, houve
um a grande avanco no Grupo Experimental nas duas séries pesquisadas, enquanto no
Grupo Controle as criancas tiveram poucos avancos.

Diante dos resultados apresentados, é possivel concluir que as criancas de ambas
as séries que participaram do Grupo Experimental se beneficiaram da intervencéo
proposta, visto que: (a) tiveram julgamentos mais elaborados do que as do Grupo
Controle no Pés-teste e, (b) quando comparadas nas duas ocasifes de testagem
mostraram identificacbes mais elaboradas apos a intervencdo do que antes dela. Este
dado sugere que a intervencéo proposta teve um efeito facilitador sobre o julgamento de
histéria.

Analisando as relagdes da producéo e da consciéncia metalingliistica de texto, os
resultados desta pesguisa apontam que uma vez desenvolvida a capacidade de analisar,
refletir e pensar sobre as parte constituintes de histéria, a capacidade de produzir
historias é também desenvolvida e aprimorada. Assim, € possivel supor que ao se
ensinar explicitamente a crianga acerca do esguema narrativo proprio de historia (seus
elementos constituintes e sua organizagdo hierarquica), desenvolve-se também o

esguema narrativo em suas producdes.
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De modo geral, a tendéncia para guem néo recebeu a intervencdo € produzir
melhor que julgar, estando este dado em acordo com a posicéo de Fayol (1985, citado
em Rego, 1996) de que produzir € mais fécil que Ter consciéncia da estrutura e
organizagao da historia.

No entanto, para as criangas que receberam a instrugdo explicita sobre as partes,
a estrutura e a organizagdo da histéria, a relacdo entre produzir e julgar se altera
passam, de modo geral, a julgar e produzir igualmente de forma elaborada. Este dado
ndo é contemplado na posicdo de Fayol, embora ndo se oponha a ela. Na realidade,
estes dados confirmam parcialmente a hipétese do autor, porém a complementa,
incluindo a idéia de que € possivel ensinar a crianga a pensar, refletir e analisar textos
(consciéncia metatextual) e que desenvolvida esta habilidade a producéo de histérias
também & beneficiada.

Implicagbes educacionais

Observados os efeitos facilitadores do ensino explicito da estrutura organizacional
e hierarquica da histéria sobre as producbes, poderia-se utilizar as atividades
apresentadas neste estudo com fins de melhorar a habilidade metatextual, de forma que
as criangas pudessem desenvolver uma reflexdo e analise sobre as partes do texto. As
atividades de julgamento propostas neste estudo poderiam servir de base para gerar
outras atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, sendo adaptadas para o
contexto da sala de aula considerando o numero de alunos, serem realizadas em
pegquenos grupos, fazendo uso de cartazes, etc.

Partindo da andlise da natureza das intervencdes propostas neste estudo, o
professor ao propor atividades com histérias deveria: considerar as hipéteses e nogoes
iniciais da crianca; desenvolver a habilidade metacognitiva; apresentar a crianca regras,
estratégias ou modelos relevantes para a resolucdo da atividade; levar a crianca a pensar,
analisar e refletir sobre formas de resolver uma tarefa, e sobre as caracteristicas e
principios de um dado objeto; propiciar situacdes de didlogo com a crianga, didlogo este
em que ele guia a atencdo da crianga para 0s aspectos relevantes relacionados a

habilidade que deseja desenvolver. Propor exercicios que combinem linguagem e acéo e
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fornecer feedback com explicagbes sobre o que foi feito pela crianca, sobre a forma
Como raciocinou.

Conforme aponta Spinillo (prelo) a intervencéo tutorada parece ser mais efetiva
gue a da auto-descoberta, que se caracteriza por evitar a imposicao de estratégias pelo
adulto e enfatiza a importancia da agdo manipulativa ativa por parte da crianga. No
entanto, ela destaca que frente a multiplicidade de vias de acesso ao desenvolvimento e a
aprendizagem que sdo mobilizados durante as intervencdes fica dificil estabelecer uma
intervencéo pura. Neste sentido, esta pesquisa mesmo fazendo uso de uma intervencéo
marcadamente tutorada e considerando-a eficaz no processo de desenvolvimento da
consciéncia metatextual, considera importante a mistura de métodos tutorados e de
auto-descoberta no contexto educacional, ja que as vias de aprendizagem séo multiplas,

smultaneas e mistas.

Pesquisas Futuras

Sendo uma area pouco investigada, pesquisas futuras poderiam:

(a) Fazer usa da intervenc@o como a utilizada neste estudo em sala de aula atraves de
um plangamento experimental: Pré e Pos-teste, Grupo Controle e Grupo
Experimental.

(b) Comparar além do Grupo Controle, uma sala de aula em escola que desenvolve
trabalho com textos. Note-se que as escolas que fazem um trabalho desta natureza
as atividades com textos sdo de producdes e leitura de histérias e outros géneros
apenas, ndo se conhece escolas que fagcam um trabalho de reflexéo sisteméatico sobre
as partes congtituintes de textos. Seria interessante comparar esta prética ja existente

com textos com uma pratica baseada na intervencéo proposta neste estudo.
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(c) Considerar outros Géneros de textos como o0 argumentativo, dissertativo que séo to
necessarios no contexto escolar para aquisicdo de conhecimentos outros veiculados
na escola. O texto argumentativo vem sendo pesquisado por Almeida (andamento)®.

(d) Além das relacdes entre producdo e consciéncia metatextual investigar as relactes
entre consciéncia metatextual e compreensdo de texto, como sugerida por Cain e
Oakhill (1996). No entanto, uma pesquisa desta natureza deveria, adotar uma tarefa
de consciéncia metatextual semelhante a esta deste estudo ou semelhante as de Rego
(1996), as de Albuquerque e Spinillo (1997, 1998) ao invés da producdo como
medida de consciéncia metatextual.

(e) Desenvolver mais estudos sobre Consciéncia Metalinglistica em criancgas,
investigando alguns dos tipos de consciéncia metalinglisticas indicadas por Gombert
(1992).

(f) Realizar estudo que envolvessem uma andlise detalhada do processo, e ndo apenas

do produto obtido dos participantes.

° Projeto de pesquisa: O impacto de um programa de ensino intensivo sobre a escrita argumentativa
infantil, realizado por E. Almeida sob orientagéo de S. Leitdo da Pds-graduacéo de Psicologiada
UFPE.
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ANEXO 1

FICHA-PROTOCOLO TAREFA 1 (PRODUCAO)

PRODUCAO DE HISTORIA REG.:
NOME: SEXO: ESCOLA:
|DADE: DATADE NASC.:  SERIE: DATA DA COLETA
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ANEXO 2

TEXTOS-ESTIMULO DO PRE-TESTE NA TAREFA 2 (JULGAMENTO).

Histéria Completa:

Era uma vez um menino muito guloso. Certo dia, sua mée ganhou uma caixa
de chocolates. O menino, entédo, esperou que seus pais fossem dormir e comeu
todos os chocolates, ndo deixando nenhum para sua méae. No dia seguinte ele
acordou com uma dor de barriga muito forte. Sua mée Ihe deu um remédio e

ele prometeu nunca mias ser guloso.

Comeco de Historia:

Era uma vez um homem que estava passeando. De repente ele viu um jacaré

se aproximando dele.

Meio de Historia:
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Entdo ele foi para a rua pedir esmola, mas ndo conseguiu henhum dinheiro,

estava muito triste e com muita fome quando teve uma idéia.

Final de histéria:

Assim a onga aprendeu uma licdo: ndo se deve enganar os outros. E todos os

animais da floresta viveram felizes para sempre.

ANEXO 3

TEXTOS-ESTIMULO DO POS-TESTE NA TAREFA 2 (JULGAMENTO.

Histéria Completa:

Era uma vez um menino gue fazia tudo ao contrario. Se a mée pedia um copo
de agua gelada, ele trazia &gua quente. Se o0 pai pedia para 0 aclcar ele
passava o sal. Um dia, na praia, o chapéu da mée dele voou. Ela pediu-lhe pra
ir pegar o chapéu. Ele fez que ndo ouvia e se sentou na areia. Mas foi sentar
em cima de um siri e levou 0 maior beliscdo. Ele aprendeu a licdo e deixou de

ser implicante.

Comeco de Historia:

Era uma vez um peixinho muito sapeca que se chamava Tonico. Certo dia

Tonico viu uma linda minhoca boiando na &dgua e resolveu apanhé-la.

Meio de Historia:
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Entdo ele viu a passarinho gque estava com uma asa machucada. Depois o

menino resolveu ajudéa-lo.

Final de histéria:

Entdo o macaquinho voltou para junto de sua familia e todos viveram felizes

para sempre.

ANEXO 4

FICHA-PROTOCOLO DA TAREFA 2 (JULGAMENTO)

JULGAMENTO DE HISTORIA REG.:

NOME: SEXO: ESCOLA:
IDADE: DATA DE NASC.: SERIE: DATA DA COLETA
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ANEXO 5

TEXTO"A MENINA DO CHAPEU VERDE"

A menina do chapéu verde

Era uma vez uma menina que sO vivia de verde. Ela
adorava o verde. Certo dia ela fol para uma praca
gue tinha umas arvor es lindas.

L& chegando percebeu que muitas arvor es estavam
morrendo e muitas folhinhas estavam murchando.
A menina ficou muito triste e resolveu que néoiria
deixar as arvores morrerem. Voltou para casa e

falou com o pai dela. Ele disse que iria ajuda-la.
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Telefonou para um amigo que conhecia o prefeito
da cidade. Ao saber o que estava acontecendo com
as arvores da praca, o prefeito providenciou a ida
de bonsjardineiros até aquele local.

Os jardineiros colocaram adubos e aguaram as
plantas, ajudando-as a serem verdes e bonitas
novamente. A menina que adorava o verde ficou

muito contente e disse aos seus amigos que sempre

se sentiria felizem proteger a natureza.

ANEXO 6
TEXTO "A CABRA BRIGONA"

A cabra brigona

Seu Zequinha tinha muitas cabras. Uma delas chamava-
se Brigona. Brigona gostava muito de brigar. Todos os
dias ela avancava nas outras cabras. Ela era forte, ela
sempre vencia por causa dos seus chifres.

Um dia, Brigona viu a porta aberta e entrou na casa de
seu Zequinha. Foi até o quarto. O quarto tinha um

espelho muito grande. Brigona olhou no espelho e viu
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uma cabra grande e forte. Ela quis brigar com a cabra
do espelho.

Entdo ela deu uma cabecada bem forte no espelho e
guebrou os chifres.Assim, daquele dia em diante Brigona
nao brigou mais. E todas as cabras ficaram amigas dela e

ela ficou muito feiz

ANEXO 7
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QUEBRA-CABECASDE ANIMAIS
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ANEXO 8

SETE GRAVURAS DA HISTORIA "OS SETE CABRITINHOSE O LOBO"

GRAVURASREFERENTESAO INiCIO
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GRAVURASREFERENTESAO MEIO
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GRAVURAS REFERENTES AO FINAL
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ANEXO 9

CARTELA COM A HISTORIA "OS SETE CABRITINHOSE O LOBO"

Os sete cabritinhos e o lobo
Era uma vez uma cabra que morava no bosque com seus sete filhinhos.
Certa manh@, ela foi ao mercado. E falou para os filhos n&o abrirem a
porta para ninguém. No bosque, morava também um lobo que vivia
perseguindo cabritos para vender. Escondido atras de uma arvore, ele pode
ver quando a maméae cabra saiu.
Entdo, o lobo chegou a porta da casa e bateu, dizendo que era a maméae
cabra.

- Vocé ndo nos engana, lobo! Estamos vendo suas patas pretas debaixo
da porta. As patas de nossa mée sdo brancas. Respondeu o cabrito mais
velho.

O lobo ficou furioso, pois ndo conseguiu apanhar os cabritinhos.
Enté&o, eleteve umaidéia: passou farinha nas patas que ficaram brancas.

- Abram a porta, meus filhos! - dizia o lobo, mostrando suas patas
brancas pela janela.

Desta vez, os cabritinhos ndo duvidaram. Era a voz da mée e a cor do
seu pélo. E abriram aporta.

- Socorro! Socorro. E o lobo! - gritavam os cabritinhos! Mas o lobo
pegou todos, menos o que se escondeu dentro do relégio.

Ao voltar do mercado, dona Cabra se assustou, vendo a casa
desarrumada. Ouvindo um barulho dentro do rel6gio, dona Cabra
encontrou o seu filhinho. Muito triste, o cabritinho que havia escapado
contou tudo a sua mée.

Dona Cabra saiu apressadamente a procura do lobo. Procurou, até que
0 achou dormindo debaixo de uma éarvore.

Elatirou os cabritinhos de dentro do saco e, no lugar colocou pedras.

O laobo, enganado, seguiu seu caminho.

E, desde aquele dia, Ele nunca mais quis aborrecer dona Cabra e seus
cabritinhos.
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ANEXO 10

CARTELASCONTENDO O COMECO, O MEIO E O FINAL
DE HISTORIAS DIVERSAS

COMECO DA HISTORIA

A meninafeliz
Era uma vez uma menina que gostava de passear no
lindo jardim da casa onde morava. La existiam
rosas, jasmins e arvores muito grandes que eram

cuidadas todas as manhas.

MEIO DA HISTORIA

Entéo, ele fol para a rua pedir esmola, mas nao
conseguiu nenhum dinheiro. Estava muito triste e

com muita fome quando teve uma idéa.

FINAL DA HISTORIA

Assim, a onca aprendeu uma licdo: nao se deve
enganar os outros. E todos os animais da floresta

viveram felizes para sempre.
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ANEXO 11

BARALHO COM DUASHISTORIAS

O gatinho fujao
Era uma vez um menino que ganhou
um gatinho de presente. Mas um dia,
quando acordou, o gatinho tinha

sumido.

Ent&o, ele procurou em toda a casa e
nao o achou.

Estava muito triste em seu quarto,
guando ouviu um miado que parecia vir
daruaelogo fol verificar.

Era o gatinho que arrependido, voltava

para Casa.

O menino ficou muito feliz e o gatinho
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nunca mais fugiu de casa. E todos

viveram felizes para sempre.

O menino guloso
Era uma vez um menino muito guloso.
Certo dia, sua mae ganhou uma caixa

de chocolates.

O menino, entéo, esperou que Seus pais
fossem dormir e comeu todos os
chocolates, nao deixando nenhum para

sua mae.

No dia seguinte, ele acordou com uma
dor de barriga muito forte. Sua mée lhe
deu um remédio e ele prometeu nunca

mais ser guloso.
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ANEXO 12

BARALHO CONTENDO TRESHISTORIAS

O meninotreloso
Era uma vez um menino muito treloso.
Um dia, ele subiu numa arvore e

€SCOr r egou.

Enté&o, ele quebrou a pernaefol parao
hospital. No hospital, ele tomou muita
InNjecdo e colocou gesso na perna.
Quando ele voltou para casa, ficou
muitos dias sem poder brincar com os

amiguinhos.

Depois disso, ele aprendeu uma licao:
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nado se deve trelar em lugares
perigosos. Assim, quando ele tirou o
gesso fol brincar muito feliz com seus

amiguinhos.

A menina bondosa
Era uma vez uma menina que gostava
de passear no lindo jardim da casa

onde mor ava.

Um dia, quando passeava, €la viu um
jacar e se apr oximando.

Ela gritou muito alto e seu pai trouxe o
revolver para matar o jacare. Mas a
menina nao deixou. Ela pediu ao pai
que telefonasse para o zoologico. Ele
telefonou e os homens vieram pegar o

jacare.
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Assm, a menina bondosa salvou o
jacare, que passou a morar no

zool 6gico, onde pode viver livre efeliz.

O menino fujao
Era uma vez um menino que morava
numa pequena cidade do interior. Um
dia ele brigou com seu irméo, fugiu de

casa e vigjou para Recife.

Ent&o, ele foi para a rua pedir esmaola,
mas n&o conseguiu nenhum dinheiro.
Estava muito triste e com muita fome

guando teve umaidéia:

Pegou o Onibus na rodoviaria e voltou
para sua casa. Assm, ele aprendeu a

licdo: ndo se deve fugir de casa. Ele
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nunca mais brigou com o irmao e todos

viveram felizes para sempre.

ANEXO 13

ESTIMULOS APRESENTADOS NAS SESSOES DE INTERVENCAO.

A seguir apresentaremos um roteiro das atividades que foram desenvolvidas junto
com as criancas. Cada atividade apresentada serd seguida de exemplos extraidos dos
protocolos gravados em video de alguns sujeitos. Convencionou-se atribuir a letra "E"

mailscula para o examinador e "C" mailscula para crianca.

SESSAO 1

Atividade 1: Instrucdo explicita sobre as partes historia

1". Momento: Apresentacgo dos elementos da histéria

O examinador leu para a crian¢a uma historia (Anexo 5) em uma folha de papel.
A crianca pdde ir vendo e acompanhando a leitura do examinador. O texto possuia cores
diferentes que marcavam o comeco (azul), o meio (vermelho) e o final (verde) da
histéria.

O E explicava que a parte do texto em azul era o0 comeco da historia. Nele tem os
personagens (pessoas que participam da histéria) e a cena (o lugar onde as coisas

acontecem). Da-se exemplos desses elementos com base na histéria apresentada.
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O E explicava que a parte do texto em vermelho era o meio da histéria. Nele tem
0 que acontece, 0 que 0s personagens fazem o que eles querem, os problemas que
acontecem e que precisam ser resolvidos pelos personagens. D& exemplos disso na

histéria apresentada.

O E explicava que a parte do texto em verde € o final da histéria. Nele tem o fim
da historia, 0 modo como ela termina, se 0s personagens resolveram e como resolveram

o problema que eles tinham que solucionar.

Exemplo: Sujeito da 1” Série:

E - Jefferson, eu estou ensinando os meninos a fazerem historia bem legal. Vocé
guer aprender?

C-9m.

E - Eu trouxe aqui uma historia completa. Uma historia completa tem que ter
trés partes. A azul e o inicio, o meio € o vermelho e o verde e o final da
histéria. A histria pra ser completa tem que ter o inicio(aqui tem as pessoas
gue participam da histéria e o lugar onde ocorre), 0 meio (aqui tem o que as
pessoas fazem, tem problemas) e o fina (aqui € onde se resolve os problemas)|.
Certo? (Entrevistador explica apontando para histéria que estar no cartdo)
Entrevistador 1€ a historia " A Menina do Chapéu Verde".

E - Se a historia terminasse aqui no mei o-vermel ho estaria compl eta?

C - Tava.

E - S5 com essas duas partes?

C - Tava.

E A histéria para ser completa tem que ter trés partes (o azul-inicio, o0 meio-
verde e o final-vermel ho), ai tem quantas?

C - duas.

E - Entdo ta faltando quantas?

C- Aldltima.

E - Ta faltando a ultima, por que tem que ter as trés partes para ficar completa.
Como é que termina a histéria?

C - A menina ficou de verde.

E - Masela ficou triste ou feliz?

C - Feliz, porgue ela ficou de verde.

E - Ai éofinal. Elesresolveram o problema.

Atividade 2: I dentificacdo das partes da histéria usando cores
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1lo. Momento: Identificacdo dos elementos da historia pela crianca e intervencoes

do Examinador para corrigir, complementar e oferecer feedback

O examinador leu para a crianca a historia "A cabra brigona" (Anexo 6) em uma
folha de papel. A crianca pode ir vendo e acompanhando a leitura do E.

O E perguntou sobre o comeco da histéria: quem sdo os personagens, qual a
cena. Se a crianca acertar fornece incentivo. Se errou o E (sem dizer que esta errado),
corrige, complementa e explica porque agquele(s) é o personagem e a cena.

O E perguntou sobre 0 meio da histéria: 0 que aconteceu, gquais os problemas a
serem resolvidos. O que ocorreu depois. Se errou 0 E (sem dizer que esta errado),
corrige, complementa e explica o que aconteceu, qual o problema..

O E perguntou sobre o final da histériaz como ela terminou, como oO(S)
personagem resolveu o problema. Se a crianca errou o E (sem dizer que esta errado),
corrige, complementa e explica porque aquele € o final, como o problema foi resolvido,

0 que fizeram os personagens para resolver.

20. Momento: Colorir as partes da histéria: azul-comecgo, vermelho-meio e verde-
final.

O Examinador pediu para a crianga colorir com as respectivas cores, lendo as
frases (ou proposicdes, blocos de idéias) uma por vez e perguntando se é do comeco, do
meio ou do final. O E fazia as corregfes necessarias (se preciso), sempre explicando. Ao
final o E fazia a leitura da historia toda.

Os sujeitos pintavam a historia, fazendo correspondéncia entre as cores azul,

vermelho e verde com o inicio, meio e final respectivamente.

Exemplo da 1" Série:

O examinador |€ o texto "A cabra brigona”.

E - Onde € o inicio da historia?

C - Oinicio? E aqui (aponta para primeira parte)

E - Porgue € o inicio da historia? O que € que tem pra ser o inicio da historia?
C - Porque é a casa de seu Zequinha.
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E - Ah! O lugar onde ocorre a histéria. Quem S0 0s personagens que tem ai no
inicio?

C-Aqui...

E - Essa historia ta falando de quem?

C - Da Cabra e de seu Zequinha.

E - Agui ndo tem as palavras "Era uma Vez' (aponta para o inicio), mas a
maioria das historia tem essas palavrinhas. O que aconteceu ai no meio da
historia?

C - No meio.

E-Sm.

C - O que aconteceu agqui no meio?

E-Sm.

C - A Cabra era Brigona.

E - E 0 que aconteceu?

C - Al aconteceu gque ela olhou pro espelho e viu uma cabra, ai quebrou o
espel ho.

E - E o chifre dela também, nao foi ?

C- Foi.

E - Se a historia terminasse ai tava completa? Se terminasse com duas partes?
C - Nao. Tava completa com esse (apontando para a parte final).

E - O que aconteceu ai no final?

C - Aconteceu que a Cabra parou de brigar e ficou amiga de todas cabras.

E - Agora pinte com as cores do inicio, do meio e do final esta historia. Eu vou
lendo e vocé diz se esse € 0 inicio, o meio ou o final.

A crianga pinta o texto e o examinador fala sobre a correspondéncia das cores
com as partes da histéria.

SESSAO 2

Atividade 3: Coordenar gravurascom as partesda historia

O examinador solicitou que a crianga montasse 0s quebra-cabegas dos animais
(Anexo 7). Os trés quebra-cabegas sdo figuras de animais divididos, cada um, em trés
partes: a cabega, 0 corpo e as patas.

ApOs a montagem dos mesmos o E dizia que da mesma forma gque os animais do
jogo tinham comego (cabeca), meio (corpo) e fim (patas), histéria também tém. Do
mesmo jeito que se pode considerar apenas uma parte do animal, pode-se fazer o

mesmo com a histéria.

1o. momento: Apresentacdo dasgravurase leiturada historia

109




Sobre a mesa, o0 E dispde 7 gravuras sequenciadas (duas relativas ao comeco, trés
ao meio e duas ao final da historia) na medida em que |€ a histéria, apontando para as
gravuras. Explica porque as gravuras representam o comego, 0 meio e o final da histéria.

20. momento: Coordenacdo gravura-parte da histéria pela crianca

Apébs embaralhar as grawras, 0 E pede para a crianca mostrar as que sdo
relativas ao comego, ao meio e ao final da historia, pedindo que explique. Quando
correta incentivar, quando incorreta corrige e complementa, sempre explicitando para a

crianca a relagdo entre gravura e parte da histéria.
30. momento: Producéo da parte da histéria representada pela gravura

O E mostra para a crianga as duas grawuras relativas ao final da historia e
pergunta a que parte da histéria elas se referem. Se certo incentiva, pede explicacdes. Se
errado, corrige dizendo a gque parte se refere, explicando. Pede entdo que conte a parte
da historia que é representada por aguelas duas gravuras. Se certo, incentiva. Se errado,
corrige, explicando.

Fazer o mesmo em relagdo ao meio e depois ao comego da historia.

40. momento: Ordenar as gravuras em sequéncia e contar a histéria

O E pede que a crianca ordene as gravuras em sequiéncia, contando a historia.

Exemplo: Qujeito da 1 série

E - Olhe Clebson, tu vais aprender a fazer uma historia. Eu trouxe hoje esse
guebra-cabeca, pra te gjudar aqui tem 3 bichinhos, cada bichinho tem trés partes. A
parte da cabeca, a parte do corpo e a parte das pernas (mostra as gravuras
correspondentes), igual a historia. A histéria tem que ter o inicio (cabega), 0 meio
(corpo) e o final (pés). Entdo monta esses quebra-cabecas pra mim?

A crianca monta o quebra-cabegas.

E - Se virasse ficaria melhor, assim?

C - Fica Melhor
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E - E igual a histéria, as vezes fica uma parte dificil, tem que olhar direitinho pra
ver bem legal. N&o esqueca: igual aos quebra-cabegas a historia tem quantas partes?

C- Trés.

E - Quais sfo elas?

C - A parte da cabeca, a parte interna que € o corpo e a parte do fim que é os
pés.

(1° M omento)

E - Muito bem. Aqui tem uma histéria ( O Lobo e os Sete Cabritinhos) aqui sdo
as duas partes do inicio, aqui s80 as duas partes do meio e aqui as duas partes do final.
Eu vou te contar essa historia, Certo! O titulo dessa historia € os Sete Cabritinhos e 0
Lobo. Essa histéria vai falar de que?

C - Dos sete cabritinhos e o lobo.

E - Se falar de outra coisa € uma histdria maluca.

C-E

Leitura e explicacdo da historia pelo examinador.

(2° M omento)

E- Coloca aqui quais sdo as partes do inicio, do meio e do final.

C - Asdo inicio sd0 essas.

E - Porque essas sd0 do inicio?

C- (continua montando) As do meio sdo essas, ndo €? Essa pra cima e essa S80 as
do fim.

E - Porque essas s80 as do inicio?

C - Porgue ta falando que a mée dos cabritinhos vai pro mercado e o lobo vai
comecar a estravagancia dele.

E - E porque aqui € 0 meio?

C - Aqui, é porgue o lobo quer pegar os sete cabritinhos e um deles escapou que
foi 0 mais velho.

E - Hum! E aqui porque € o final?

C - E aqui foi porque ele contou tudo a mée e a mée foi procurar os cabritinhos e
abriu 0 saco com os cabritinhos, tava dentro. No lugar botou um bocado de pedra, ai o
lobo pegou e seguiu seu caminho e os cabritinhos ficou feliz para sempre.

(3° Momento)

E - Muito bem. Deixe eu te mostrar uma coisa aqui. Que parte € essa aqui?
(mostrando partes da figuras)

C - Essa parte?

E-Sm.

C - E ado final (Conta esta parte da historia).

E - Porque é a parte do final?

C - Porgue o Lobo esta descansando, dormindo né? E com os cabritinhos dentro
do saco. E aqui o lobo e que o lobo seguiu seu caminho cominho com os cabritinhos,
quer dizer Ne, com as pedras e os cabritinhos estéo brincando ai felizes para sempre.

E - Muito bem, aprendeu direitinho. E essa parte que parte €?

C - E ado meio. (Conta esta parte da historia)
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E - Por qué?

C - Por que ta falando que o lobo quer pegar os sete cabritinhos.

E - Ai onde t4 o problema. O lobo t4 querendo pegar os sete cabritinhos. E essa
daqui?

C - E ado comego. (Conta esta parte da historia)

E - Por que é a do comego?

C- Porgque a mée vai pro mercado e o lobo comeca a extravagancia dele.

(4° Momento)

E - OK. Agora colocaisso aqui tudo na ordem. Se tu fosses contar, como seria?

C - Assim, oh. (coloca na ordem sem ajuda)

E - pronto, muito bem. ...Tu ja sabes colocar ela direitinho, entédo n&o vai precisar
conté-la novamente.

Atividade 4 : Completar histériasincompletas

1o. momento: Identificagdo do final da historia e completar

O E I1é o final (Anexo 10) de uma histéria e pede para a crianca identificar que
parte € esta. Se acertar incentiva, se errar corrige, justificando. Pede entdo, que complete
a histéria com o comeco e com 0 meio, de forma que aquela parte final seja de fato da

historia. Lembrar que as trés partes tém que combinar (relembrar os animais).
20. momento: ldentificagdo do comego da histéria e completar

O E Ié o comeco (Anexo 10) de uma segunda histéria e pede para a crianca
identificar que parte € esta. Se acertar incentiva, se errar corrige, justificando. Pede
entdo, que complete a historia com o0 meio e o final, de forma que aguela parte inicial
sgja de fato da histéria. Lembrar que as trés partes tém gque combinar (relembrar os

animais).

30. momento: ldentificacdo do meio da historia e completar
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O E |Ié o meio (Anexo 10) de uma terceira histéria e pede para a crianca
identificar que parte € esta. Se acertar incentiva, se errar corrige, justificando. Pede
entdo, que complete a histéria com o comeco e o final, de forma que aquela parte inicial
sgja de fato da histéria. Lembrar que as trés partes tém gue combinar (relembrar os

animais).
Exemplo: Qujeito da 1 série

E - Clebson, eu vou te pedir aqui? Aqui € igual ao quebra-cabega dos bichinhos.
Aqui tem 3 partes. Aqui tem 3 pedacos de historias diferentes. Eu vou te mostrando e tu
vais me dizendo que parte € da historia, certo?

C - Certo.

(1° M omento)

E - Aqui tem assim:

Assim, a onga aprendeu uma licdo: ndo se deve enganar os outros. E todos
os animais da floresta viveram felizes para sempre.

C- A dofinal.

E - Porque tu achas que essa é a do final?
C - Porque ta dizendo aqui: felizes para sempre.

E - Mas também, quando aprende a licdo resolve o problemas no final da historia.
Como seria 0 inicio dessa histéria se tu inventasse?

C - Se eu inventasse?

E-Sm.

C - Era uma vez seis criangas que andava num bosgue e o lobo mau queria pegar
elas, era assm gue eu botava e tara-1a, tru-lu-lu.

E - Mas aqui ta falando em onga?

C - Mas eu botava o lobo e onca também i procurar ele os dois.

E - Ah! Sim, mas ja no comego da historia tem que Ter a onca, senéo...

C - Ent&o o lobo e a oncga, e o lobo teve uma briga com a onca e o lobo acabou
morrendo, ai ficou s6 a oncga, era assm que eu ia botar.

E - E no meio dessa historia teria o0 que?

C - No meio da histéria eu bolava assm. Um problema Ne? Ai eu botava assim:
as criangas tava assm no bosgue e ficou encostada, as sete criancas ne, ficavam la
descansando no pé de arvore e ndo sabia que o lobo tava em cima da érvore.

E - O lobo ou aonga?

C - A onga, isso mesmo, eu estou me confundindo, eu me confundi quando eu
estou contando. Ai pega a onga solta a corda e pega 0s sete criancinhas, ai quando eles
se acordam ai t& na barriga da onga, ai da socos e pontapé, soco e pontapé até a onca
botar eles pra fora e quando a onga bota eles pra fora.

E - Ai termina.

C - eassim a onca, aprendeu uma licéo.
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(2° M omento)

E - Muito bem. Entdo vamos ver essa outra:

A meninafeliz
Era uma vez uma menina que gostava de passear no lindo jardim da casa onde
morava. La existiam rosas, jasmins e arvores muito grandes que eram cuidadas
todas as manhas.

Que parte é essa aqui da histéria?

C - E ado comego.

E - Porque é o comeco?

C - Porqgue ta dizendo era uma vez.

E - Quando tem era uma vez € o inicio da historia, mas também tem que Ter os
personagem. Quem € o personagem ?

C - A meninafeliz.

E - Tem que ter o lugar onde vai acontecer a historia que € um jardim. Como
seria o final dessa historia?

C - Eu botava que a menina tava passeando no jardim. E o lobo ou a onca que
tem ai?

E - Aqui tem assim (entrevistador |&é novamente a parte inicial da histéria).

C - Eu botava que a menina passeava hum parque e ela aprendeu uma licdo. Ela
mexia com 0s animais, amarrava 0s animais num pé de arvore, ai 0S animais se
zangaram com ela, ai ela acabou sendo amarrada também no bosgue, no jardim que
diga.

E - Ai como é que termina?

C - Assim, com a menina amarrada e os bichos felizes para sempre.

E - Com o titulo aqui a menina feliz. Como €ela ficou feliz amarrada?

C - Amarrada, porque ela conseguiu se soltar e nunca mais ela mexeu com 0s
animais.

E - Ent&o ela aprendeu uma licéo.

(3° Momento)

E - E essa que parte é da historia. Leitura do meio de histéria.

Entdo, ele foi para a rua pedir esmola, mas ndo conseguiu nenhum dinheiro.
Estava muito triste e com muita fome quando teve uma idéia.

Que parte é essa da historia?

C - A do meio.

E - Porque é ado meio?

C - Ta dizendo ai entdo. Entdo quer dizer a parte do meio, entende. Entdo ele
teve uma idéia que o senhor ndo disse qual era.

E - Ele ndo teve nenhuma idéia. Se vocé fosse completar o final dessa historia
como € que tu farias?

C - Eu faria que ele pegava ndo pedia esmola, botava um éculos escuros, botava
uma roupa super elegante e ia passear por ai, as mulheres via ele ai todo charmoso ai as
mulheres passava, pensava que ele tinha carro, carro super chigque, ai é que ele entrou
numa furada, acabou sofrendo.
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E - Mas que idéia ele teve, teve idéia de colocar o 6culos, ficar todo charmoso?

C - E as mulheres perguntavam se ele tinha carro. Ele disse que tinha. Elas
disseram gue ndo tinha importancia ai ele resolveu casar com uma delas, ai viveu felizes
para sempre.

E - E o inicio dessa historia como seria? Como comecaria?

C - Era uma vez um menino que era muito pobre, muito triste. Ele foi pedir
esmola e quando ele ndo conseguiu nenhum centavo e ele teve uma idéia.

E - Aqui jA o meio né?

C - Eu falei do comeco para 0 meio.

E - Muito bem. Ok! Vocé esta aprendendo legal mesmo.

SESSAO 3

Atividade 5 : Montagem de Baralho com duas Histérias

1o. Momento: Apresentacdo do baralho

O E mostra para a crianca as 6 cartas que compdem o Baralho de Histéria e
explica que neste baralho ha 2 historias misturadas. Cada historia € feita de 3 cartas: uma
do comeco, outra do meio e outra do final da historia. Assim, ha 2 comegos, 2 meios e 2

finais de historia (Anexo 11).

20. Momento: Instrucéo para o jogo com o baralho

O E explica que a crianca vai ter que montar cada uma das 2 historias. O E |é
cada carta do baralho, podendo a crianga também ir lendo e acompanhando a leitura do
E. Apos esta leitura para a crianca inteirar-se do contelido de cada carta, o E pede que a
crianca monte as 2 histérias de forma que: (1) cada uma delas tenha trés cartas: uma do
comeco, outra do meio e outra do final; (2) que o comecgo, o meio e o final combinem de

modo que cada historia faga sentido.

30. Momento: A montagem das histérias
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Ir auxiliando a crianga no que for necessério, reler as cartas se preciso, fazer

perguntas que auxiliem a montagem, explicar o que for necessario.

40. Momento: Leitura das histérias montadas e ajustes necessarios

Uma vez montadas as 2 historias, o E |é para a crian¢a cada uma, perguntando se
esta correto, corrigindo, fazendo as trocas e ajustes necessarios de modo gue ao final a

atividade seja cumprida corretamente.

Exemplo: Sujeito da 2° série.
(1° Momento)

E - Oh! Fabio, eu estou te ensinado a fazer historias. Tu lembras daquele
guebra-cabega dos animais. Ele tinha quantas partes?
C - Comego, meio e final.

(2° e 3° Momentos)

E - Aqui é igual aquele quebra-cabecas dos bichinhos. Aqui tem duas histérias,
cada uma tem trés 'partezinhas. Eu leio e tu montas essas duas historias, cada
uma tem comego, meio e final. Tu queres que eu leia qual ?

Crianca escolhe o meio da historia. O entrevistador |€ o cartdo com o seguinte
texto:

O menino, entdo, esperou que seus pais
fossem dormir e comeu todos os
chocolates, ndo deixando nenhum para
sua mae.

Ao final da leitura do meio da historia "O Menino Guloso" o examinador
pergunta:

E - Que parte é essa da historia?

C-Eomeio

E - Por que tu achas que é o meio?

C - Porgue o comego é o que explica e o meio é que traz a solucédo para o
problema.

E - No meio tem o problemas Ne?! Vamos encontrar o inicio e o final dessa
histéria?! (Crianca escolhe um novo cartéo. O examinador faz a leitura do final
da histéria " O Gatinho Fujdo"). E dessa historia aqui?
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C - E!ll (faz expressio de divida)

E - O baralho tem duas historias.

C Cada uma é diferente.

E - E diferente uma da outra. Uma histéria a gente vai fazer aqui e a outra aqui
(entrevistador aponta para o lugar da mesa onde deveria ficar as duas
histérias).

C - Dapraler essa aqui de novo?

E - Da. O examinador relé a parte apresentada anteriormente.

C - E ndo.

E - Por qué?

C - Porgue aqui ta falando do menino e dos chocolates e aqui ta falando do
menino e do gato, so se tiver no meio e no final, gato ndo pode falar sendo vai
ser uma histéria doida, pelo titulo.

E - Entdo vamos 14, essa ndo é.

Crianca escolhe outra cartdo com o inicio da historia "O Menino Guloso", |é
em siléncio e coloca encima ao cartdo do meio.

E - Por que tu achas que aqui € o inicio?

C - Porque aqui ta dizendo o titulo (o menino gul 0so).

E - Entdo vamos encontrar o final dessa histéria? Escolhe uma outra que eu
leio.

A crianca escolhe o final da histéria "O Menino Guloso" e coloca ha posicao
final da historia.

E - Porgue tu achas que € o fim?

C - Porque vem falando dele e do chocol ate, assim como da mée que foi dormir.
Agora termina. Agora essa daqui (aponta para os cartbes da outra histéria).
Aqui é o meio. Esse daqui € o comeco, o meio e o final.

E - Como € que tu sabes que aqui € o comego, 0 meio e o final ?!

C - Porque o comego tem o titulo, e aqui é o meio, porgue se esse daqui (meio)
fosse o fim ndo terminava assm... Entdo ele procurou, ndo terminava assim.
Terminava assim: 0 menino ficou muito feliz e o gatinho nunca mais fugiu de
casa e todos viveram felizes.

(4° Momento)

E - Deixa eu ler essa historia para ver se esta legal.

O examinador |€é e pergunta:

E - Esta legal essa historia?

C-Ta

E - Vamos ver essa daqui agora. Examinador 1€ a histéria do Gatinho Fuj&o.
Inicia uma conversa sobre a histéria lida, onde o examinador procurar ampliar
a nocao de inicio de histéria, pois a crianga destacou apenas o titulo como
recurso de identificacéo e julgamento.

E - O inicio também tem as palavrinhas era uma vez, tem 0s personagens e €
onde estd comecando a historia.

C - Essa daqui também tem Era uma vez?

E - A maioria das histérias comega com Era uma vez, tem 0s personagens € o
lugar onde acontecera a historia.
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C - E uma histéria completa.

Atividade 6 : Montagem de Baralho com trés Historias

1o. Momento: Montagem de um novo baralho com 3 historias

O E pede a crianca que faca 0 mesmo jogo com 9 cartas relativas a 3 histérias
(Anexo 12). Segue as mesmas instrucfes da atividade anterior, sO que deixando a
crianca mais independente. Ao final do jogo repetir o 4°. Momento descrito na atividade
5..

Exemplo:

E - Ok! Eu trouxe um (baralho) maior ainda. Esse daqui s6 foram duas histérias.

C- Eessa?

E - Essa daqui sdo 3 historinhas. Aqui tem 3 histérias diferentes...

C - Vamos ver logo essa.

E - Porgue tu escol hestes |ogo essa?

C - Vamos ver que é facil?!

O entrevistador 1€ a parte inicial da histéria "O menino treloso".

C-Faltaomeioeofim

E - Como € gue tu sabes que aqui € o inicio?

C - Porque aqui tem o titulo. Aqui ndo € o meio

E - Leitura do final de uma histéria (Entdo ele quebrou a perna e foi para o
hospital...)

C - Faltao fim, ndo é?

E - E. Porque tu escolhestes esse dai?

C - Porgue € o fim, né!?

E -Como é que tu sabes que ai € o fim? O que é que tem ai que faz ser o fim?

C - Porque aqui ja esta dizendo como € o final: Entéo ele aprendeu a licdo, ndo se
deve fugir de casa...) A crianga faz aleitura da parte da histéria.

E - E dessa histéria aqui?

C - Vamos ver né. (escolhendo). E essa daqui.

E - Porque é essa dai?

C - Porgue que aqui....Depois ele aprendeu a licdo, ndo se deve trelar em lugares
perigosos... (crianca faz leitura de final de outra historia, a mesma ja tinha colocado o
inicio e 0 meio dessa histéria).
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E - Porque a € o fim?

C - Porque brinca com os amiguinhos. Assim que ele tirou o gesso, porque ele
ndo tava com a perna engessada. Ai pronto.

E - E porgue ndo foi aquela do menino gque brigou com o irméo, porque néo foi
esse final.

C - Porgue se fosse essa parte aqui a historia seria doida.

E - Porqgue ficaria doida?

C - Porque assim, essa parte aqui ndo € o fim. Por qué? O fim e 0 comego € 0

mais importante. Ai a histéria fica doida.

E - Mais agui ndo tem dizendo que ficou feliz para sempre!? Néo € o final
também?

C - E. Aqui é o final de uma historia ndo sei qual... € daqui. Esse daqui € o final
dessa histéria.

E - Como é que tu sabes que esse final ndo é final dessa ai (menino treloso)?

C - Porque essa historia aqui nédo tava falando de briga com irméo, néo tava de
nada, tava falando do menino treloso.

E - Certo. Escolhe uma. A crianca pega a parte do inicio da historia o menino
fuj&o.

A crianga monta com a gjuda do examinador as trés histérias. Elas sdo lidas ao
final.
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