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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade analisar a relagcéo entre o papel formativo
da educacdo e o processo de individuacdo. Para isso, considera-se como
individuo o ser que é capaz de se posicionar no mundo de acordo com suas
proprias concepgles, tornando-se senhor de si, além de se auto-realizar no
mundo em que habita. Para se verificar a relacdo atualmente existente entre
educacéo e individuacao, analisaram-se possiveis tendéncias subjetivas quanto
ao sentido da educacdo e de ser individuo, entrevistando-se com esse fim
alunos do ensino médio de uma escola privada da cidade do Recife, fazendo-se
aplicacdo de questionarios com escalas de opinido e atitude e de entrevistas
semi-estruturadas. Conclui-se que a concepcao de educacéo dos alunos reflete
uma postura pragméatica, que valoriza a utilizacdo imediata da educacéo,
relacionando-a como uma etapa importante para um melhor posicionamento

social.

PALAVRAS- CHAVES: Individuo, educacédo, formacao
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ABSTRACT

This work aims to analyze the relation between the formative role of
education and the process of becoming an individual. In doing so, the individual
is considered to be that being which is capable of positioning oneself in
accordance to one’s own point of view, becoming the master of oneself, as well
as accomplishing oneself within the world one inhabits. So as to verify the
currently existing relation between education and individuation, possible
subjective tendencies regarding the meaning of education and what it is to be an
individual were analyzed by interviewing, with this end, students of a private high
school in the city of Recife, through the application of questionnaires with scaled
degrees of opinion and attitude and semi-structured interviews. In conclusion, the
students’ conception of education reflects a pragmatic posture which values the
immediate use of education relating it to an important step towards a better social

positioning.

KEY-WORDS: The Individual, education, formation
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INTRODUCAO

“Pensar por si mesmo significa procurar em si mesmo a
suprema pedra de toque da verdade (isto €, em sua
propria razdo), e a maxima que manda pensar sempre em
si mesmo é o esclarecimento ( Aufklarung)”.

(KANT, 1985, p.100).

De acordo com Immanuel Kant, o crescimento do homem ocorre quando
este aprende a pensar por si mesmo, ou seja, a usar sua razao. E, isso acontece
quando h& a consciéncia de que a atitude tomada podera ser considerada
universal, véalida para todo e qualquer ser humano. Todavia, sair da
“menoridade” (KANT, 1985, p.100) exige o empenho do préprio homem. Cabe a
ele a responsabilidade de “servir-se de si mesmo” (KANT, 1985, p.100) e se
direcionar neste sentido.

Diante disto, pode-se pensar que ha o risco de haver o desprezo por
regras ou decisfes coletivas e, a0 mesmo tempo, a possibilidade de fomentar
uma sociedade baseada em um individualismo exacerbado, na qual ndo haveria

lugar para a convivéncia harmoniosa entre os seus membros. Pelo contrario, ha
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a necessidade da ratificacdo de consensos e decisbes coletivas, mas estas
devem ser decorrentes do entendimento do homem e de sua razdo. Na
realidade, ao desempenhar uma atividade social, o0 homem se encontra imbuido
de um papel socialmente reconhecido e deve exercé-lo de forma adequada.
Todavia, agira contra si mesmo caso se sinta compelido a desprezar ou
desvalorizar sua individualidade em nome desta fungao social. O homem pode e
deve fazer uso de sua razao. Afinal, o que dele seria se fosse reduzido apenas
ao papel do médico ou do advogado que despreza ou desvaloriza seu lado
humano, nédo utilizando sua razdo?

Logo, o homem deve desempenhar sua atividade social, mas sua vocacao
principal consiste na sua capacidade de ser senhor de si mesmo, com lucidez e
consciéncia. Quando o homem pensa por si mesmo e, consequentemente,
posiciona-se diante do mundo de forma independente, faz uso de sua razao.
Esta postura ndo pode ser encarada como uma oposi¢cado as normas que foram
estabelecidas pela sociedade, pois estas devem estar em conformidade com
aquilo que o individuo prioriza por meio de sua razdo. Neste caso, as decisfes
podem possibilitar a concretizacdo do real bem-estar social. Entretanto, quando
este movimento ndo é possivel, ha um enorme abismo entre o individuo e a
sociedade em que ele habita, podendo até mesmo se tornarem antagobnicos.
Logo, decisdes coletivas e seus efeitos, assim como as diretrizes determinadas
por grupos, podem tornar-se contrarias aos individuos, caso haja essa
desvinculacdo. Podera ocorrer portanto uma estagnacéo e a permanéncia do ser
humano em sua “menoridade”.

Assim, 0 grupo passara a tomar o lugar que deveria ser do proprio

individuo, passando a decidir por ele como se fosse esta a Unica possibilidade
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de existéncia. Assim, 0 comportamento e as decisdes do grupo tomam o lugar
da razdo do homem e este se acomoda, aceitando-as como suas proprias
decisdes. Os papéis sociais e a estrutura social parecem se sobrepor a alcada
individual. Dessa forma, maiores serdo as dificuldades de o homem pensar e
“servir-se de si mesmo”, permanecendo mais distante do esclarecimento.

Contudo, o esclarecimento, processo que possibilita “a saida do homem
de sua menoridade” (KANT, 1985, p.100), pode encontrar na educacdo uma
aliada. A mediacdao reflexiva que é inerente a atividade educativa vem despertar
e muitas vezes auxiliar o homem na procura por si mesmo e na sua
compreensao de si. A atividade educativa possui essencialmente a prerrogativa
de “habituar os jovens espiritos a esta reflexdo” (KANT, 1985, p.98). Percebe-se
portanto que a educacdo toca em um importante ponto da formacdo e do
desenvolvimento humano. Ao mesmo tempo, a escola quando se encontra
disposta a exercer sua dimensao educativa, direciona-se a despertar a razdo do
homem, sendo ela, portanto, um dos principais locais para a apresentacdo do
mundo as novas geracdes e ao mesmo tempo poderd contribuir para a formacéo
humana dos alunos.

Portanto, ao se iniciar uma discussdo sobre os objetivos da educacéo,
questdes como: Qual o fim desejado? Que caracteristicas do ser humano sao
priorizadas? O que ha por tras da educacédo? Qual € o elo entre 0 homem e a
educacao?, busca-se levantar a discussao sobre os valores que servem de guia
ao processo educacional. Essas questfes sempre estiveram relacionadas com o
gue h&a de mais especifico no ato de ensinar. Todavia, ndo € de hoje o interesse
demonstrado pela educacdo. Talvez em épocas em que as dificuldades

materiais e espirituais sdo mais evidentes, os holofotes se voltem para ela,
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utiizando-a como uma salvagdo ou como uma explicacdo dos problemas
contemporaneos. Entretanto, questionamentos como 0S acima mencionados,
ndo vém a tona apenas em momentos dificeis, sempre estiveram relacionados
com o desenvolvimento do homem e da prépria educacdo. Esta possibilita a
apresentacao a e o confronto das novas geragcées com um mundo do qual irdo
participar. H& a responsabilidade sobre os valores e as condutas adotadas e
sobre aquelas que séo repassadas, fazendo-se necessario levantar esta
discussédo. Logo, o que ha por tras da educacéo diz respeito ao homem — a cada
um e a todos, estando presente e relacionado com sua vida.

Ao mesmo tempo em que a escola e a atividade educativa por ela
realizada estabelece um elo com o individuo, também se relaciona com a
sociedade que serve de palco para sua atuacao. Os valores que séo repassados
e a forma como se configura a atividade escolar refletem tudo aquilo que é
sustentado socialmente. H4 uma grande importancia quanto a funcdo social
desempenhada pela escola e sobre a adequacdo que os homens obtém para se
posicionarem nesta esfera. Dessa forma, os valores que predominam na
sociedade podem ser muitas vezes utilizados como um desvio aos propésitos
auténticos da educacao, servindo a interesses alheios.

Este trabalho foi desenvolvido tendo como base tais preocupacdes.
Procurou-se analisar o tema educacional e escolar em sua vinculagdo com a
formacdo do individuo, a fim de verificar até que ponto a funcdo educativa da
escola se encontra comprometida com a formacdao individuada de seus alunos.

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma: o primeiro capitulo
discute a concepcéo de individuo e as cisdes internas que aquele desenvolve

em razao da natureza de suas relacdes objetivas, analisando igualmente como
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algumas condicOes objetivas provenientes da esfera social se relacionam com a
concepcdo do que seja individuo e a postura por este adotada. Busca-se
compreender a natureza das relagdes entre as condi¢cdes objetivas que cercam o
homem e sua postura individual e como h&a a possibilidade de se perceber a
interferéncia reciproca.

O segundo capitulo tenta percorrer um caminho que parte da educacéo
em um sentido mais amplo, chegando a formacdo humana. Inicia-se a discussao
a partir do que seria educacédo. Posteriormente, analisa-se o tema da educacao
formal, enfatizando a escola e suas funcdes (social, politica e educativa).
Finalmente, relaciona-se a formacdo humana com a funcdo educativa, havendo
a possibilidade de se estabelecer um vinculo direto com a idéia de
esclarecimento acima mencionada.

O terceiro capitulo apresenta a investigacdo empirica realizada sobre o
trabalho formativo da escola. Com este objetivo, entrevistaram-se alunos do
ensino médio de uma conceituada instituicdo escolar da cidade do Recife,
visando a compreender alguns resultados do trabalho escolar no que concerne a
consecucao bem ou mal sucedida de sua funcéo educativa. O capitulo apresenta
a metodologia utilizada, a forma como foi efetuada a andlise dos dados e os
resultados obtidos. Vale ressaltar que a investigacao sobre a realizacéo da tarefa
formativa da escola, do ponto de vista do enriquecimento subjetivo e
singularizacao do individuo, foi levada a cabo por meio da verificacdo do grau de
adesdo dos alunos a parametros negativos da individualidade e afirmativos da
massificacdo, por razdes que sdo detalhadamente apresentadas no préprio

capitulo.
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Nas consideracdes finais, foram apresentadas algumas das possiveis
limitagdes do trabalho, assim como seu alcance e contribuig&do positiva ao estudo
da tematica. Ja na parte anexa, encontram-se o modelo do questionario
utilizado, as entrevistas realizadas e as tabelas que demonstram como alguns

resultados estatisticos foram obtidos.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Falar do homem pode n&o despertar muito interesse atualmente ou
mesmo parecer ingénuo diante da imensa quantidade de recursos que estao
disponiveis em todas as areas do conhecimento humano. Muitos pensadores
mantiveram 0 homem como seu centro de analises e estudos e isso fizeram de
maneira primorosa.

Diante disso, o questionamento sobre o homem como ser individual ou
como membro da sociedade possui diversas abordagens, sendo algo bastante
discutido. Todavia, o que diz respeito ao ser humano nos afeta de maneira muito
especial. Sentimentos, desejos, posicionamentos, duvidas, pensamentos de um
anico homem podem nos remeter a nossa propria situacdo. Dessa maneira, essa
discusséo se torna universal, ndo como uma verdade imutavel, mas como uma
indagacao que se refere a todo e qualquer homem; ao se questionar, pode
ocorrer a compreensao da situacdo a qual pertence e, assim, contribuir para uma

mudanca de posicionamento.



22

N&o é objetivo aqui tracar um perfeito diagndstico da situacdo pela qual
passa o0 homem atualmente. Pretende-se apenas levantar alguns pontos sobre
como o comportamento individual e o social’ podem estar relacionados. No
entanto, ndo ha intencdo alguma de priorizar qualquer esfera do homem,
enaltecendo uma Unica dimensédo. Nao se trata de uma disputa entre o lado
“subjetivo” e o “objetivo”, mas uma tentativa de visualizar algumas possiveis
conexdes e consequéncias de como as circunstancias sociais podem influenciar
e até mesmo moldar os comportamentos ditos individuais. Pretende-se perceber
e tentar compreender se as influéncias oriundas do meio externo podem
penetrar no ambiente interno do homem, naquilo que tem de mais intimo,
marcando-o e favorecendo ou ndo certas posturas. Por isso, tentar-se-a
vislumbrar se as “razdes pessoais” afetam o comportamento com 0s outros e
com o mundo, ou seja, como o lado mais intimo tece influéncias na sociedade
através do posicionamento individual.

O homem se encontra a mercé de varios fatores que contribuem para sua
formacdo: a familia, a escola, as relacdes de amizade e vizinhanca, a religido, os
tracos de sua personalidade, tudo isso atua na formacdo do individuo.
Encontram-se ai elementos que o ajudam a tracar e construir sua
individualidade. Talvez seja por isso ineficaz a tentativa de estabelecer um
conceito hermético de individuo. Logo, ser individuo é uma construcado que cada
ser humano deve tentar encontrar.

Tomando como ponto de partida estas consideracfes iniciais, este

capitulo procurara estabelecer diferencas entre o homem como membro de um

! Como ficara esclarecido adiante, concebemos que a dimensao individual, embora surgida de
componentes sociais, ndo pode ser reduzida simplesmente a estes, posto que o primeiro, para
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grupo padronizado e como ser consciente. Ademais, tentar-se-a entender
algumas consequéncias e influéncias dos fatores “subjetivos” e “objetivos” no

comportamento do homem diante de si mesmo, do outro e do mundo.

se constituir e existir como tal, necessita de uma intervencao ativa do sujeito, o que se distingue
da simples extenséo do processo de socializacao.
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1.1 A DIVISAO DO HOMEM

De acordo com o antropélogo francés Louis Dumont (1993, p. 46), uma
importante concepcao de individuo aparece com os primeiros cristdos e a partir
dai sofre uma lenta transformacdo até a época de Calvino, adaptando-se aos
tempos modernos. Os cristdos mutilaram o homem, dividindo-o em um sujeito
temporal, preso a este mundo, e o ser moral, preocupado com 0s juizos de valor.
A religido cristd vem enfatizar o lado espiritual do homem, pois acredita na
existéncia de outro reino diferente desse mundo. O homem se encontra em uma
situacdo de ambivaléncia: preso a esfera mundana, deve passar por esta etapa
a fim de alcancgar o reino eterno, podendo ser finalmente feliz. Na realidade, os
dois reinos se completam, sendo um condi¢cdo do outro. Esta imagem retira do
cristdo a preocupag¢ao com sua existéncia no mundo temporal, contribuindo para
o conformismo em relacdo ao mundo onde vive. O cristdo se sente mais aliviado
e encontra uma razao para o seu sofrimento - sua resignacéo é de fundamental

importancia para a entrada no reino dos céus. Esse mundo se torna um palco
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temporério e sua relagdo com os homens se faz diante de um Deus todo
poderoso. Um sentimento de rendncia o caracteriza e sua preocupagdo com sua
elevacéo espiritual ndo pertence ao mundo temporal: para a alcancar, percorre
uma caminhada solitaria da qual fazem parte apenas ele e Deus. O mundo é
visto como instrumento e obstaculo para seu progresso espiritual e o combate se
trava internamente.

Tal maneira de encarar o mundo temporal perdura por quase toda a idade
média, impregnando o homem de um sentimento de inevitabilidade e
permanéncia das relacdes sociais. A0 mesmo tempo, ha uma transitoriedade em
relacdo a vida de cada um, pois sua passagem pelo mundo é efémera e sera
recompensada em outra dimensdo. Tudo isso contribui indiretamente para a
formacdo de um “homem nao-social”’, ou seja, despreocupado com sua posicao
no mundo temporal. Desenvolve-se uma separac¢do cada vez maior da realidade
social, que o volta exclusivamente para seu desenvolvimento espiritual®.
Encontram-se dois homens: um ser temporal e um espiritual. H4 muitas vezes
incerteza em relacdo a justica dos homens, mas héa total confianca na justica
divina, na felicidade depois da morte. Esta postura foi bastante util para manter o
sistema medieval por muitos séculos. Ndo havia muitas opcdes, porque a
estrutura social era relativamente estatica e o homem medieval ndo cortou os
lacos de sua seguranca, portanto era, em geral, um homem infantil. Estas
condicBes contribuiram para que a dominacgao enfrentada pelo homem medieval
fosse além das circunstancias econémicas e sociais, relacionando-se muito mais

com a concepcao que tinha de sua propria existéncia no mundo. A procura pela

2 Esse tipo de andlise consiste evidentemente em uma tipificagdo de caracteristicas gerais
presentes na cristandade medieval — algo que ndo necessariamente deve ser aplicado a todos os
casos.
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liberdade, independéncia e até mesmo pela possibilidade de justica social era
desprezada pela crenca de que tudo isso seria obtido numa vida posterior a
morte. Tal maneira de encarar a si mesmo e ao mundo possibilitou a formagéo
de um homem conformista.

Com o movimento da Reforma da Igreja Catdlica e as mudancas
decorrentes do modo de producdo, o individuo se transforma e se reencontra
com o mundo. Cansa de esperar por Deus e decide ir ao seu encontro. Sua
vontade € concretizada através dos passos que sdo de sua responsabilidade,
mas permitidos por Deus, sendo a vocacdo humana a glorificacdo divina. Seu
trabalho e sua determinagcdo sdo suas armas para este encontro € seu sucesso
€ a aguiescéncia divina. A vocacdo do homem €& seguir o caminho que foi
tracado por Deus. Sua vontade coincide com o proprio desejo divino, seu
mandamento foi internalizado, imposto como condicéo de felicidade. A felicidade
e sua realizacdo se encontram em um mesmo mundo. “0 campo esta
completamente unificado. O individuo esta agora no mundo, e o valor
individualista reina sem restricbes nem limitacbes. Temos diante de nés o
individuo-no-mundo” (DUMONT, 1993, p.63). Percebe-se que houve um
deslocamento na esfera de realizacdo do homem.

Na concepc¢ao anterior de individuo, o sentido de realizacdo da existéncia
estava totalmente vinculado com o supra-humano e o atemporal. A realizacao
do homem agora é feita no mesmo mundo em que se encontra, porém essa
vontade ainda néo lhe pertence. O homem da Reforma tem permissao para ser
feliz, mas o faz em nome de Deus. Ndo € permitido-o fazer em seu nome,
apenas foi concedida a possibilidade de felicidade para louvar a divindade. Seu

trabalho e todo seu esforco serdo recompensados de acordo com os designios
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de um terceiro. “a vontade assim aplicada ao mundo, o fim procurado, o0 motivo
ou a mola profunda da vontade, sédo fatores estranhos. Por outras palavras, sdo
extramundanos” (DUMONT, 1993, p.67). O homem se tornou uma ferramenta do
divino e sua felicidade ndo era consequéncia exclusiva de suas ac¢des. Eram
exigidos esforgo, trabalho e dedicacdo, contudo sua concessao provinha da
vontade de Deus. O homem deveria se fazer merecedor de sua felicidade,
entretanto sua realizacdo ndo era de sua competéncia. Esta nova maneira de
encarar a si mesmo e ao mundo foi bastante Util para se adequar aos novos
tempos, pois ndo era possivel ficar imune as mudancas que aconteciam nas
esferas sociais e econémicas. Uma maior mobilidade social j4 era possivel e
houve o impulso para o aparecimento de novos segmentos sociais, mas havia
limites. Evidentemente, ndo era destinado a todos, fazia-se necessario o esforgo
individual para seguir o caminho escolhido por Deus. Tal postura condizia com a
exigéncia de novos trabalhadores na area comercial e industrial e muito
contribuiu para o seu desenvolvimento.

Com o fomento destes aspectos, havia a necessidade de maior
participacdo das ciéncias. O movimento iluminista é a expressdo maior deste
novo despertar e as luzes trazidas pela ciéncia causam um novo efeito no
homem. A razdo humana é o0 novo guia para o estabelecimento das novas
regras sociais, passando a direcionar as acdes humanas. O progresso cientifico
e o industrial ganham um enorme impulso, a producéo se expande rapidamente.
O homem trabalha pelo progresso e pelo desenvolvimento de sua sociedade.
Dono de si, portador de sua prépria razdo, empenha-se em atividades que
ajudam no progresso social do qual faz parte. As condicbes materiais e

cientificas se desenvolveram de maneira extraordinaria, envolvendo sempre e de



28

forma crescente o homem. Cada vez mais seu empenho e seu trabalho séo
necessarios. Sua contribuicdo vai mais além, sua potencialidade € direcionada
ao bem-comum, sua vontade é apropriada em nome do convivio social. Logo,
para gozar desse bem-comum, o homem singular deve contribuir, dispor-se a
aceitar as regras sociais e em troca ganhara a mesma protecdo que outrora fora
fornecida pela certeza da existéncia do reino dos céus e, posteriormente, pela
concretizacao da vontade divina. Esta relacdo de troca ocorre entre a realizacao
do trabalho desvinculado das potencialidades do trabalhador e a compensacao
através da seguranca e protecao oferecidas pela estabilidade social. Tal relacdo
se fundamenta na disputa entre o principio da realidade e o do prazer (FREUD,
1997, p.55). Este conflito se expressa pela distincdo entre o que se deseja
realizar e o que se realiza. Entretanto, estas forcas nédo realizadas ndo passam
despercebidas pelo homem: retornam indiretamente e se fazem sentir através de
outras manifestacfes. Segundo a teoria psicanalitica, “descobriu-se que uma
pessoa se torna neurética porque nao pode tolerar a frustracdo que a sociedade
Ihe impde a servico de seus ideais culturais...” (FREUD, 1997, p.39).

E importante perceber que as potencialidades do homem sempre foram
utiizadas de forma desvinculada da sua prépria vontade. H4& uma divisao
estabelecida: o homem tem uma vida social, como trabalhador, desempenha e
gasta sua energia no seu oficio; no tempo restante, ha um outro homem que
pode dedicar-se a si mesmo. Ha& sempre a necessidade social de justificar o
deslocamento desta segunda parte para um plano secundario. A realizacdo de
sua individualidade € destinada a outro mundo ou determinada por fatores que
ndo fazem parte de si mesmo. Seu trabalho e sua vida sdo destinados a outros

fatores como a vontade divina ou o0 progresso social, sendo encarados como



29

alheios ao homem. S&o condicbes que se sobrepdem as potencialidades
individuais e s&o utilizadas em beneficios de outros. E interessante notar que o
homem sempre esteve dividido e que a parte destinada a si mesmo quase nunca
€ apontada como fundamental para seu desenvolvimento, sendo desvalorizada.
A disputa entre o principio do prazer e o da realidade se caracteriza justamente
pela preponderancia de atividades que se mantém desvinculadas do homem,
longe de seus interesses e colocadas de maneira violenta como necessarias e
vitais a sua sobrevivéncia. H4 um contrato de ades&do pelo qual o homem
singular é levado a acreditar que a questdo da manutencao e a da sobrevivéncia
dependem exclusivamente de sua renuncia individual.

Atualmente, o homem também se encontra submetido a essa divisdo.
Pode até mesmo parecer estranho diante das suas conquistas no campo da
politica, da ciéncia e dos outros setores, pois direitos como a liberdade de
expressao, de escolha e de locomocdo estdo presentes e sdo defendidos na
maioria dos paises do mundo. O sistema democratico e a valorizacdo do homem
e de suas aptiddes sdo alicerces do mundo contemporaneo; restricdes a estas
prerrogativas sao encaradas com bastante intolerancia. Todavia, 0 homem
nunca se percebeu tdo diluido e dilacerado como hoje e muitas vezes nao
compreende sua posi¢cdo no mundo. Viver numa democracia néo lhe possibilita
mais o direito de a reivindicar. A liberdade concedida também esgota a luta pela
sua busca. O homem parece ter alcancado uma posicdo favoravel ja que os
holofotes estédo direcionados a ele, mas sua divisdo permanece. Esta dicotomia
€ sentida, afetando-o durante toda a sua vida. Acontece que esta insatisfacao e

0 seu nao reconhecimento no mundo sdo acompanhados de frustracdo, por isso
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nao é desenvolvida sua individualidade, comprometendo sua tentativa de realizar
a existéncia.

A liberdade oferecida ao homem é considerada passiva, pois este nao a
acompanha e refuta a responsabilidade de agir por si mesmo, criando um
abismo entre a “liberdade de” e a “liberdade para” (FROMM, 1978, p.34). A
“liberdade de” diz respeito a emancipacdo de qualquer vinculo, qualquer
dependéncia direta. Quando, por exemplo, a crianca ndo depende mais
diretamente dos pais para sobreviver, adquire de certa forma essa liberdade. Ha,
entretanto, a necessidade da autoridade dos pais para ratificar as escolhas, um
mandamento superior que Ihe indiqgue os caminhos; quando a pessoa se torna
realmente independente, tal confirmacdo ndo se faz mais necesséria, logo ja
houve a capacidade de decidir qual o destino que se quer seguir, utilizando a
“liberdade para” realizar na pratica sua individualidade. A “liberdade para” esta
relacionada com a capacidade positiva de se tornar individuo. A “liberdade de” é
o fim de um vinculo mais direto, enquanto que a “liberdade para” corresponde a
um amadurecimento emocional, a um crescimento individual no qual se é capaz
de se posicionar de maneira mais independente, por si mesmo, como resultado
de um desenvolvimento interno. O mesmo aconteceu ao homem cristdo de
outrora, o qual suspendia o exercicio de sua liberdade de escolha e construcao
de sua felicidade para um momento posterior de sua vida. Da mesma forma, o
homem da Reforma da Igreja Catdlica ndo consegue se desvincular da
autoridade divina e transfere toda a sua responsabilidade para o divino, para
algo ou alguém que esta além dele. Percebe-se que o homem procurar fugir da
responsabilidade de se decidir, tendo a propensdo de excluir de si a

responsabilidade de seguir sua decisdo. Acontece que quando essa propensao
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encontra condigBes exteriores favoraveis, a consequéncia pode ser desastrosa.
Fromm (1978, p.103) alerta que os efeitos desta exclusdo faz o homem se
comportar de maneira prejudicial a si mesmo e aos outros, portanto este carater
de alheamento faz surgir mecanismos de defesa como o autoritarismo e o
conformismo de autdmatos. Estes se caracterizam por serem comportamentos
que se fundamentam na destruicdo e tendem cada vez mais a aumentar, pois
“quanto mais obstruido for o impulso para viver, tanto mais forte sera o impulso
para destruir; quanto mais a vida for realizada menor serda o vigor da
destrutividade” (FROMM, 1978, p.149). E esta realizacdo sé podera ser efetuada
qguando o proprio homem decidir como quer viver.

Esses mecanismos de defesa encontrados representam o alheamento de
si préprio; o autoritarismo € a capacidade de destinar ao outro a
responsabilidade de decidir por ele e, de certa forma, relaciona-se com o
conformismo de autbmatos. Autoritarismo “é a tendéncia para renunciar a
independéncia do proprio ego individual e fundi-lo (sic) com alguém ou algo, no
mundo exterior, a fim de adquirir a forca de que o ego individual carece”
(FROMM, 1978, p.103). O conformismo de autdmatos € a solucdo que a maioria
dos individuos normais encontra na sociedade. “o individuo cessa de ser ele
mesmo; adota inteiramente o tipo de personalidade que lhe € oferecido pelos
padrbes culturais e, por conseguinte, torna-se exatamente como todos o0s
demais sdo e como estes esperam que ele seja” (FROMM, 1978, p.150). Essas
duas formas de solucdo resultam na realizacdo do nado-eu, de uma forma
adulterada de vida, contribuindo para o homem agir de maneira desvinculada de
si mesmo. N&o deixa de ser uma propagacédo da violéncia, na medida em que

esses tipos de relacionamentos sdo baseados em sentimentos de frustracdo e
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buscam compensar as lacunas provocadas por tal alheamento. O preco a ser
pago ndo poderia ser pequeno: a desisténcia de si acarreta soliddo e um
sentimento de impoténcia diante do mundo. Na ha duvidas de que as
consequéncias obtidas por esta maneira de vida sédo sentidas ndo apenas por
guem as escolheu, mas afetam toda a sociedade.

O perigo maior é o ndo reconhecimento de tais mecanismos, a idéia de
serem essas as Unicas maneiras de se viver. E muito provavel que a ignorancia
em relacdo a si e a situacdo em que vive seja a responsavel por essa alienacao.

Dessa forma, segundo Fromm (1978, p.150):

A suposicdo de que a maneira ‘normal’ de vencer a solidao é tornar-se
um autdmato contraria uma das idéias mais geralmente difundidas
acerca do homem em nossa cultura. A maioria de nés é imaginada
como sendo individuos que tém liberdade de pensar, sentir, agir como
bem entendem. Sem dlvida, esta nao é apenas a opinido geral sobre o
individualismo moderno, mas também cada individuo sinceramente cré
gue ele é ‘ele’ e que seus pensamentos, sentimentos e desejos sao
‘seus’. Contudo, se bem que haja individuos de verdade entre nés, na
maioria dos casos esta crenca é uma ilusdo — e por sinal que perigosa
— pois impede o afastamento das condi¢cbes responsaveis por tal
estado de coisas.

E é justamente a sociedade de massa que oferece as melhores condi¢cdes
para o desenvolvimento dessa ilusdo. Estabelecer quais das duas situacdes
surgiu primeiro é dificil e ndo vem ao caso, pois 0 autdmato alimenta a
sociedade de massa e esta contribui para a conversdao do homem em autdmato.
Gracas a este circulo, a sociedade de massa se fortalece e torna mais dificil a
tomada de consciéncia pelo individuo. As produ¢bes humanas podem ser
transformadas em instrumentos de manutencdo da sociedade massificada. A
arte, a linguagem, a ciéncia, a filosofia, o trabalho, por serem afetados e
afetarem o homem, podem ter suas finalidades alteradas e adequadas a medida
em que seus efeitos contribuam ou ndo para o fortalecimento da uniformizacao

do homem.
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A arte auxilia esse circulo quando perde sua capacidade de lidar com o
“inatil”, com aquilo que transcende a realidade imediata; seu papel de resisténcia
e de recusa € esquecido, tornando-se mais um negécio a ser realizado. Nao ha
espago para novos talentos e o prazer espontaneo. O objetivo é reafirmar o
gosto do publico consumidor. O desejo € pré-estabelecido e, muitas vezes,
aparece nas telas do cinema e na propaganda. Cria-se uma falsa expectativa de
realizacdo diante das estrelas, dos herdis e das situacbes apresentadas;
qualquer um poderia ser escolhido, mas nao €. A sorte ou acaso é uma condi¢ao
qgue aproxima e distancia a pessoa comum da celebridade. “Sé uma pode tirar a
sorte grande, s6 um pode tornar-se célebre, e mesmo se todos tém a mesma
probabilidade, esta € para cada um tdo minima que é melhor risca-la de vez e
regozijar-se (sic) com a felicidade do outro, que poderia ser ele préprio e que, no
entanto, jamais €” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.136). Impdem-se a figura
da celebridade, seu jeito de ser e seu comportamento, distanciando-se da
realidade em que se vive. Paralelamente, cria-se um universo artificial e se
passa a vender o prazer que ndo € original, que é obtido externamente e, por
isso, nunca ha satisfacéo, precisando sempre ser renovado. O prazer que nao é
préprio do homem encontra local e hora para se realizar, semelhantemente ao
consumo de uma mercadoria. A estrela de hoje é outra amanha com pequenas
modificacdes, na troca a esperanc¢a se renova, mas 0s caminhos novamente sao
preenchidos. A rapidez das imagens dos filmes ndo da a oportunidade de uma
reflexdo. Ao se deter em alguma cena ou didlogo, perdem-se os seguintes. O
célere desenrolar dos acontecimentos ndo possibilita o divagar, um momento de
reflexdo. O inesperado € contestavel, pois sua ocorréncia jA € esperada e

permitida. O homem possui seu lugar determinado, sua participacdo é
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confirmada, no entanto é limitada. “Divertir-se significa estar de acordo. Divertir
significa sempre: ndo ter que pensar nisso, esquecer o sofrimento até mesmo
onde ele é mostrado. A impoténcia € sua propria base” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p.135). Permite-se escolher, porém dentro das variantes
fixas. “Hoje parece vigorar o ‘Ou — Ou’, mas como se 0 pior jA houvesse sido
escolhido” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.206).

Da linguagem séo retirados muitas vezes seu real significado e sua
capacidade de flexibilidade. Reduzem-se as possibilidades que se encerram na
palavra e se vincula a ela um significado que ndo condiz com o verdadeiro. A
utilizacdo acaba domesticando a conjuncéo linglistica a um fim que nao lhe é
préprio. Ndo se trata do seu uso em contextos diferentes, que sdo permitidos
pelo seu significado, entretanto ha um desvio quando a utilizacdo se faz em uma
situacdo adulterada e falsa em seu sentido, combinando muitas vezes
significados opostos. Busca-se forjar a possibilidade de unido entre realidades
imisciveis e de se promover a identificacdo imediata a um termo que nunca
poderia Ihe ser proprio. Acontece que o receptor passa a aceitar este termo e o
utilizar como verdadeiro. “O fato de um substantivo especifico ser quase sempre
ligado aos mesmos adjetivos e atributos explicativos transforma a sentenca
numa férmula hipnoética que, infinitamente repetida, fixa o significado na mente
do receptor” (MARCUSE, 1973, p.98). Os termos se distanciam e passam a
representar significados diferentes e adequados a fins alheios aos seus.

A ciéncia e a filosofia também podem ser utilizadas para corroborar esse
circulo vicioso; o distanciamento de suas finalidades originais também contribui
para o afastamento do homem de si. Quando é retirada da filosofia sua ligacéo

com o mundo e se passa a trata-la como pura, credita-se a ela a impossibilidade
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de questionar e contrastar “a relacdo entre modificacdo e permanéncia,
potencialidade e realidade, verdade e falsidade” (MARCUSE, 1973, p.136). As
reacdes que podem brotar do contraste dessas relagcbes ndo surgem, pois nao
h& possibilidade de perceber o que se encontra fora da realidade em que se
vive. O diferente ndo se pensa nem se realiza, pois ndo se é capaz de refletir
sobre a modificacdo, a potencialidade e a verdade; é valido somente um dos
polos da relacdo, ndo havendo espaco nem interesse para a discussdo. A
discussdo ndo encontra sentido, torna-se abstrata e geral, imune as inquietacées
da existéncia humana, cega diante do mundo, vazia. A ciéncia passa a ser
sinbnimo de dominacao quando ajuda a encarar 0 mundo como uma coisa a ser
apropriada. Primeiro, submeteu-se a natureza; posteriormente, o homem; assim,
todo o aparato técnico e cientifico € um fim em si mesmo, caracterizado por um
formalismo exacerbado utilizado com o propésito de espoliacdo. “O homem de
ciéncia conhece as coisas na medida em que pode fazé-las. E assim que seu
em-si torna para-ele. Nessa metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como
sempre a mesma, como substrato de dominacdo” (ADORNO; HORKHEIME,
1985, p.24).

O trabalho é a esfera na qual mais facilmente se percebe a divisdo do
homem. O trabalho € encarado como uma forma de sacrificio necessario para a
satisfacdo e o desenvolvimento das necessidades humanas e sua realizacao
ocorre através da renuncia do homem. Trabalhar é penoso e desvinculado da
pessoa que o realiza. Nao ha satisfacdo nem gratificacdo: nega-se totalmente o
principio do prazer. O que torna o trabalho degradante € a falta de identificacédo
com aquilo que é construido na sociedade. O homem néo acredita que o fruto do

seu oficio é responsavel pela estrutura social. O tempo que se gasta no trabalho
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€ um desperdicio, ndo acrescenta nada em suas faculdades e desejos. Nao ha
uma sincronia entre o trabalho Util para a sociedade e o prazeroso, o desejado

por quem o realiza, assim:

Para a esmagadora maioria da populagcdo, a extensdo e o modo de
satisfacdo sdo determinados pelo seu proprio trabalho; mas é um
trabalho para uma engrenagem que ela ndo controla, que funciona
como um poder independente a que os individuos tém de submeter-se
se querem viver. E torna-se muito mais estranho quanto mais
especializada se torna a divisao do trabalho. Os homens néo vivem sua
prépria vida, mas desempenham tdo s6 funcdes preestabelecidas.
Enquanto trabalham, ndo satisfazem suas préprias necessidades e
faculdades, mas trabalham em alienacdo (MARCUSE, 1973,p.58).

N&o poderia ser outro o palco ideal para a presenca do enorme abismo
diante do qual o homem se defronta com ele mesmo. A sociedade de massa
apresenta uma contradicdo fundamental: a desvalorizacdo dos interesses
particulares por meio de sua valorizacdo maxima — trata-se da idéia de que o
homem deve e pode alcancar seus objetivos e seus desejos mediante seu
proprio esforco, desde que escolha dentro das possibilidades oferecidas pela
sociedade. Esta realizacdo ocorre de forma adulterada, pois ndo € o homem
qguem escolhe. Além disso, cria-se uma enorme barreira entre aquilo que é
publico e o que é privado, ao mesmo tempo em que, paradoxalmente, aniquilam-
se suas peculiaridades, pulverizando-se o espaco publico, o qual passa a ser
caracterizado como um espaco de ninguém. Ha uma inversdo de valores na
sociedade de massa, logo se desvaloriza o interesse privado através da sua
supervalorizacdo e, a0 mesmo tempo, permite-se o desenvolvimento de uma
postura egoista, denominada de “individual’, que se volta totalmente para um
“subjetivismo” exacerbado, que acaba nao contribuindo com o desenvolvimento
de ninguém. Forma-se uma esfera ao redor do individuo que dificilmente levara a
algum lugar, por isso o homem se volta aos mecanismos de defesa a que

Fromm se referiu. Da mesma forma, essa redoma isolada que o individuo forma
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em torno é baseada, de acordo com Sennet (1998, p.272), em um narcisismo e
um sentimento de destrutividade. Inesgotavelmente, a preocupagao permanece
em torno do eu e daquilo que se pode ter e possuir. Constréi-se uma enorme
barreira entre essa esfera individual e a social, como se novamente o0 homem
deixasse de possuir uma dimensao social, uma vez que 0 que ocorre na
sociedade nao tem relevancia para a felicidade individual. Cumpre-se o papel
social através do trabalho, mas a busca é individual, ndo tendo relagdo com a
sociedade. Esta contradicdo se instala de maneira dificil até mesmo de ser
criticada, pois pode ser confundida com o desrespeito ao desenvolvimento
individual. A inversdo e a confusdo de valores sdo necessarias para barrar as
modificacdes sociais, logo se tem a impressdo que é possivel a modificacdo
através deste movimento solitario. Assim:

..., @ crenca nas relagbes humanas diretas em escala intimista nos
seduz e nos desvia da conversdo de nossa compreensdo das
realidades e do poder em guias para nosso proprio comportamento
politico. O resultado disso € que as forcas de dominacdo ou a
iniquidade permanecem inatacadas” (SENNET, 1998, p.414).

Diante disso, ndo ha dificuldades de o homem, ja imerso nestas
circunstancias, ser condescendente com essa estrutura social. Ha uma
dificuldade de ser auténtico, assim como permanece a ilusdo de crer em algo
gue apenas aparenta ser, mas que na realidade nédo diz respeito a originalidade
do homem. Esta procura propicia um ambiente de competicdo e rivalidade e
prejudica a relacdo do homem com o0s outros homens, portanto se encara o
outro como um rival, uma pessoa que pode tomar sua felicidade. O homem
passa a temer o0 outro, pois se sente ameacado por ele e seu comportamento
passa a ser guiado pelo sentimento de posse. Ter mais significar se tornar mais

poderoso, menos vulneravel a presenca do outro. O homem passa a viver um
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exaustivo estado de tensao, posto que nao confia em si, mas apenas nas coisas
que pode adquirir. Somente elas sdo capazes de restaurar a confianca e a
capacidade de se sentir realizado. Com isso, 0 modo de se relacionar com a vida
se constitui na forma de possuir, de consumir, de reverter para si aquilo que lhe
falta. Nao ha outro sentido que nédo seja este e o mundo é encarado desta forma,
por isso se procura ter educacdo, ter alguém, ter amigos, ter uma familia, ter um
trabalho.

Inserido em uma sociedade em que sao oferecidas poucas condi¢des de
se perseguir uma existéncia auténtica, o homem se encontra dividido entre
aquilo que é e o que deveria ser, tendo dificuldade de perceber a distingdo entre
aquilo que é real e 0 que é aparente. Tal falta de clareza se reflete em sua
propria existéncia, logo o homem passa a perseguir aquilo que € eleito pela
sociedade, sendo apenas uma ilusdo para sua felicidade. Nao lhe é permitido a
oportunidade de pensar sobre como e o qué quer perseguir. Esta busca leva a
uma eterna insatisfacdo em relacdo a si mesmo, por iSso sempre estara em
busca daquilo que julga ser seu ou de como deveria ser, mas que na realidade
ndo lhe diz respeito. Nao se fala aqui do determinismo do homem pela
sociedade, mas da tendéncia de o homem singular se adequar aos modelos
fornecidos pela sociedade em que vive, encarando-0os como naturais. Todavia,
tal postura ndo é imutavel, “a questdo resume-se em saber até que ponto o
individuo pode suportar a resignacdo sem se desintegrar” (MARCUSE, 1978,

p.211).



39

1.2 AFINAL, O QUE E O INDIVIDUO?

E dificil tracar uma definicdo do que seja individuo. Seria arbitrario eleger
um modelo e tacha-lo como o adequado. Opta-se aqui por mostrar 0 que é o
ndo-ser e se ha algo que sinalize a tentativa de uma existéncia auténtica. Sera
utilizado o contraste entre o ser e 0 n&o ser.

Para representar o ndo-ser, a figura da massa é bastante util. A massa ou
a multiddo é um aglomerado de homens. Algumas caracteristicas predominam
como um sentimento de irracionalidade, a uniformidade, a falta de independéncia
e iniciativa entre seus membros. HA uma relacdo de dependéncia entre os
homens que a compdem e o elo que une todos os membros. Segundo Freud
(1969, p.119), esse conjunto € denominado grupo e pode aparecer sob diversas
formas.

N&o resta duvida de que o homem é um ser que necessita viver em grupo,
o homem primitivo sobreviveu as adversidades da natureza e s6 alcangou éxito
devido, justamente, a esta unido, posto que, dada a sua fragilidade fisica, so
restou ao homem se fortalecer pela unido. O grupo é responsavel por algumas

conquistas da humanidade como a linguagem e arte. Todavia, algo pode
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acontecer ao homem no grupo, que contribua para o surgimento do n&o-ser, ou
seja, da transformagcdo do homem em um membro diluido e insignificante ao

grupo do qual faz parte. Assim,

partimos do fato fundamental de que o individuo num grupo esta
sujeito, através da influéncia deste, ao que com freqiiéncia constitui
profunda alteracdo em sua atividade mental. Sua submissao a emocéo
torna-se extremamente intensificada, enquanto sua capacidade
intelectual é acentuadamente reduzida, com ambos 0s processos
evidentemente dirigindo-se para uma aproximagdo com 0S outros
individuos do grupo; e esse resultado sé pode ser alcancado pela
remocdo daquelas inibicbes aos instintos que sdo peculiares a cada
individuo, e pela resignacédo deste aquelas expressdes de inclinacdes
gue sdo especialmente suas (FREUD, 1969, p.113).

Logo, surgem algumas alteracdes no comportamento do homem que séo
percebidas quando este se encontra inserido em um grupo; situacdes que antes
jamais seriam realizadas contam com a possibilidade de sua concretizacdo. Ha
uma identificacdo do homem com os outros membros e com o lider; o grupo se
mostra acolhedor por apresentar outras pessoas em situacdo semelhante e
propicia uma certa seguranca entre eles. O lider é admirado por todos os
membros, € alguém forte e poderoso que ao mesmo tempo é desejado por seu
amor, sua protecdo e sua posi¢cao. Quando ndo ha um lider visivel, o desejo de
identificacdo € encontrado em um modelo que é estipulado e ratificado por todos,
um comportamento que passa a ser sugerido e perseguido pelos membros
através de uma autoridade anbnima. Percebe-se portanto que duas
caracteristicas importantes marcam o grupo: uma relacdo de mimetismo entre os
membros e um sentimento de sugestionabilidade. Desse sentimento ir4 ocorrer a
relacdo de mimetismo; na realidade, € esta atmosfera de disponibilidade e
aceitacao reciproca entre os membros e seu lider que ira fortalecer os alicerces

para a dissolucao do individuo no grupo. Assim,
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N&o ha davida de que existe algo em nés que, quando nos damos
conta de sinais de emoc¢do em alguém mais, tende a fazer-nos cair na
mesma emocao; contudo, qudo amidde ndo NOS OPOMOS COM SUCESSO
a isso, resistimos a emocdo e reagimos de maneira inteiramente
contraria? Por que, portanto, invariavelmente cedemos a esse contagio
guando nos encontramos em grupo? (FREUD, 1969, p.114).

Essas duas condicbes marcam o comportamento uniformizado conferido
pelo grupo. Da mesma forma, séo situacfes que fundamentam os mecanismos
de defesa mencionados por Fromm (1978, p.150) e o0s sentimentos de
narcisismo e destrutividade mencionados por Sennet (1998, p.294). O
mimetismo é a copia, € quando “se adota inteiramente o tipo de personalidade
que |he é oferecido pelos padrbes culturais e, por conseguinte, torna-se
exatamente como todos os demais sdo...” (FROMM, 1978, p.150). Logo, ocorre
a apropriacdo de valores e comportamentos que ndo correspondem, ndo sao
proprios ao homem como um ser individual, mas sao adquiridos como
“auténticos” e correspondem a uma maneira segura de relacionamento, posto
que o0 mesmo € confirmado pelo grupo. Logo, ao participar do grupo em tais
condicdes, o homem pertence como um membro semelhante aos demais; sendo
apenas mais uma parte insignificante na sua composicdo, sua falta ndo é
sentida, podendo ser substituido por qualquer outro membro sem nenhum
prejuizo ao grupo.

O mimetismo se concretiza através do sentimento de sugestionabilidade.
Este é a imposicdo de comportamento através de uma opinido, quando se
“sugere” algo que é acatado. Na realidade, a reacéo a sugestao pode ir do 6dio a
aceitacao total, cabendo a quem recebe decidir como ird encara-la. Estas duas

posicdes se baseiam na mesma reacdo; revolta-se porque se acredita que ha
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algo que, mesmo sem a sua aquiescéncia, deve-se aceitar; e se aceita quando
nao se tem nenhuma contra-sugestdo, ndo havendo outra alternativa. Odiar e
aceitar acabam sendo a mesma forma de acatar a sugestdo, apenas por
caminhos “diferentes”, sendo o resultado o mesmo. Esta postura de 6dio e
aceitacdo é semelhante aos sentimentos que cercam o lider ou a autoridade
andnima; ama-se e se busca ser amado pelo lider, ao mesmo tempo em que se
deseja tomar o seu lugar. Este € 0 mecanismo que permeia o0 homem no grupo.
Ao acatar a sugestdo, o homem demonstra essa contradicdo: quer a
seguranca proporcionada pelo grupo, mas deixa de lado sua parte individual e
exclusiva, que apenas o lider possui. Ao lider € conferido o poder e a
responsabilidade de decisdo, e a sugestdo se transforma em uma imposi¢éo. E
uma submissao rancorosa ja que nao se faz de forma livre e espontanea e sim
por se acreditar que ndo ha outra op¢do ou que esta é inevitavel. Dessa forma, a
sugestao se tornou um imperativo que se concretiza sem uma coercao externa,
sendo aceita prontamente por um homem livre. Diante disto, o grupo se torna
nefasto, pois contribui para “a falta de independéncia e iniciativa de seus
membros”, caracterizando-se pela “semelhanca nas reacfes de todos eles, sua
reducao, por assim dizer, ao nivel de individuos grupais” (FREUD, 1969, p.149).
Este tipo de insercdo do homem no grupo em nada contribui para seu
desenvolvimento. Sua presenca nao € sentida como necessaria a formacéo do
todo, no entanto €& preenchida sem nenhum propdsito, desvinculada das
caracteristicas que fazem do homem um ser Unico e especial e, desta forma, sua
contribuicdo e sua participacdo no grupo séo facilmente descartaveis. O oposto
aconteceria se no grupo ocorresse a participacdo ativa e original de cada

membro, ocasionando o real desenvolvimento por parte de cada um. Logo, 0
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todo ndo seria apenas uma soma de seus membros, mas uma realidade
construida através da cooperacao de todos.

Assim, é delicado estabelecer um conceito de individuo sem cair no
mesmo risco da “sugestdo”. Entretanto, pode-se arriscar no sentido de
vislumbrar um conceito, apelando para a oposi¢édo diante da massa. Como esta
se caracteriza pela uniformidade de seus membros, o oposto seria um individuo
anico e isto sO se realizaria por meio da autoconsciéncia. Ndo se quer aqui
levantar a bandeira de que o homem pode e deve viver isolado, porém que
grupos sejam formados a medida que sejam possiveis a existéncia de contra-
sugestdes e um sentimento de cooperagdo. Dessa forma, os grupos podem ser
formados de maneira construtiva e consciente.

Logo, o que gira em torno do individuo é sua capacidade de auto-
afirmacdo, de buscar aquilo que realmente |he é essencial, partindo de uma
existéncia aparente a uma existéncia auténtica, com a capacidade de aceitar ou
ndo as sugestdes provenientes da sociedade em que vive, de decidir por sua
participacdo ou ndo em um grupo ou em varios grupos, enfim, de responder
pelas suas decisdes. Essa escolha se relaciona com cada homem, pois cabe
exclusivamente a cada um a disposicédo de alcancar a si mesmo. Em situacfes
externas favoraveis, o individuo é o principal agente, sendo insuficiente o esforco
de outra pessoa. O homem deve aprender a dialogar com sua propria
consciéncia, sendo esta “uma reacdo de nods face a ndés mesmos” (FROMM,
1983, p.139).

Portanto, “s6 é individuo aquele que se diferencia a si mesmo dos

interesses e pontos de vista dos outros, faz-se substéncia de si mesmo,
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estabelece como norma a autopreservacdo® e o desenvolvimento préprio”
(HORKHEIMER; ADORNO, 1973, p.52).

E interessante observar que a simples inser¢cdo do homem em um grupo
ou sua participacdo em Varios grupos ndo € responsavel pela sua aniquilacao
através da uniformidade que o grupo pode ou ndo proporcionar. Ndo se entende
aqui que o grupo possua poderes que transformam o homem individual em um
agente da barbarie, ou seja, 0 homem “saudavel” passe a ser “nocivo” gragas a
influéncias dos outros. Pelo contrario, o que se levanta aqui € justamente a
disponibilidade que existe em alguns homens para se adequar tdo bem as
propostas ou sugestdes que sao lancadas pelo grupo da mesma forma que a
“maioria” pode contaminar e reverter posicdes que antes eram defendidas e
partir sempre do pressuposto de que € portadora da razdo. A combinacao entre
a disposicao individual sem reservas e o norteamento oferecido pelo grupo
resulta no que se pode chamar de ndo-individuo, encontrando solo feértil na
sociedade de massa. As condicBes oferecidas pela sociedade em que 0 homem
habita podem ou ndo contribuir para a formacdo de autdbmatos ou de homens
livres, mas nédo € s0 isso que o faz. Sua prépria capacidade de posicionamento,
negando ou aceitando as convencdes sociais, irA depender unicamente de si
mesmo. O que poderia ser feito € auxiliar seu fortalecimento através da incitacao
de duvidas e questionamentos sobre si mesmo e sobre as circunstancias ao seu

redor. Neste caso, a educacdo poderd desempenhar um papel verdadeiramente

®* Em O mal estar na civilizacdo, Freud (1997) denomina 0 homem como possuidor de um
auténtico sentimento de autopreservacao, que seria justamente o impulso que o0 empurraria para
a preservacao e a formacéo da vida. H4 um conflito interno no homem entre esse impulso e a
tendéncia para a morte. Neste caso, nesta concepcao de individuo, a autopreservacgédo se refere
a esse legitimo impulso de afirmacédo presente no homem.
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educativo, & medida que a escola seja uma instituicdo de resisténcia e de

fortalecimento do ser humano.
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CAPITULO 02 — A relacdo entre a educacido formal e a

formacdo humana
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2.CONSIDERACOES INICIAIS

No capitulo anterior, utilizaram-se como exemplos algumas manifestacdes
sociais como a arte, a linguagem e o trabalho e como elas podem ser utilizadas
desvinculadas de seu préprio fim, servindo de meio para interesses alheios aos
seus. O mesmo pode acontecer com 0 processo educativo - podera ocorrer a
desconexdo entre aquilo que é proposto e o que realmente é efetuado na
pratica. Entretanto, antes de se entrar nesta discussao, pretende-se aqui discutir
alguns pontos sobre educacdo em geral, educacao formal, formacéo do sujeito e
as relacdes que delas provém.

E bastante comum a utilizag&o da palavra educacéo. Fala-se de educagio
para tudo: educacdo fisica, educacdo artistica, educacdo sexual, educacao
religiosa, educacdo doméstica, etc. Geralmente, nestes casos, o que ira definir o
qgue realmente se pretende é a segunda palavra, aquela que acompanha o
substantivo educacdo. O substantivo representa em todos esses casos a idéia
de transmissdo de saberes que irdo variar de acordo com o assunto que se
segue. Por outro lado, o exemplo também demonstra como uma sé palavra pode
remeter a uma diversidade de assuntos. Na realidade, a questdo que a palavra

educacao traz € a disponibilidade do querer saber, do movimento crescente

relacionado com os saberes; por isso, a educacao pode dialogar com todas as
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dimensdes e interesses do homem. Como o homem esta inserido em um mundo
onde a producéo de valores, conhecimentos e idéias ndo cessam, sempre ha a
possibilidade de se aprender. A palavra educacdo passa a significar qualquer
aprendizado realizado em qualquer momento e em qualquer lugar. A educacéo,
neste sentido, é vista de uma maneira geral, sendo tudo aquilo que contribui
para o desenvolvimento do homem.

Devido a amplitude desse conceito, é bastante comum ouvir que
educacao é tudo e tudo é educacdo. Em certo sentido, ndo ha como negar essa
afirmacdo, embora ndo seja valido a aceitar tdo rapidamente, pois 0 proprio
conceito de educacdo pode se tornar vulneravel, uma vez que seu sentido se
esvazia. O aceitar tdo prontamente pode ser arriscado, pois torna o conceito de
educacao vulneravel, esvaziando-o. A prépria complexidade que o termo
educacao pode alcancar vem da complexidade do homem, da variedade de
interesses que o cercam. Nao poderia o termo educacéao ficar restrito ou preso a
um ou a alguns assuntos. O termo educacdo € amplo, pois sdo amplas as
dimensdes humanas. Por isso, a educacdo abrange varias tematicas que vao
além das tratadas na escola.

Adiciona-se o adjetivo formal a educacdo quando esta passa a se referir a
cultura escolar, ao processo de aprendizagem que é realizado em um local
especifico e durante um espaco de tempo determinado com saberes eleitos pela
sociedade para serem repassados as novas geracfes. HA uma escolha dos
conhecimentos que irdo ser repassados na escola. Limites foram estabelecidos a
educacdo para se atender em algumas necessidades priorizadas pela
sociedade. Dessa forma, “educar, ensinar, instruir supdem sempre num

momento ou noutro avaliar, preferir, escolher” (FORQUIN, 1993, p.140). H& um
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sentimento de intencionalidade que nutre a educacdo e a caracteriza
essencialmente. N&o se trata simplesmente de habilitar a crianca a se tornar um
adulto e viver no mundo, ou melhor, trata-se disso, mas com toda a
responsabilidade que este crescimento e desenvolvimento envolvem, abarcando
suas principais dimensoes.

O pensador espanhol Angel Gomez (1997, p. 45) atribui a escola trés
funcdes essenciais: a social, a politica e a educativa.

A primeira diz respeito justamente a transmissdo desses conhecimentos,
isto é, aos que foram tidos como fundamentais a insercdo do homem na
sociedade, tornando-o ciente das regras de convivéncia que regem a sociedade
e de seus saberes. A funcao politica se relaciona com a prerrogativa do servico
obrigatério e gratuito a todos. Da mesma forma, contribui para a atuacdo do
homem nessa sociedade, dotando-o de ferramentas Uteis para relacionar 0s
conhecimentos obtidos na sua pratica, no seu mundo, e para se movimentar na
sociedade. Finalmente, a funcdo educativa diz respeito a formacdo moral do
homem, aos valores que sdo pregados e vividos na sociedade; enfatizando a
atividade reflexiva. Percebe-se portanto a presenca de um viés fundamental que
perpassa a educacao formal, uma intencionalidade em sua atuacéo. Esse viés é
inerente a propria educacdo formal e a caracteriza, diferenciando-a dos
processos de socializacdo. A educacao formal é marcada pela intencionalidade
no ato de educar, sendo este seu alicerce fundamental. Sem este pressuposto,
h&d um esvaziamento de seu sentido, podendo ser considerada um meio para

quaisquer outros fins alheios aos seus.
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Neste capitulo, tentar-se-&4 caracterizar as trés funcbes que a escola
comporta, enfatizando a funcdo educativa. Esta serd entendida como a parte da

educacéo formal que tratard da formacéo humana.



51

2.1 AS FUNCOES DA EDUCACAO FORMAL

Nota-se que é proprio da educacao formal a existéncia de objetivos que a
caracterizam, diferenciando-a da educacdo em geral. Serdo consideradas aqui
como suas metas as trés fungbes estabelecidas pelo pensador Angel Gomez
(1997, pp.45-65).

A primeira delas é a funcéo social. A escola € marcada pelo encontro de
individuos provenientes de diferentes setores da sociedade, relagbes séo
estabelecidas, ocorrendo uma interacdo entre os individuos. Um maior contato &
estabelecido entre os alunos e ha a descoberta de regras de convivéncia social.
Além desse contato, sdo repassados conhecimentos essenciais para a insercéo
do individuo na sociedade. Os saberes transmitidos sdo os eleitos pela
sociedade e visam a proporcionar 0 minimo, mas o suficiente, para que o
homem se integre a sociedade. A funcdo social da escola possui duas vertentes,
que se traduzem pela socializacdo das geragbes mais novas em relacdo ao
conhecimento j& disponivel e pela sua interagdo de cada um dos membros com
os demais. A funcéo socializadora diz respeito a apresentacdo dos significados
qgque o mundo representa, 0s quais sdo repassados as novas geracdes pelas
mais velhas. A escola é impregnada pelos valores culturais vividos na sociedade

e proporciona o seu intercambio. Esse contato € fundamental, pois possibilita o
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inicio da construgcdo da propria autonomia do individuo; neste sentido, “a escola
desempenha papel muito importante por ser o primeiro ambiente em que a
crianga encontra fora da familia” (JUNG, 1986, p.59). Nele, serdo desenvolvidas
as capacidades de participagdo, cooperagdo, concorréncia, solidariedade,
disputa e tantas outras. Enfim, novas relagdes séo vividas e novas posi¢coes sao
tomadas diferentes das estabelecidas na esfera familiar. Haver4d um
desenvolvimento relacionado com o crescimento interno do individuo, assim
como serd ampliada a percepcao do outro e do mundo.

Toma-se portanto consciéncia da existéncia de um mundo ja construido
que esta sendo apresentado através da escola. Trava-se contato com valores,
conhecimentos, expectativas do grupo, pensamentos, tradi¢cdes, pois “ndo ha
povo em que ndo exista certo niamero de idéias, sentimentos e praticas que a
educacao deve inculcar a todas as criancas, indistintamente, seja qual for a
categoria social a que pertencam” (DURKHEIM, 1978, p.39). Tal descoberta
também faz parte da formacdo da identidade. Situar-se no mundo a que ira
pertencer e conhecé-lo como é, fora de suas relacdes familiares, € essencial
para o desenvolvimento do individuo. Esta funcdo que a escola desempenha € a
mais conhecida, sendo a ela, muitas vezes, reduzido o seu fim. Desta forma,
educacao passa a ser sinbnimo de socializacdo, como se pode observar neste

conceito:

A educacdo é a acdo exercida, pelas geragbes adultas, sobre as
geracdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social;
tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de
estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que a crianga,
particularmente, se destine (DURKHEIM, 1978, p 40).

Apesar de Durkheim se referir a “certos estados fisicos, intelectuais e morais”,

percebe-se que esses estados e o fim Ultimo da educacédo se relacionam com a
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habilitacdo da nova geracdo a uma atuacdo esperada e que seja realizada de
maneira mais eficiente na sociedade, como se fosse esta a razdo Unica da
educacao formal. A educacgédo formal acaba sendo reduzida a um processo de
socializagéo.

A segunda funcéo é a politica, na qual se valoriza o desenvolvimento do
homem como ser atuante na sociedade, surgindo a figura do homem como
cidaddo. A idéia de cidaddo € utilizada de duas formas: a primeira se refere a
escola como um servico publico, obrigatorio e gratuito, que tem por objetivo
diminuir as diferencas proporcionadas pela sociedade; a segunda consiste em
capacitar o homem para atuar na sociedade através e sendo portador dos
conhecimentos obtidos na escola. Essa funcéo € interessante, pois fornece ao
individuo a possibilidade de se perceber como um agente ativo na sociedade em
que vive. Além de receber as instrucbes sobre como o0 mundo se encontra ou
funciona, relativo a funcdo social, a funcdo politica é responsavel pela
possibilidade de movimentacdo do individuo no mundo, como agente
transformador do mundo ao qual pertence. Atualmente, essa funcéo se encontra
bastante valorizada, pois as democracias ocidentais contribuem e exigem, pelo
menos aparentemente, a participacdo do cidaddo. Desta forma, cidaddo é
aguele que recebe o servico publico educativo, e retorna a sociedade capacitado
para aplicar os conhecimentos aprendidos. O homem deve adquirir as
competéncias necessarias para fazer sentir sua participacdo como agente social,
solucionando os problemas reais e 0s que ainda irdo surgir. O homem deve se
tornar mais flexivel e, por isso, ndo deve esperar apenas as ordens e
determinacdes do Estado, deve se dispor a se movimentar no mundo e agir para

obter melhores condi¢cdes de vida, fazendo valer todos os seus direitos e suas
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prerrogativas. A nocado de competéncia diz respeito justamente a habilidade de
superacao das dificuldades, aplicando os conhecimentos obtidos e verificando a
melhor forma e a mais pratica de manipular o conhecimento adquirido, pois é
através da “possibilidade de relacionar, pertinentemente, 0os conhecimentos
prévios e os problemas que se reconhece uma competéncia” (PERRENOUD,
1999, p.32). A competéncia se relaciona com a capacidade que o cidadao deve
ter de se adaptar, de se encontrar preparado para enfrentar e vencer quaisquer
situacbes. Essa funcdo tem por objetivo proporcionar a todos os alunos
oportunidades iguais para fazer valer seus direitos na sociedade e transformar
todos os homem em cidadéos.

Observa-se que essas duas funcdes da escola sdo as mais difundidas,
sendo encaradas com maiores preocupacdes. Na realidade, gozam de maior
status, pois sdo capazes de dotar o homem de ferramentas adequadas a sua
participacdo e inclusdo social. E verdade que representam os objetivos mais
imediatos da educacdo; mas, por outro lado, podem ser mais facilmente
desviadas de seus fins.

Quanto a funcéo educativa, esta se refere ao proprio cerne da escola.,
sendo o que ir& distingui-la do mecanismo de socializacdo. Esta prerrogativa se
relaciona com a esséncia valorativa transmitida pela escola e é através dela que
h& a possibilidade de os sujeitos se manterem vigilantes sobre os rumos que a
educacao formal pode tomar.

A funcao educativa se relaciona com o movimento de reflexdo, de onde e
como o homem pretende chegar e atuar no mundo. Trata-se da formacédo do
individuo e dos valores que s&do priorizados na sociedade a qual pertence. E a

esfera em que o individuo ira construir a si mesmo, formando sua identidade,
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seus valores, sua maneira de pensar, sentir e agir. A partir dai, havera a
possibilidade de o aluno se relacionar de maneira mais intima com o
conhecimento, sendo capaz de o reconstruir e o direcionar de maneira autbnoma
e independente. Essa fungéo se relaciona com a formagdo moral do homem,
contribuindo para seu fortalecimento como individuo e o direcionando para a
pratica das virtudes. A escola se fard educativa quando seus alunos contarem
com a possibilidade de reconstrucdo de seu préprio pensamento através da
capacidade de reflexdo em relacdo a si mesmo, ao mundo em que vivem e aos
outros homens. Dessa forma, havera o desenvolvimento das potencialidades do
individuo e o comprometimento por parte da escola com a formacdo humana.
Afinal, “0 que adianta uma grande inteligéncia unida a inferioridade moral?”

(JUNG, 1986, p.147).
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2.2 FORMACAO HUMANA

A relacdo da educagdo com a formacdo humana ndo é uma preocupacgao
dos tempos atuais. Quando o pensador espanhol Angel Gémez (1997, p.45)
levanta e reivindica a existéncia correlata das trés fungdes da escola, admite que
h&4 uma enorme dificuldade de se alcancar a funcdo educativa. Em muitos
paises, ha a dificuldade de cumprir até mesmo com a segunda fun¢éo da escola,
como se pode verificar pelos altos indices de analfabetismo, no Brasil inclusive.
Entretanto, o que dificulta e diferencia a realizacdo da terceira funcdo da
segunda € a forma como sdo encaradas essas duas fun¢des. A fungéo politica
parece ser valorizada, pois ha um elo de utilidade em seus objetivos, posto que a
visdo do homem como um cidadao é a “nova” maneira encontrada para garantir
ao homem sua inclusdo na vida social, uma vez que a escola parece fornecer
competéncias que serdo utilizadas para este propésito. Assim, pode-se entender
0 motivo para a imensa valorizagdo dada a informagdo e ao conhecimento
atualmente. Por outro lado, a formacdo humana é tida muitas vezes como intrusa
na esfera da educacéo formal, cabendo a familia a responsabilidade de repassar
os valores que norteiam o0s atos humanos, retirando da escola a

responsabilidade da formacdo do carater humano. A mediacdo reflexiva é
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desvalorizada, pois é tomada por uma inutilidade e ineficacia nas relacdes
cotidiana do homem.

A dificuldade de concretizar essa funcdo também denuncia os valores que
sdo considerados fundamentais na sociedade em que a escola se encontra
inserida. A func&o educativa se confronta com os valores que sédo trazidos por
seus alunos decorrentes de outras relagbes que séo por eles vivenciadas como
as relacbes familiares, de vizinhanca, em alguns casos, relacdes de trabalho e
tantas outras. De qualquer forma, o aluno ndo chega a escola desprovido de
valores. Estes se originam da prépria trajetoria vivida por cada um, na qual
havera a participacdo de fatores bioldgicos, psicolégicos e sociais. Os valores
que permeiam a sociedade entram na escola e, gracas a funcdo educativa,
podem ser repensados. Dai a importancia que a escola adquire quando
possibilita a funcdo educativa. Todavia, Gdmez (1997, p.61) constata uma certa
dificuldade da escola em desempenhar tal funcdo quando esta se encontra
inserida em uma sociedade que prestigia valores contrarios a um pensamento
reflexivo e auténtico. As caracteristicas apresentadas pela sociedade atual
acabam constituindo uma barreira para o exercicio de uma atividade educativa.
Vérias caracteristicas levantadas por este autor, que denomina de pds-moderna
a sociedade atual, contribuem para a formacdo de um homem que € regido por
um pensamento amorfo, amoral e débil, demonstrando que falta muito para a
escola cumprir com sua funcéo educativa (GOMEZ, 1997, p.50).

Entretanto, ndo é somente na sociedade pds-moderna que este alerta
pode ser escutado. Imannuel Kant, ao desempenhar o papel de professor na
Universidade de Konigsberg, lancou o mesmo grito, registrado em alguns de

seus escritos educacionais redigidos na segunda metade do século dezoito



58

como notas de aulas ministradas aos alunos sobre a ciéncia pedagdégica. Nessas
aulas, Kant destaca a importancia de passar as criangas ensinamentos que
contribuam para a formacdo moral do homem, relacionando-se com a funcao
educativa. Assim, menciona que se vive “em uma época de disciplina, de cultura
e de civilizagdo, mas ela ainda nédo é a da verdadeira moralidade” (KANT, 1998,
p.28). Esta preocupacao, que muito se aproxima da do pensador espanhol, diz
respeito ao desprezo a funcdo educativa na prépria escola e a como é
desvalorizado o proprio carater educativo dentro dela.

Ademais, Kant expressa sua preocupacdo com a formag¢do humana
guando analisa e estabelece trés preocupacdes que a educacao deve abarcar,

estabelecendo que a educacédo consiste em:

1) Ser disciplinado. Disciplinar quer dizer: procurar impedir que a
animalidade prejudique o carater humano, tanto no individuo como na
sociedade. Portanto, a disciplina consiste em domar a selvageria.

2) Deve 0 homem se tornar culto. A cultura abrange a instrugéo e varios
conhecimentos.

3)A educacédo deve também cuidar que o homem se torne prudente,
gue ele permaneca em seu lugar na sociedade e que seja querido e
tenha influéncia.

4) Deve, por fim, cuidar da moralizagdo. Na verdade, ndo basta que o
homem seja capaz de toda a sorte de fins; convém também que ele
consiga a disposicdo de escolher os bons fins. Bons sdo aqueles fins
gue sdo aprovados necessariamente por todos e que podem ser, ao
mesmo tempo, os fins de cada um (KANT, 1996, p.26).

Percebe-se que, segundo este pensador, sdo quatro as dimensfes da
educacao do individuo, ndo podendo ser desprezada ou privilegiada nenhuma
delas. A cultura mecanica diz respeito a disciplina, relacionando-se com a
propria questdo da sobrevivéncia. Ser disciplinado diz respeito ao dominio da
selvageria, a parte negativa da educacédo, de dominio dos impulsos animalescos.
Sem ela, o homem se desvia de sua humanidade, correndo o risco de se colocar
em apuros ou em perigo em certas situacdes. A disciplina transmitida pela

educacao tem por objetivo informar ao homem que ha regras estabelecidas para
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viver em sociedade, havendo a necessidade de conter seus impulsos e obedecer
as leis sociais.

A educacao pragmatica corresponde a formacéo do cidadao prudente e do
valor publico. E o elo entre o homem e a vida social, almejando o
desenvolvimento do homem culto e prudente. Diz respeito a instrugéo, iniciando
a parte positiva da educacgao. Proporciona a civiidade ao homem, que passa a
travar contato com os valores culturais. E o proprio modo de proceder na
sociedade, deparando-se com bens culturais como a arte, a literatura, as regras
sociais; tudo isso possibilitando ao individuo se posicionar e encontrar seu papel
na sociedade. A educacdo pragmatica concede ao homem as habilidades
necessarias para que encontre seu lugar na sociedade.

A formacdo moral também se encontra como uma das dimensfes da
educacao, abordando a propria constituicdo do homem e de seu carater. Além
da instrucéo e da disciplina, ha a preocupacdo com a moralidade do individuo,
com os valores que irdo nortear seus atos. Todavia, ndo € de maneira
desordenada que deverdo ser direcionados os atos, ha a preocupacdo de se
estabelecer principios. Estes dizem respeito a todos e a cada um, pois diante da
idéia de humanidade, ha a regulacdo e a critica de si mesmo (KANT, 1996,
p.97). Configura-se portanto uma relacdo do bem com a realizacdo dos atos
humanos, guiada pela idéia de uma vinculacdo entre o homem e a humanidade.
Assim, “bons sédo aqueles fins que sdo aprovados necessariamente por todos e
que podem ser, ao mesmo tempo, os fins de cada um” (KANT, 1996, p.26).
Desta forma, faz-se necessaria a reflexdo realizada pelo homem para poder
estabelecer quais sdo os valores que poderdo ser realizados na sociedade que

contribuam para a realizacdo do bem-comum.
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Nota-se portanto uma ligagao entre a educacéo e a formacao do homem,
ndo como parte externa ou estranha, mas como elemento especifico. A
moralizacéo reflete interesses que o homem tenha por si mesmo e pelos outros,
que sO serdo alcancados através da reflexdo e da construcdo de seu proprio
conhecimento.

Todavia, ndo sera apenas em Kant que se relaciona a idéia do bem e a
formacdo do carater humano como preocupacdo da educacdo. Ja se encontra
em Platdo a relacdo entre a educacédo e a busca do bem. Entende-se por bem a
capacidade de compreender o proprio ser, de apreender a realidade como o
oposto das aparéncias (PLATAO, 1999, p.289). Para realmente enxergar o teor
das coisas, faz-se necessaria a presenca da luz. Ao bom funcionamento dos
olhos, é imprescindivel a boa iluminacdo. Nao h& como enxergar bem na
escuriddo. Da mesma forma, como a luz na percepcao dos objetos, a educacao
atua. O homem é capaz de alcancar as virtudes, cabendo a educacdo o
direcionar ao bom caminho, partindo da ignorancia a verdade. O comportamento
humano tende a realizacdo do bem e da verdade e a educacdo vem em seu
auxilio. Por outro lado, um defeito na educacédo, a ma educacao, € responsavel
pela ma formacdo humana, pela sua deformacédo, havendo o agravamento das
méas condutas e o desenvolvimento dos vicios (PLATAO, 1999, p.200). Logo,
diante das duas situacdes, vislumbra-se o comprometimento da educagdo com a
formacdo do homem e como pode ser danosa sua desvinculagdo com o bem.
N&o cabe aqui encarar a educacdo como sua salvacdo e sim como a
possibilidade de auxilio no seu desenvolvimento. HA o comprometimento com a

descoberta do ser e a percepcéo da realidade em que se vive. Nao é apenas a
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luz que faz o olho funcionar, mas, através da luz, podera haver o seu bom
funcionamento.

Em Etica a Nicomaco, Aristoteles vincula uma finalidade a todas as ac¢tes
humanas. Assim como 0s arqueiros miram suas flechas em alvos, as condutas
visam a determinado fim (ARISTOTELES, 1987, p.09). Ha agdes que s&o
realizadas por elas mesmas, mas também ha outras que séo feitas para
alcancarem objetivos distintos de sua realizacdo. O sumo bem é portanto aquele
que é desejado por ele mesmo e é com base nele que se direciona as acfes
humanas. Esse bem absoluto é auto-suficiente para todos e para cada um,
sendo apenas capaz de ser alcancado por homens bem educados que poderao
perceber os fins por si mesmos (ARISTOTELES, 1987, p.11). Essa capacidade
ndo ocorre de forma natural, faz-se necessario o exercicio, o cultivo dos bons
habitos. O encontro com a verdade e o bem ira depender dos atos praticados,
sendo imprescindivel a orientacdo. Logo, o encontro da virtude dependera do
direcionamento dado aos atos humanos, assumindo a educacdo um papel
relevante na formacédo da virtude moral.

Em todas as concepcdes acima, fica clara a vinculacdo da educacdo com
a possibilidade de desenvolvimento do ser humano. Ndo h& nada de novo ou
estranho na sua preocupacdo com o fomento da autoconsciéncia. Em todos os
enfoques, o proprio processo educativo estd vinculado com a busca da
determinacdo por si mesmo. E a tentativa de compreender o ser e enxergar a
realidade; sua realizacdo, porém, ndo se faz de forma espontdnea ou natural;
necessita-se de um norteamento que € dado pelo ato de educar. Estes objetivos
ndo devem ser encarados de forma desconexa, como se fossem alheios ao

homem e a educacao, mas relacionados com o proéprio individuo, sua formacéao
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e sua vida pratica. Ao se compreender educacdo como formacado humana, fica
bem proxima sua conexdo com o individuo. Este liame podera ser acentuado
pelas contribuicbes oferecidas por ela.

Todavia, ndo cabe exclusivamente ao processo educativo o0
desenvolvimento do homem. N&o ha duavidas de sua importancia, mas a pensar
como a unica responséavel pela sua formacdo desde ja contribui para seu
fracasso. Ha outras situacdes que fazem parte da propria formacdo humana,
como a convivéncia com a familia, na sociedade, com 0s amigos e a vizinhanca,
enfim, fatores objetivos que diretamente se apresentam na vida do sujeito e
trazem elementos para a sua formacéao através da socializa¢do. A educacao esta
inserida neste contexto, mas nao € sinbnimo dele. A proximidade e a importancia
com que a educacao formal se posiciona em relacdo a formacdo humana é a
capacidade que a educacdo recebida pelo homem pode interferir no seu
comportamento. Sua formacdo € a interacdo de varios fatores: a constituicao
biolégica, os fatores psicologicos e, finalmente, os fatores provenientes da esfera
social. Estas ultimas sédo as influéncias que se recebe de todos os ambientes
sociais ao qual se pertence: sdo exemplos, valores, tradicbes que sao
percebidos e recebidos e, de certa forma, influenciam o comportamento do
homem. A funcéo educativa busca reavaliar esses padrées de comportamento,
levando ao homem a capacidade de se posicionar em relacdo a eles. A
mediacao reflexiva, quando realizada na escola, estabelece a possibilidade de o
homem se posicionar diante das convencdes de comportamento ja estabelecidas
e avaliar se quer realmente segui-las ou nao.

Portanto, a importancia que a funcao educativa desempenha € propiciar o

surgimento de contra-sugestfes que direcionem o homem a fins que realmente
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desejam. Essas contra-sugestdes dizem respeito a si mesmo e ao mundo que o
rodeia, pois ao se deparar com circunstancias que exijam decisdes, o homem se
volta a seus valores que formam sua personalidade e seu carater. Vale ressaltar
mais uma vez seu compromisso com o cultivo do espirito e com a possibilidade
de contribuir para o encontro de si mesmo, posicionando-se diante da realidade.
A propria origem etimologica da palavra confirma esse direcionamento, pois
“educacao é educere, que literalmente quer dizer trazer para fora ou expressa
algo que estd presente potencialmente. Nesse sentido, educacdo resulta em
existéncia, que significa sobressair, emergir do estado potencial para o da

realidade manifesta” (FROMM, 1983, p.177).



CAPITULO 03 — O CAMINHO PERCORRIDO
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3.PRIMEIROS PASSOS

Tomando como base a fungéo social, a politica e a educativa referentes a
educacdo formal, e enfatizando a funcdo educativa da escola, a formacao
humana deve ser encarada como uma preocupacao legitima da instituicdo
escolar. Ao lhe deixar de lado, seria possivel questionar o proprio carater
educativo da escola. Os valores que esta pretende difundir e o homem que
busca formar, de maneira alguma, sdo questdes anacronicas. A escola perderia
seu sentido se ficasse a mercé de outras finalidades alheias as suas, passando
a ser instrumento de interesses divorciados da sua preocupacédo em educar o
homem. Os valores que direcionam as a¢fes humanas devem ser resultado da
reflexdo do préprio homem e isto pode ser alcancado quando a escola se
compromete a realmente ser educativa. Entretanto, para atingir tal fim nenhum
dos pensadores até aqui mencionados formula um receituério, posto que, no
inicio, isto poderia até mesmo facilitar os procedimentos, mas, posteriormente,
serviria de amarras ao desenvolvimento das trés fungdes da escola. Os autores
citados apenas reivindicam uma escola que se preocupe com uma formacao
humanista.

Esta pesquisa, que se baseia e ao mesmo tempo se limita a tudo que foi

mencionado anteriormente, aponta como sua maior preocupacdo a funcéo
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educativa, entendendo ser esta uma das fungdes que devem ser buscadas pela
escola, fazendo com que os homens se deparem com o0s valores e possam
construi-los. Essa funcéo se relaciona com o que ha de mais singular no homem,
contribuindo para sua autonomia. Todavia, parte-se do pressuposto que apenas
o homem sera capaz de buscar e realizar aquilo que escolheu encontrar,
cabendo a escola apenas a tarefa de levantar essa discusséo, contribuindo para
0 gquestionamento daquilo que o homem toma como seu. Com o debate, o
homem podera ou ndo perceber quais os caminhos que almeja percorrer, mas
essa escolha deve partir de si mesmo, sendo esta a principal caracteristica de
um homem auténtico, pois busca sua realizacdo por meio das escolhas que faz
por si so.

O que este trabalho pretende portanto € demonstrar a estreita relacao
entre a formacdo humana desempenhada pela escola e como esta pode ou nao
auxiliar o homem, consideradas suas limitacdes, na construcédo de si mesmo. O
centro de andlise desta pesquisa sera a escola e o questionamento sobre se
esta desempenha ou ndo a funcéo educativa. Além disso, havera um enfoque no
valor que os alunos atribuem a sua prépria escola e a educacdo. Assim, as
questdes que irdo direcionar essa investigacao sao:

- Se a escola se propde a trabalhar com valores que visam a

formacdo humana?

- Se os alunos os percebem ?

- Como os alunos se posicionam diante dos valores e das

convencdes impostas pela sociedade?

- Como os alunos percebem sua escola e a educacao?
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- Como os alunos relacionam sua formacéo escolar com sua vida e
seu futuro?
Diante desses esclarecimentos, pretende-se neste capitulo explicar como
foram elaborados os instrumentos de pesquisa, descrever o campo que foi
escolhido para que estes fossem aplicados e apresentar a analise compreendida

segundo os parametros acima descritos.
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3.1 O LOCAL E AS PESSOAS

Como um dos fundamentos tedricos aqui levantados diz respeito a
questado de tentar contrapor aparéncia e esséncia, optou-se pela escola privada
como campo adequado a aplicacdo dos instrumentos, jA que tal instituicdo de
ensino goza de uma boa imagem na sociedade brasileira, além de propagar
socialmente esta mesma imagem. Como um valor que se encontra estabelecido
Nno sSenso comum, sua sustentacdo e propagacdo provém da manipulacdo de
informacdes que alimenta e a0 mesmo tempo € alimentada pela “fabricacao” de
juizos que buscam justificar certas finalidades; é portanto difundida a idéia de
gue a escola privada, em relacdo a rede publica, é uma instituicdo que oferece
servico de melhor qualidade. Dessa forma, perpetua-se o abismo entre as
opinides que cercam a rede publica e a privada. E interessante que grande parte
deste mito, que denomina a escola privada como a melhor, origina-se da
constatacdo de que os alunos que chegam ao ensino superior e que vao cursar
uma universidade publica e gratuita sdo alunos oriundos da escola privada - o
mito de superioridade é baseado, precisamente, na imagem de “qualidade” do

ensino fundamental e médio.
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Outro ponto que foi fundamental para a escolha de uma instituicao
privada é a vulnerabilidade com que o espaco publico vem sendo encarado por
Varios atores sociais e, a0 mesmo tempo, a adoragdo com que 0 espaco privado
€ percebido, sendo o primeiro tratado como uma espécie de “terra de ninguém?”.
Se ha possibilidade de ingressar na rede privada e escolher o que ha de
“melhor”, ao invés de optar pelo servico publico “defasado”, que acabaria
diminuindo as chances de uma boa posicdo social, € provavel que se aceite a
sugestdo veiculada pela midia que denomina a escola privada como a
possuidora do “melhor” ensino e dos “melhores” professores. Ademais, como ha
uma desvalorizacdo do espaco publico e ao mesmo tempo uma descrenca na
eficacia no trabalho coletivo, ndo ha interesse em exigir uma escola publica de
qualidade e aberta a todos, predominando assim um espirito conformista. O
resultado € que, quem possui condicdes, ingressa ha escola privada, e, quem
nao possui, disputa uma vaga na rede publica. Se ha realmente fracasso ou nao
no ensino publico, e ndo vem ao caso abrir essa discussdo no presente
momento, ha sem ddvida uma conotacdo de superioridade que a escola privada
possui em relacao a publica.

A midia, muitas vezes, reveste-se do papel de propagadora da verdade,
mas acaba publicando matérias ou reportagens que escondem a realidade.
Cada vez mais, € possivel encontrar outros interesses além do compromisso de
informar, buscando-se inculcar idéias e valores que refletem outros objetivos. Na
area da educacao, é bastante comum que revistas e jornais ndo especializados

se ocupem em passar informacdes cujo propdsito € direcionar opiniées, inclusive
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no pensamento docente”, para que se alcancem outros fins. Com o falso intuito
de auxilio, muitas vezes, busca-se a manipulacdo das pessoas. Dessa forma,
ciente da presuncéo de superioridade da escola privada — nocao estabelecida
pela sociedade e propagada pela midia — pode-se supor, pelo menos
temporariamente, que a funcdo social, a politica e a educativa da educagéo
formal terdo maiores chances de serem concretizadas na escola privada.
Solucionada essa primeira questdo, logo outra surge: que escola privada
escolher? E importante ressaltar que se pretendeu realizar a escolha com os
pressupostos utilizados pela midia, ou seja, buscou-se uma escola privada que
ja tenha sido consagrada pela midia ou que, pelo menos, tenha dela alcancado
respeito. Quanto a isso, eis que no més de outubro do ano de 2002, foi publicada
pela revista Veja (ALVARENGA, 10/2002) uma pesquisa que pretendeu
identificar as vinte melhores escolas do ensino médio e as 20 melhores escolas
do ensino fundamental da rede privada na cidade do Recife. Levantamento
semelhante ja tinha acontecido nas cidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belo
Horizonte e Salvador. Os objetivos do referido levantamento sdo encontrados
numa secao da revista impressa separadamente, como encarte especial,
denominada “Carta ao leitor”. Ali sdo mencionadas as dificuldades em se
escolher uma escola de boa qualidade, tratando-se de uma das “decisfes mais
importantes que os pais tomam na vida” (ALVARENGA, Revista Veja, 10/2002,
p.04). Desse modo, buscando auxiliar e “aumentar a taxa de racionalidade dessa
tarefa ardua, VEJA vem oferecendo aos leitores um trabalho que a imprensa

brasileira jamais ousou realizar: um ranking com as melhores escolas

* POLICARPO Junior, José. A educacdo na imprensa e no pensamento docente — 1998-1999.
2001. Tese (Doutorado em Educacao), PUC, Sao Paulo, 2001.
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particulares dos ensinos fundamental e médio” (ALVARENGA, Revista Veja,
10/2002, p. 04). Outro cuidado que foi tomado pela revista Veja foram os critérios
utilizados na pesquisa e que foram decorrentes “de uma centena de entrevistas
com estudiosos do campo da educacao, entre diretores de escolas, especialistas
de universidade e do governo, psicélogos e psicopedagogos” (ALVARENGA,
Revista Veja, 10/2002, p. 04). Tudo para tranquilizar e auxiliar os pais, e dotar a
pesquisa de um carater mais “cientifico”.

Dessa forma, utilizou-se esse levantamento, que abrangeu 135 das 141
escolas particulares de Recife - para solucionar a questdo numero dois, que se
refere ao critério de selecdo da escola privada a servir como campo de
investigacdo. O “ranking” estruturado pela pesquisa mencionada foi atil na
escolha da escola que serviu de campo a este trabalho, pois ficou estabelecido
gue uma das primeiras colocadas na lista das vintes melhores escolas do ensino
médio seria 0 alvo da pesquisa desta dissertacdo e que aqui ird ser chamada
“Escola A”. E importante ressaltar que esta escola é tomada como campo
investigativo, sendo o “ranking” da revista utilizado apenas para a escolha de
uma escola privada consagrada pela midia.

Diante da segunda limitacdo, resta estabelecer qual série serviria de
publico para a efetivacdo da pesquisa. Como um dos objetivos é perceber se ha
uma preocupacdo por parte da escola em concretizar a funcédo educativa e de
como os alunos a recebem e percebem, seria mais adequada a ultima série do
ensino médio, pois haveria uma conclusdo, mesmo que tempordria, N0 processo
educativo da escola. Todavia, como a ultima série se encontra bastante voltada
para a realizacdo do vestibular e pensando que isto poderia acarretar maiores

dificuldades na realizacdo da pesquisa, optou-se pela pendltima série do ensino
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médio. Haveria da mesma forma uma atmosfera de conclusdo das atividades da
escola, na qual os principais valores ja teriam sido passados ao longo de todo o
processo de escolarizagdo. Portanto, resolveu-se trabalhar com os alunos da

segunda série do ensino médio.

3.2 O INSTRUMENTO

Ao se tentar perceber quais as representacbes que os alunos, ao fim do
segundo ano do ensino médio, fazem de si mesmos e da sua escola, pode-se
cair no erro de se tracar um ideal norteador quanto ao homem educado. O
homem emancipado e autbnomo seria retratado por um modelo e todo aquele
gue ndo se enquadrasse nesse modelo ndo seria considerado autbnomo. Ao se
adotar tal procedimento, ndo haveria sequer um sentido para a propria pesquisa,
pois, elegendo-se um referencial, o estudo seria meramente quantitativo,
observando quem se enquadraria ou n&o no referencial estipulado. Ademais, ser
individuo é se perceber, reconhecendo sua existéncia como unica. Como, entao,
tracar perfis de existéncias possiveis? Seria impossivel e contraditério um estudo
neste sentido.

Assim, diante da impossibilidade de se catalogar a singularidade de cada
ser humano e a usar como padréo, percorre-se aqui 0 caminho inverso. Tenta-se
tracar perfis sobre tendéncias individuais padronizadas e se visa a saber como
os alunos reagirdo diante dessas opinides permeadas de valores embutidos e
estabelecidos pela sociedade. O ponto € saber como 0s alunos se portam diante
de padrbes estipulados, e em qué sdo baseadas suas representacdes: em suas

préprias opinibes ou nas ja estabelecidas. Em situacbes que exigem um
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posicionamento, como 0s alunos se comportaram e em que representacdes se
baseam? Esse foi o principio norteador do instrumento de investigacéo.

Os procedimentos e a estrutura metodolégica deste trabalho foram
inspirados na pesquisa realizada por Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson e
Sanford (1950), em New York, na década de quarenta do século passado, cujo
objetivo principal consistia em verificar e compreender a razdo pela qual muitas
pessoas se deixavam influenciar ou ndo por certas idéias e, em caso positivo,
como e por que estariam disponiveis a abracar valores e ideais antidemocraticos
e autoritarios.

Na pesquisa aludida, técnicas foram utilizadas para a analise das
tendéncias ideoldgicas e métodos para expor tracos da personalidade e a
situacdo contemporanea social do individuo. O objetivo consistia em
proporcionar situacfes capazes de atrair e revelar as reais manifestacdes
valorativas sobre os mais variados assuntos, “desmascarando” assim 0s
possiveis esteredtipos do entrevistado. A observacdo do sujeito ocorria tanto no
aspecto individual, quanto na condicdo de membro de um grupo. Esses dois
aspectos eram relacionados pelos autores. Os estudos individuais foram
realizados por meio de entrevistas e de técnicas de analise clinica, buscando
revelar os desejos, os medos, as defesas, os principais fatos da vida social
pregressa e atual que estariam possivelmente camuflados.

A andlise dos sujeitos, na condicdo de membros de grupo, acontecia
mediante questionarios e escalas de opinido. O material advindo das entrevistas
individuais, realizadas segundo o método clinico, com sujeitos que obtinham
altos e baixos indices nas escalas de opinido e atitude, era conceituado de forma

a permitir ser quantificado e transportado para as demais caracterizacfes
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oriundas dos estudos dos grupos, o que também ajudava a confirmar as
respostas obtidas tanto em um campo, quanto no outro.Todas as formas de
analise estavam interligadas.

Quando o individuo se encontrava no centro da atengdo, o objetivo era
descrever em detalhe os seus modelos de opinido, atitude e valores, a fim de
melhor compreender a dinamica dos fatores internos, os quais eram concebidos
como a base subjetiva a que o individuo recorria para atribuir significados as
questdes sociais indicadoras da média dos grupos. Muitas vezes, estes dados
individuais serviam para retroalimentar os préprios parametros de analise das
tendéncias grupais.

Quando o sujeito era analisado na condicdo de pertencente a um
determinado grupo, o ponto consistia em descobrir como as opinides, atitudes,
modelos da histéria de vida, compreensdes sobre o0 processo historico e sobre
0S acontecimentos contemporaneos estavam relacionados com a ideologia
adotada subjetivamente. O questionario (utilizado no mapeamento dos grupos)
continha perguntas sobre fatos passados e presentes do sujeito e uma variedade
de declaracbes sobre os quais 0 sujeito era convidado a expressar ou nao sua
concordancia. As escalas eram construidas com diversas declaracfes, com
detalhe e atencdo, pois eram elas o primeiro passo para detectar possiveis
tendéncias antidemocraticas dos sujeitos.

As declaracfes consistiam em afirmacdes valorativas sobre determinados
assuntos. Sua construcdo era feita de maneira que ndo ficasse claramente
expressa a valorizacdo do autoritarismo com 0 assunto a que se quer chegar:
tratava-se de uma espécie de “ponte”. Sua aceitacdo ou ndo corresponde a

disposicdo do individuo em relacdo ao assunto “secreto”. Dessa forma,
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subentende-se que 0 sujeito poderia ser mais ou menos condescendente a
determinados valores. Na realidade, o bom funcionamento das declara¢gbes
ocorre se houver uma “comunhao” entre o verdadeiro e o falso, uma mistura de
racionalidade e irracionalidade. A parte racional seria a isca para a
demonstracao e a verificagdo do grau de irracionalidade que o sujeito possui.

O segundo passo da pesquisa realizada pelos autores mencionados eram
as entrevistas. As pessoas que expressaram um alto grau de concordancia,
discordancia ou se mantiveram neutras na maioria das declaracbes foram
entrevistadas e submetidas as analises por meio de técnicas clinicas. As
entrevistas eram realizadas com o intuito de verificar a validade dos
guestionarios. Assim, haveria uma base para declarar se a pessoa obteve ou
ndo um alto “score” nas tendéncias antidemocraticas. A importancia das
entrevistas — analise clinica — também obedece a “regra do segundo olhar”. A
vantagem de sua realizacdo consistia na grande possibilidade de novas
descobertas, pois grande € a area de atuacdo. Assim, tentava-se perceber o que
O sujeito pensava de si mesmo, suas esperancas, seus medos, suas
expectativas e alguns fatos de sua vida.

Além desses aspectos, a pesquisa dirigida por Adorno e pelos demais
pesquisadores mencionados realizava uma etapa de investigacdo tematica que
tinha como propdsito estabelecer por meio de testes de apercepcédo tematica as
conjuncdes entre os dados expressos pelo sujeito na entrevista e nas escalas de
opinido e atitude. Os assuntos tratados nesses testes versavam sobre “vocacao
profissional”, “rendimentos financeiros”, “religido”, “informacfes pessoais” (como
relacbes familiares, infancia, sexualidade, entre outros), “politica”, “minorias e

racas”. Esses testes buscavam mesclar as relacdes implicitas entre os temas
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tratados e a estrutura de personalidade dos sujeitos entrevistados. Todavia,
nenhum dado obtido remetia a conclusfes isoladas. Todas as andlises eram
consideradas em conjunto. A pesquisa até aqui descrita se demonstrou eficiente
porque observou e utilizou todas as afirmacdes, negagbes e comportamentos
conjuntamente. Nenhuma conclusdo foi tirada de uma resposta, aceitacdo ou
rejeicdo de algumas declaragbes. A pesquisa realizada por Adorno, Frenkel-
Brunswik, Levinson e Sanford teve o mérito de expressar uma cisdo ampla dos
sujeitos e das condi¢cBes subjetivas e (até certo ponto) objetivas de estimulo e
estruturacéo de personalidades autoritarias.

Tomando como referéncia a pesquisa descrita (Adorno et e al, 1950) e
fazendo algumas alteracBes, também foram realizados dois momentos neste
trabalho. Inicialmente, as declaracfes foram elaboradas com o intuito de levar os
alunos a se posicionarem diante das situacdes expressas. Trata-se de
declaracbes que, de modo sutil, expressam valores correspondentes a
determinados padrdes sociais.

Por ocasido da aplicacdo dos questionarios, os alunos, individualmente,
eram convidados a se posicionar, manifestando sua concordancia ou
discordancia com cada uma das declaracfes, podendo expressar sua opiniao
qguer no caso de concordancia, quer no caso de discordancia, por meio de um
dos trés niveis de intensidade: totalmente, parcialmente ou sutilmente.

Quanto ao conteudo e natureza das sentencas, foram estabelecidas
quatro categorias tematicas: imoralidade, utilitarismo educacional, identificacao
com ideais padronizados e intolerancia com as diferencas. E importante ressaltar
que todas as sentencas foram elaboradas de forma negativa, pois dificimente

seria possivel estabelecer padrdes que correspondessem aos aspectos de uma
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situacdo auténtica. O que se tentou fazer foi apresentar situacdes que dizem
respeito a valores padronizados nas categorias mencionadas anteriormente e
gue em nada confirmam ou exigem do aluno um posicionamento auténtico, caso
ele se expresse sua concordancia com elas.

A razdo pela qual foram escolhidas as categorias mencionadas —
imoralidade, utilitarismo educacional, identificacdo com ideais padronizados e
intolerancia com as diferencas — consiste em que elas, por si mesmas,
expressam a negacao de um individuo consciente e educado. Desse modo, é de
se esperar que a expressao de discordancia do individuo em relacdo as
sentencas que afirmam aquelas categorias seja um indicio de sua abertura para
realizar-se como um individuo. Ao negar portanto os padrées referentes a
imoralidade, ao utilitarismo educacional, a identificagcdo com ideais padronizados
e a intolerancia com as diferencas, ha a possibilidade de existir correspondéncia
com posicles individuais que sigam valores opostos, ou seja, de moralidade, da
nao vinculacdo utilitarista da educacéo, da ndo identificacdo com padrdes sociais
impostos e de tolerancia. A escolha dessas categorias esta relacionada com a
questdo da autonomia individual, autoconsciéncia e a relacdo de co-existéncia
entre as pessoas; tais valores estdo intimamente vinculados com a formacao
humana e seu desenvolvimento. Assim, assume-se COmO pPressuposto que a
oposicao geral as declaracfes que compdem o questionario tende a revelar uma
postura individual capaz de valorizar uma tomada de posicdo independente, o
respeito a relacdo do homem consigo mesmo e com o outro.

O questionario possui dezesseis sentencas, dispostas proporcionalmente
entre as quatro categorias, ou seja, a primeira categoria, que trata da questédo de

imoralidade, contou com a formulacao de quatro questdes, assim como todas as
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outras. Todas as sentencgas foram elaboradas de forma negativa a idéia de um
individuo educado. No questionario apresentado aos entrevistados, as sentengas
nao se encontram agrupadas em categorias, mas dispersas entre si, a fim de
nao induzir um mesmo tipo de resposta do entrevistado, nem o fazer perceber as
relagcbes entre elas, a fim de o fazer concentrar-se em apenas uma de cada vez.
Dessa forma, o questionario foi dividido de forma imaginaria em quatro partes,
gue continha cada uma, sentencas referentes a todas as categorias conforme se
verifica no instrumento em anexo.

A primeira categoria possui como tema a imoralidade e buscou expressar
a guestdo da finalidade das acfes individuais e o que se pretende com elas.
Procurou-se verificar como os alunos se posicionam sobre a idéia de que tudo
vale para se alcancar o que se deseja; ou seja, que a principal motivacao para a
acao seja o exclusivo beneficio individual. Nas declaracdes dessa categoria, 0s
prazeres, os desejos, as regras, enfim, todas as acdes que séo praticadas sao
expressas segundo a finalidade de atender as reivindicacbes do eu. Esta
concepcdo muito se aproxima da idéia da sociedade intimista atual apresentada
por Sennet (1998, p.272) e que caracteriza o homem atual como um narcisista,
cuja maior preocupacdo se restringe a esfera de sua prépria vida e de suas
gratificacfes, de tal maneira que o imobiliza em relacdo a vida publica e contribui
para o nao-estabelecimento de relacdes de reciprocidade entre os homens. Aqui,
inexiste qualquer sentimento de moralidade, pois as acbes se vinculam a
satisfacdo exacerbada e infindavel do eu. Todavia, torna-se cada vez mais dificil
a realizacdo da satisfacdo individual, pois novos objetos de interesses sao
lancados constantemente pelo sistema social. Esse pensador americano

continua a defender que had uma propensdo natural para a realizacdo das
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satisfacbes humanas de cada um; todavia, o que ira auxilia a formacdo do
narcisismo é o efeito catalisador que a sociedade pode estabelecer quando
passa a incentivar e a valorizar cada vez mais esse comportamento. Portanto,
moralidade, aqui, € a consciéncia que existem certos limites as acgles
individuais, por mais que estas sejam desejadas. As sentencas elaboradas
tiveram este fundamento e foram assim formuladas:

- N&o interessa se nossas acfes sdo boas ou mas, e sim o que
iremos obter delas.

- A felicidade relaciona-se diretamente com a realizacdo dos
prazeres da vida. Por isso, ndo devemos deixar de aproveitar os
momentos nem as oportunidades, mesmo que as consequéncias
de nossos atos possam prejudicar a nés mesmos ou a outras
pessoas.

- Se temos que cumprir regras € melhor priorizarmos aquelas que
nos beneficiam diretamente do que nos importarmos com as que
nao nos trazem vantagens imediatas.

- Como nado gosto de confusdo, sempre espero que as situacdes
dificeis ou constrangedoras sejam resolvidas por outras pessoas.

A segunda categoria escolhida possui como tema o utilitarismo
educacional. Trabalhou-se com a formulacdo de sentencas tentando contrasta-
las com os objetivos da educacao defendidos neste trabalho através das funcdes
social, politica e educativa, principalmente. Desse modo, as sentencas desta
categoria expressaram a idéia de uma educacédo preocupada e voltada para uma
realizacdo apenas pratica e Util, no sentido de enfatizar unicamente, ou de

maneira mais intensa, a transmissédo de conhecimentos relacionados a obtencao
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de alguma vantagem pessoal. Pretendeu-se estabelecer uma relacdo de causa e
consequéncia entre o nivel de escolaridade e a posicdo social. Na segunda
etapa da metodologia, isto €, durante as entrevistas, houve uma retomada desse
tema, quando se buscou constatar as opinides que os alunos formulavam a
respeito da educacdo e da sua propria escola e como eles valorizavam a
educacdo recebida pela escola que freqientavam. Um outro aspecto que
merece tratamento no ambito desta categoria se referia ao estabelecimento das
qualidades de um bom aluno, apresentando assim certas caracteristicas. A
forma como é encarado o bom aluno também se relaciona com 0s objetivos aos
quais a escola se propde; na maioria das vezes € considerado “bom” aquele
aluno cumpridor de todos os deveres solicitados por seu professor. Nao se trata
de incentivo a irresponsabilidade, mas ao se reduzir o cumprimento desses
deveres a qualificacdo de bom aluno, poderia ocorrer a desvalorizacdo do
amadurecimento desejavel durante o processo de escolarizacdo. Além da
preocupacdo com notas e frequéncias, € importante perceber como os alunos
encaram 0 seu proprio crescimento e se o valorizam ou ndo. Dessa forma, esta
categoria foi composta por trés questdes que se relacionam com as finalidades
estereotipadas e padronizadas da educacdo, e uma questdo que trata das
qualidades do bom aluno, sendo esta a redacéo final:

- A importancia da boa educacdo consiste na maior garantia de
emprego que ela proporciona, assim quanto mais bem educados
formos maiores e melhores oportunidades teremos.

- O conhecimento mais importante é aquele que nos diz como

devemos fazer para obter sucesso em nossas vidas.
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- Muitas coisas que aprendemos na escola sao inuteis, pois nunca
serdo utilizadas.

- Os bons alunos sempre se destacam pela boa frequéncia, pela
participacdo nas aulas e por realizarem todas as atividades
solicitadas pelos professores.

A terceira categoria do instrumento trata da intolerancia com as
diferencas. Através desta categoria, buscou-se analisar como os alunos se
posicionam em relacdo ao outro. Como encaram e percebem a existéncia de
outras pessoas que destoam de suas opinides e comportamentos. As sentencas
estdo redigidas no sentido de expressar a posi¢cdo do “eu” como centro para a
comparacao de outros posicionamentos e opinides, tentando verificar, assim, se
h& respeito ou ndo a outras visées de mundo. Houve a tentativa de dotar as
sentencas de um conteudo de superioridade em torno do “eu” e de seus
direcionamentos, como se as posi¢cdes deste ultimo se colocassem acima das
escolhidas pelas outras pessoas. Tocou-se na identificacdo do individuo com o
grupo e como este pode marcar as pessoas com suas caracteristicas. Também
houve a tentativa de verificar, por meio da primeira sentenca, se o dialogo pode
ser visto ou ndo como uma solucdo possivel para conflitos. Sendo assim, as
sentencas que representam essa categoria sao:

- A melhor maneira de evitar conflitos entre duas pessoas é cada

uma delas “ficar na sua”.

- O melhor método para avaliar as qualidades das pessoas é

compara-las com as nossas.
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- Algumas coisas sdo tdo claras e logicas que as pessoas que
insistem em dizer que ndo as compreendem é porgue Sao
completamente ignorantes ou agem de ma-fé.

- Quando estamos em grupo, muito pode ser dito sobre nés. Por
isso, devemos tomar cuidado gquando andamos com pessoas
diferentes, pois poderemos ser confundidos com elas.

Finalmente, a Udltima categoria possui como tema a identificacdo com
ideais padronizados. Aqui, 0 que se pretende verificar € a crenca de que 0s
requisitos para se alcancar a liberdade e a felicidade estejam diretamente
relacionados com a idéia de aquisicdo, ou seja, a intencdo de ser livre ou ser
feliz ndo tem origem em si mesmo, mas sé na aquisicao daquilo que ndo se tem,
que se encontra fora de si e que é estabelecido ou sugerido pelos outros. A
busca é feita fora do individuo e este cré que os modelos que séo oferecidos sédo
0s que devem ser alcancados. Assim, a situacdo financeira passa a ser um
determinante para o encontro da felicidade, pois por intermédio do equivalente
monetario € possivel obter tudo que ir4 contribuir para o desenvolvimento
humano. A liberdade, as melhores coisas da vida e até mesmo um saudavel
convivio social sdo decorrentes da posicdo proporcionada pelo dinheiro. Utilizou-
se neste caso o contraste que Fromm (1987, p.107) estabelece quando analisa e
diferencia o modo de vida do ser e o do ter e defende que ambos sao
potencialidades da natureza humana, mas o que ira contribuir enormemente
para a direcdo que o homem escolhe € a maneira como a sociedade ira valorizar
cada uma dessas disposi¢ces. Assim, quando ha uma valorizacdo do modo de
vida em gue predomina a necessidade de adquirir, percebe-se que as nocdes de

liberdade, felicidade e de bom convivio social também se encontram inseridas
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neste ambito e irdo depender da aquisicdo de certos requisitos que irdo
transmitir a sensacéo de que estes foram alcangados. De acordo com o exposto,
as quatro sentencas que formam essa categoria foram elaboradas com o intuito
de enfatizar o modo de vida do ter, contando com a seguinte redacao:

- So6 seremos livres e independentes quando alcangarmos nossa
independéncia financeira.

- As coisas boas da vida custam muito caro, por isso devemos lutar
para sermos alguém na vida e obtermos todas as coisas que
guisermos.

- E muito facil falar que n&o se precisa de dinheiro quando se tem a
maioria das coisas que se quer ter; por isso, uma pessoa busca
apenas uma boa imagem quando diz que pode ser feliz sem
muito dinheiro.

- Devemos nos entusiasmar com as novas técnicas de
emagrecimento, pois sé assim as pessoas mais gordas poderao
se integrar na sociedade e serem mais felizes.

Quando se estabeleceu a redacao final das sentencas, foi resolvido que o
guestionario se tornaria mais confiavel se fosse submetido a um teste inicial para
observar se haveria ou ndo coeréncia entre as sentencas de cada categoria
mediante o posicionamento das entrevistas e se haveria por parte deles alguma
dificuldade no entendimento das sentencas. Por isso, o instrumento foi aplicado
a sete alunos do segundo ano do ensino médio de uma outra escola privada.
Observou-se que ndo houve nenhuma davida apresentada pelos alunos e houve
uma constancia mantida nas respostas as declaracdes de cada categoria, ou

seja, constatou-se que as pessoas que apresentaram coeficientes préximos
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mantiveram em cada categoria um desempenho semelhante. Da mesma forma,
houve um equilibrio entre as quatro categorias do ponto de vista global do teste,
uma vez que houve uma coeréncia em cada um dos temas em todas as pessoas
gue responderam o questionario.

Antes de iniciar a analise dos resultados, faz-se necessario caracterizar o
segundo momento da pesquisa: a entrevista. Nao foram entrevistados todos os
alunos que participaram da primeira etapa (questionario). A entrevista teve por
objetivo a confirmac&o do resultado obtido nos questionarios, verificando se 0s
posicionamentos expressos realmente correspondiam as opinides do aluno.
Trata-se de um recurso semelhante usado na pesquisa de Adorno et tal (1950),
sendo que no caso dessa pesquisa hdo se usaram técnicas psicanaliticas. O
tipo de entrevista utilizada foi semi-estruturado, no qual h4 um esquema basico,
todavia os caminhos utilizados ndo sédo fixos. O roteiro da entrevista retoma o0s
temas das quatro categorias, mas procura enfatizar a relacdo que o aluno
mantém com sua escola. Optou-se pela realizagdo da entrevista a fim de mais
uma vez aprofundar os resultados que foram obtidos, pois todas as perguntas se
referem aos assuntos ja tratados nas sentencas. Todavia, a entrevista fornece
maiores oportunidades de perceber detalhes que podem contribuir com a
analises dos dados uma vez que “uma entrevista bem-feita pode permitir o
tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais” (LUDKE,
1986, p.34). Dessa forma, alguns alunos que preencheram o questionario

também foram entrevistados.



3.3 RESULTADOS

Com o intuito de facilitar

a analise dos dados,
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inicialmente se

demonstrardo algumas abreviaturas necessarias para a melhor compreensao

dos resultados. Busca-se aqui a unificacdo das nomenclaturas de todas as

categorias que foram utilizadas.

A primeira diz respeito as quatro categorias tematicas que se referem aos

tracos de uma pessoa nao individualizada e que serviram de base para a

elaboracdo do questionario e da entrevista. Logo, ao se referir as categorias de

imoralidade, da concepcéo utilitarista da educacéo, de intolerancia com as

diferencas e da identificagdo com ideais padronizados, uma mesma abreviatura

foi utilizada durante a analise dos dados. Observe-se a primeira tabela:

Tabela 01 — Categorias negativas da individuagdo utilizadas no questionario:

Categoria Abreviatura
Imoralidade IM
Concepcao utilitarista da educacao EU
Intolerancia com as diferencgas IT
Identificac@o com ideais padronizados P
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Também se utilizaram nomenclaturas para a andlise das pontuacdes

obtida através das respostas dos alunos nos questionarios. Essas pontuacdes

aparecem em trés niveis: sujeito, grupo e amostra geral. As pontuacdes foram

observadas nestes trés ambitos e para cada um ha abreviaturas préprias. Assim,

guando se refere ao coeficiente total que um sujeito obteve, utiliza-se a

nomenclatura CAl. Da mesma forma, ao se referir a pontuacao que determinado

sujeito obteve em relacdo a uma das quatro categorias, utilizou-se a abreviatura

da tabela 01 com acréscimo do sujeito que respondeu o questionario, ou seja, a

abreviatura usada foi IM Al, que significa que na categoria de imoralidade o

aluno 01 obteve tal pontuacdo. O mesmo ocorreu em relacéo as pontuacdes dos

alunos em grupos e no ambito geral da pesquisa. Observem-se atentamente as

tabelas:

Tabela 02 — Abreviaturas das pontuac¢fes dos sujeitos:

Categorias

Abreviatura

Sujeitos pesquisados

Al, A2, A3, A4,..A23.

Coeficiente total do sujeito CA
Pontuacéo do aluno na categoria Imoralidade IMA
Pontuacdo do aluno na categoria Utilitarismo | UEA
educacional

Pontuacdo do aluno na categoria Intolerancia | ITA
com as diferencas

Pontuacdo do aluno na categoria Identificacéo | IPA

com ideais padronizados
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Categorias Abreviaturas
Coeficiente total do grupo 01 CG1
Coeficiente total do grupo 02 CG2
Coeficiente total do grupo 03 CG3
Coeficiente do grupo 01 na categoria|IMG1
imoralidade
Coeficiente do grupo 02 na categoria| UEG2
utilitarismo educacional
Coeficiente do grupo 03 na categoria|ITG3
intolerancia com as diferencas
Coeficiente do grupo 03 na categoria|lPG3

Identificacdo com ideais padronizados

Tabela 04 — Abreviaturas das pontuacdes da amostra geral:

Categorias

Abreviaturas

Coeficiente total da amostra

CT

Coeficiente total da amostra na categoria

imoralidade

IMG

Coeficiente total da amostra na categoria

utilitarismo educacional

UEG

Coeficiente total da amostra na categoria

intolerancia com as diferencas

ITG

Coeficiente total da amostra na categoria

identificag@o com ideais padronizados

IPG

Finalmente, a analise dos dados se inicia com o estabelecimento do

coeficiente total do sujeito — CA - obtido através de todos 0s posicionamentos
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nas sentencas de cada um dos vinte e trés alunos que responderam o
guestionario. O coeficiente total de todos os alunos, assim como o coeficiente
total da amostra (CT), encontram-se na primeira tabela em anexo (p.128). O
coeficiente total de cada sujeito é o resultado da posi¢cdo do aluno diante das
sentengas - podendo esta variar de uma concordancia total a uma discordancia
total - obtém-se uma pontuacdo determinada, de acordo com valores
precisamente atribuidos a cada resposta possivel. Logo, cada sentenca podera
representar valores diferentes para cada pessoa de acordo com sua resposta.
Esses valores variam de um a seis e foram estabelecidos da seguinte maneira:

a) Ao se concordar totalmente com a sentenca, obtém-se o valor maximo

seis;

b) ao se concordar parcialmente, o valor atribuido sera cinco;

C) ao se concordar pouco, o valor sera quatro;

d) ao se discordar pouco, o valor sera trés;

e) ao se discordar parcialmente, o valor sera dois; e

f) finalmente, ao se discordar totalmente, sera um.

Observe-se que os valores foram estabelecidos de forma decrescente,
diminuindo a medida que a posicdo tende a discordancia total. A determinacao
do coeficiente total do sujeito — CA - ocorreu através da soma da pontuacao
obtida por cada aluno em cada sentenca e da posterior divisdo pelo numero de
sentencas (dezesseis), sendo portanto a média aritmética. Este foi o
procedimento adotado para determinar cada um dos vinte e trés coeficientes

totais de cada sujeito (CA). Na segunda tabela (p.130), que se encontra em

> Mais adiante serdo apresentados 0s grupos aos quais se fez referéncia aqui.
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anexo, também sdo apresentadas a média geral da amostra de cada questao,
assim como a média geral da amostra que cada categoria apresentou.

Diante de cada coeficiente total do sujeito (CA), estabeleceu-se uma
grande divisdo, constituindo-se trés grupos. O primeiro grupo é formado por oito
pessoas, caracterizando-se pelo fato de nenhum coeficiente total do sujeito — CA
— ultrapassar o valor trés, ou seja, das vinte e trés pessoas, que responderam as
sentencas, oito delas obtiveram o CA menor ou igual a trés. As pessoas que
obtiveram pontuacdes até este valor sdo consideradas como portadoras de um
coeficiente baixo, que representa uma maior tendéncia a resisténcia as
declaracdes do questionario. Acima do valor quatro, situa-se a esfera da adesao.
O segundo grupo é formado pelas pessoas que obtiveram um CA mediano, isto
€, ndo se estabeleceram nem no grupo de resisténcia nem no grupo de adesao,
seus coeficientes totais (CA) flutuaram, sendo maiores que trés e menores que
quatro. Esse grupo é composto por nove pessoas. O terceiro e ultimo grupo é
composto por pessoas que obtiveram coeficiente total (CA) superior a quatro, o
que significa que essas pessoas foram mais condescendentes com as
sentencas, aceitando-as com mais frequéncia. O terceiro grupo € composto por

seis pessoas. O gréfico 01, que se segue, representa estes trés grupos:

Gréfico 01 — Quantitativo de alunos pesquisados agrupados de acordo com a pontuagao

obtida no questionario.
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O grupo 01, como ja foi mencionado, é formado pelas pessoas que nao

ultrapassaram o valor trés em seu coeficiente total. Todavia, isso ndo quer dizer

que algumas categorias ndo possam ter ultrapassado este valor, apenas houve

uma media predominante como se pode observar na tabela 05 abaixo:

Tabela 05 — Pontuacdo obtida pelos alunos componentes do Grupo 01, em cada

categoria do questionario:

Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8
IM 2.75 2.25 1.75 1.25 2 2.25 2 2
UE 3.75 4.25 3.25 4.25 4 2.75 4.25 5.25
IT 1.75 2 3.5 1.75 2.75 4 3.25 2.5
P 1 2 2.5 3.75 2.25 2.25 2 2.25
CA 2.3125 2.625 2.75 2.75 2.75 2.8125 2.875 3

Essa tabela expressa o modo como os alunos se posicionaram em todas

as categorias. Em cada uma delas, foi calculada a pontuacéo de cada aluno e na

ultima linha se encontra o coeficiente total do aluno - CA. A tabela 06 demonstra

o coeficiente total do grupo 01 em cada categoria tematica e o coeficiente total

da amostra em cada categoria. lgualmente, a tabela 07 compara o coeficiente

total do grupo 01 — CG1 — com o coeficiente total da amostra - CT:
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Tabela 06 — Comparacgéo entre a pontuacdo do Grupo 01 e da amostra em geral nas

categorias tematicas:

CATEGORIAS GRUPO 01 AMOSTRA GERAL
IM 2.03 2.76
UE 3.96 4.4
IT 2.68 3.17
IP 2.25 3.32

Tabela 07 — Comparacéo entre 0 CGl e o CT:

CG1 2.73

CT 3.41

Inicialmente, o que chama a atencdo € o comportamento das pessoas
deste grupo na categoria de utilitarismo educacional (UE). Pode-se observar que
o maior coeficiente do grupo se refere a essa categoria — sendo o UEGL1
equivalente a 3,96 - ultrapassando a faixa de pontuagcédo que caracteriza o grupo:
3,0. De forma similar, o coeficiente total da amostra nessa categoria (UEG) ndo
se mantém muito distante, alcancando a pontuacado de 4,4. Quando se continua
a analisar a pontuacdo de cada um dos alunos do grupo nessa categoria (UE),
perceber-se-4 que foi nessa categoria que a maioria dos sujeitos do grupo
atingiu o maior coeficiente, chegando ao valor 5,25 no aluno oito (A8). Quando
se procura a menor pontuacdo obtida pelo grupo 01 nas quatro categorias,
encontra-se a categoria de imoralidade (IMG1) com o valor 2,03, permanecendo
dentro da faixa (1 a 3) que caracteriza tal grupo. Ao se estender o olhar ao
coeficiente total da amostra nessa categoria (IMG), verifica-se que corresponde

a pontuacdo mais baixa entre todas as demais: 2,76. Retornando ao grupo 01,
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mas permanecendo nessa categoria -IM, nota-se que nenhum dos alunos
alcanca o valor trés. O coeficiente total do grupo na categoria de identificacao
com ideais padronizados (IPG1) equivale a pontuacdo 2,25, permanecendo
abaixo do valor que caracteriza o0 grupo 1; entretanto, alcanca no aluno 04 (A4)
uma pontuagao superior. Quando se volta para o coeficiente total da amostra
nessa categoria (IPG), observa-se que a pontuacédo alcancada foi a segunda
maior, perdendo apenas para a categoria utilitarismo educacional, tendéncia que
ndo ocorre no grupo 01. Neste, o aluno 01 (IPAl) chega a alcancar o menor
valor possivel: 1, apesar de ter obtido a pontuacdo 3,75 na categoria de
educacao - (UEA1). O aluno 08, que obteve a maior pontuacédo do grupo: UEA8
= 5,25, na categoria de utilitarismo educacional, demonstra que possui na
categoria de ideais padronizados o coeficiente IP A8 = 2,25.

A categoria de intolerancia com as diferencas (IT) - que no grupo 01
garante a segunda maior pontuacdo — cede na amostra total sua posicao a
identificacdo com ideais padronizados (IP), caindo para um terceiro lugar. Essa
categoria (ITG1), no grupo 01, ultrapassa em trés pessoas a pontuacéao 3.

E interessante notar que o que ir4 determinar que um aluno faca ou ndo
parte deste grupo é seu desempenho nas categorias de imoralidade (IM),
identificacdo (IP) e intolerancia (IT), pois em todas elas seu score se mantém
abaixo do valor trés, mesmo que em algumas pessoas, de maneira isolada,
ultrapasse esse valor, como é o0 caso das categorias de identificacdo e
imoralidade, o que ndo ocorre com a categoria utilitarismo educacional (UE), na
qual predomina o coeficiente acima de trés em sete das oito pessoas. Caso essa
categoria fosse considerada como critério Unico para a classificacdo no grupo

01, duas pessoas passariam a pertencer ao grupo 02 e cinco se deslocariam
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para o grupo 03, uma vez que tiveram coeficientes nessa categoria acima de
quatro; apenas o aluno 06 permaneceria nesse grupo.

Observou-se nesse primeiro grupo um comportamento semelhante em
relacdo aos posicionamentos dos alunos na categoria de utilitarismo
educacional. Praticamente quase todos, uma vez que sete dos oito alunos que
compdem esse grupo, obtiveram uma pontuagdo superior ao valor trés. Esse
comportamento ndo ocorreu nas outras trés categorias. No caso na categoria de
imoralidade, nenhum dos alunos apresenta uma pontuagcao superior aguela que
caracteriza seu grupo. Similarmente, nas outras duas categorias alguns alunos
apresentam uma pontuacdo superior a trés, mas, de maneira alguma, constituiu-
se uma regra geral. Sdo apenas alguns casos isolados, sendo até dificil tracar
uma tendéncia de comportamento. Pode-se dizer que esse grupo apresentou
uma forte tendéncia a ser condescendente a uma postura que trata a educacao
como um instrumento que visa a um fim pratico e atil, enfatizando unicamente,
ou pelo menos de maneira mais intensa, a transmissdo de conhecimentos
relacionados & obtencdo de alguma vantagem pessoal. E interessante observar
que esse comportamento ocorre justamente em um grupo que é caracterizado
por sua resisténcia as sentencas do questionario, como ocorre nas outras trés
categorias. O ponto central aqui é observar se esta falta de resisténcia ocorre
apenas neste grupo ou se acontece nos outros dois. lgualmente, resta verificar
se esta tendéncia de comportamento provém dos individuos e de suas préprias
concepcdes ou se sdo impostos como valores que se encontram difundidos pela
sociedade e ratificados pelas escolas.

O grupo 02 se destaca por ser o grupo com o0 maior nimero de pessoas,

contando com nove alunos. A base para a sua classificacdo é a presenca do
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coeficiente total do sujeito (CA) maior que trés e menor que quatro, conforme é

observado na tabela 08. As tabelas 09 e 10 trazem a comparagao entre o

comportamento do grupo 02 e o comportamento da amostra total.

Tabela 08 — Pontuacdo obtida pelos alunos componentes do Grupo 02, em cada

categoria do questionario:

A9 Al10 All Al2 Al13 Al4 Al15 Al6 Al7
IM 15 2 3,25 3,5 2,25 3,25 3,25 1,25 4,25
UE 4,25 3 3,25 3,75 5 4,75 5,25 5 4,5
IT 2,5 3,75 3 2,5 2,5 3 4 4,25 2,5
IP 4,25 4 4 4 4 3 15 3,75 3,75
CA 3,125 3,1875 |3,375 3,4375 |3,4375 |3,5 3,5 3,5625 |3,75

Tabela 09 — Comparacéo entre a pontuacdo do Grupo 02 e da amostra em geral nas

categorias tematicas:

CATEGORIAS GRUPO 02 AMOSTRA GERAL
IM 2,72 2.76
UE 4,3 4.4
IT 3,11 3.17
IP 3,58 3.32
Tabela 10 — Comparacéo entre 0 CG2 e 0 CT:
CG2 3,43
CT 341
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Mais uma vez, sera a categoria de utilitarismo educacional (UEG2) que
alcancara a maior pontuacdo entre as outras categorias (UEG2)- 4,3 — sendo
minima a diferencga entre essa categoria no grupo 02 e na amostra total (UEG) —
4,4. Quando se observa o desenvolvimento dessa categoria nos individuos,
percebe-se que a maioria, ou seja, seis pessoas das nove que formam este
grupo, obtiveram uma pontuagdo maior que quatro, o que ultrapassa a faixa de
pontuacdo que caracteriza esse grupo (maior que trés e menor que quatro); em
algumas delas, chega-se a valor maior ou igual a cinco, como ocorreu com 0S
alunos treze (Al13), quinze (A 15) e dezesseis (Al16), que obtiveram score 5,
5,25 e 5, respectivamente. A segunda maior pontuacao foi obtida pela categoria
de identificacdo com ideais padronizados (IPG2), que alcanca nesse grupo o
valor 3,58, permanecendo na faixa de pontuacdo que distingue o grupo, mas
novamente ultrapassa o coeficiente total da amostra nessa categoria (IPG
=3,32). E interessante perceber que altas pontuacdes foram obtidas nessa
categoria (IP) por alguns alunos; a maioria deles, ou seja, cinco pessoas, tiveram
uma pontuacdo maior ou igual a quatro. Vale destacar que tanto a categoria de
utilitarismo educacional quanto a de identificacdo com ideais padronizados
contam com altas pontuagcdes na maioria das pessoas, 0 que ndo acontece com
as outras categorias. A categoria de intolerancia com as diferencas (ITG2) obtém
uma pontuacao que permanece dentro dos valores que marcam O grupo, mas
ndo apresenta, na maioria das pessoas, um alto score como acontece com as
categorias utilitarismo educacional e identificacdo com ideais padronizados. Pelo
contrario, a categoria de intolerancia (IT G2) apresenta valores que flutuam entre
baixos, médios e altos scores, havendo um equilibrio de pontuacdes, nao

podendo ser destacada nenhuma tendéncia. A categoria de imoralidade é a
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categoria que apresenta uma pontuacdo mais baixa entre as quatro, ficando
aquém do valor que classifica esse grupo. A pontuacéo desta categoria (IMG2)
chega a apresentar, no aluno 09 (A9) um score de 1,5.

O que se conclui, ao analisar o grupo 02 é que, apesar de os alunos que o
compdem possuirem seus coeficientes totais entre trés e quatro e serem
agrupados por conta disto, apenas as categorias de intolerancia com as
diferencas e a de identificacdo com os ideais padronizados possuem pontuacao
dentro desta faixa de valor. A categoria de utilitarismo educacional se encontra
além dessa faixa e a categoria de imoralidade abaixo desta pontuacdo. Dessa
forma, as categorias que contribuem para a permanéncia dos alunos nesse
grupo sao as categorias de identificacdo e intolerancia, conforme € observado

nos coeficientes do grupo 02 em cada categoria segundo a tabela 11 abaixo:

Tabela 11 — Coeficientes do grupo 02 nas categorias:

Categorias Coeficientes
IM G2 2,72
UE G2 4,3
ITG2 3,11
IP G2 3,58

Observa-se que a mesma tendéncia que ocorreu com o grupo 01 em
relacdo a categoria de utilitarismo educacional reapareceu no grupo 02. A
maioria dos alunos apresentou altas pontua¢cdes nessa categoria. Novamente, a
concepcgao de educacao visando a um fim utilitario foi confirmada. A pontuacao
dos alunos nessa categoria excedeu a faixa de valor que foi estabelecida para a
determinacdo do grupo, chegando a quase se igualar a pontuacdo obtida pela

amostra total.
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7

Também é importante destacar que a categoria de identificagdo com
ideais padronizados apresentou a segunda maior pontuagado nesse grupo, o que
nao ocorreu no grupo 01. Essa categoria ultrapassa o coeficiente total da
amostra geral, mas permanece dentro da faixa de valor do grupo. Entretanto, a
maioria dos alunos apresentou altas pontuacdes nesta categoria. O grupo 02
pode ser considerado como o0 grupo que confirmou a tendéncia ao utilitarismo
educacional, além de apresentar altas pontuacdes na categoria de identificacao
com ideais padronizados. Este resultado inicia uma relacdo entre a concepcao
utilitarista da educacao e a identificagdo com os ideais padronizados, na qual a
educacao pode ser tratada como mais um destes ideais que foram estabelecidos
pela sociedade. Neste caso, o fim ao qual o individuo almeja ao buscar a
educacdo é se tornar cada vez mais capaz de aumentar seu universo de
aquisicoes, ou seja, tornar-se apto a possuir coisas que lhe renderdo condicées
de ser feliz.

O grupo 03 € composto pelos alunos que tiveram seu coeficiente total
maior ou igual a quatro, representando uma tendéncia a corroborar as sentencas
que compdem o questionario. Entre as pessoas que responderam o
questionario, cerca de 26% fazem parte deste terceiro grupo conforme
demonstra a tabela 12. A tabela 13 e a 14 sao utilizadas com a finalidade de
comparar as pontuacdes entre as categorias do grupo 03 e da amostra geral,

assim como o coeficiente total do grupo e da amostra total.

Tabela 12 — Pontuacéo obtida pelos componentes do grupo 03, por categoria:

Al8 Al9 A20 A21 A 22 A 23
IM 3 4 4,25 2,75 3,25 55
UE 4,75 5,25 4,75 5,75 5,75 4,5
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IT 3,75 3,75 4,75 3,5 4,25 3,5
IP 4,5 3 3,25 5,75 4,5 5,25
CA 4 4 4,25 4,4375 4,4375 4,6875

Tabela 13 - — Comparagédo entre a pontuagdo do Grupo 03 e da amostra em geral nas

categorias tematicas:

CATEGORIAS GRUPO 03 AMOSTRA GERAL
IM 3,79 2.76
UE 51 4.4
IT 3,9 3.17
IP 4,3 3.32
Tabela 14 — Comparacéo entre 0 CG3 e 0 CT:
CG3 4,3
CT 341

As observacdes novamente se iniciam pelo maior coeficiente entre as

categorias desse grupo. Como nos outros dois grupos, € na categoria que trata

do utilitarismo educacional (UE) que a maior pontuacao aparece, alcancando o

valor de 5,1, sendo o maior score apresentado em uma categoria em todos os

grupos, além de ultrapassar a pontuacdo obtida nessa categoria pela amostra

geral. No grupo 03, a categoria de utilitarismo educacional apresentou em todos

os alunos um coeficiente total — CA — superior a quatro, representando um alto
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indice de concordancia com as sentencas formuladas. O segundo lugar
permanece com a categoria de identificagdo com ideais padronizados (IP) como
ocorreu no grupo 02. As pontuacdes, que a maioria dos alunos do grupo 03
apresenta nessa categoria, SAo superiores a quatro. Percebe-se que houve um
aumento dos valores em todas as categorias em relacdo aos outros grupos. Na
categoria de imoralidade (IM), predomina nesse grupo o valor acima de trés,
como o aluno 21 (A21), que apresenta uma baixa pontuacéo, de 2,75. Todavia, o
aluno 23 (A23) apresenta uma alta pontuacdo, de 5,5, nessa categoria. A
categoria de intolerancia (IT) € um pouco mais uniforme, jA que predomina uma
pontuacdo que vai de 3,5 a 4,75, resultando numa média de 3,9. Chega-se a
conclusdo que ha uma coeréncia entre aos valores que foram apurados nas
quatro categorias, pois todas as médias do grupo sdo maiores do que as médias
alcancadas nos grupos anteriores.

O grupo trés ratifica as posi¢cdes que foram destacadas nos outros dois
grupos. A primeira delas € corroborar com a tendéncia da concepc¢ao utilitarista
da educacdo. Todos os alunos desse grupo obtiveram altas pontuacdes nesta
categoria. A segunda posicdo destacada € a pontuacdo que o0s alunos
apresentaram na categoria de identificacdo com ideais padronizados. Foi nessa
categoria que houve o segundo maior valor alcancado pelo grupo. Quatro
alunos, dos seis que compdem o0 grupo trés, obtiveram altos coeficientes
conforme demonstra a tabela 12.

Apresentados os dados obtidos pela aplicacdo do questionario e
classificado os resultados em trés grupos, de acordo com o0s critérios
apresentados, torna-se possivel agora analisar as provaveis tendéncias

configuradas. O principal ponto em comum, que se destaca nos trés grupos, € a
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alta pontuacdo alcancada na categoria de utilitarismo educacional; pode-se
perceber que mesmo no grupo 01, onde os coeficientes dos sujeitos nao
ultrapassam o valor trés, considerados baixos, a categoria da concepgao
utilitarista da educacdo se destaca nesse grupo por demonstrar as maiores
pontuacdes entre as categorias. Isto também ocorre nos outros dois grupos,
sendo essa a categoria que apresenta as maiores pontuacdes em toda a
amostra. Dezessete alunos dos vinte e trés que responderam o questionario
obtiveram uma pontuacdo superior ou igual a quatro, ou seja, esses alunos
concordam com a concepcdo na qual a educacdo é vista de uma maneira
utilitarista, com o objetivo de se atingir determinados valores sociais. Poucos
foram o0s que se posicionaram de maneira contraria s sentencas. E interessante
perceber que nessa categoria tematica houve a maior concordancia entre os
alunos. Surge ai uma contradicdo entre 0 que a escola se propde e 0 que 0S
alunos expressam quando sdo chamados a se posicionarem diante das
sentencas que tratam da educacdo. A forma como a educacdo € vista e
reconhecida pela escola ndo € a mesma que os alunos véem, uma vez que a
escola é caracterizada e reconhecida pela sociedade como uma instituicdo mais
“alternativa”, preocupada com o0s aspectos educativos proprios da instituicao
escolar. E justamente nessa categoria que uma opinido padronizada se faz
perceber. Esta padronizacdo ultrapassa a divisdo que foi estabelecida pelos
coeficientes dos sujeitos, estando presente na maioria dos alunos. Essa divisao
foi realizada por meio da analise do coeficiente total do sujeito, ou seja,
estabeleceu-se uma divisdo através dos posicionamentos individuais de cada
aluno que preencheu o questionario. Todavia, obtém-se um comportamento

semelhante entre dezessete alunos, que se posicionam de uma maneira que
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pode ser considerada uma tendéncia comportamental na amostra. Dessa forma,
a postura individual parece se dissolver em torno dessa tematica, uma vez que a
maioria dos alunos dos trés grupos demonstra posicionamentos semelhantes,
qgue nao correspondem, pelo menos no grupo 01, as posturas adotadas nas
outras categorias. Assim, a concepcao de educacdo se assemelha a certos
valores que sdo impostos pela sociedade, sendo aceitos pelos individuos.

Outro ponto em comum € apresentado pelos grupos 2 e 3 e diz respeito a
categoria que trata da identificacdo com ideais padronizados. Essa alcanca a
segunda maior média nestes dois grupos, o que ndo ocorre no grupo 01. Nota-se
gue nove pessoas do grande grupo obtiveram nessa categoria uma pontuacao
igual ou acima de quatro. Entre esses nove alunos, cinco sdo provenientes do
grupo 02 e quatro do grupo 03, e nenhum deles pertence ao grupo 01. Ao
relembrar o nimero total de pessoas em cada grupo, percebe-se que o grupo 02
é formado por nove pessoas. Dessas, cinco obtiveram pontuacao igual ou maior
que o valor quatro na categoria de identificacdo com ideais padronizados e seis
obtiveram essa pontuacdo na categoria de utilitarismo educacional. Ao se utilizar
essa mesma logica no grupo 03, que é composto por seis pessoas, notar-se-a
que quatro alunos obtiveram uma pontuacdo maior que o valor quatro na
categoria de identificacdo com ideais padronizados e todos 0s seis obtiveram
uma pontuacdo maior que o valor quatro na categoria de utilitarismo
educacional, isso quer dizer que foram mais frequentes as concordancias nessas
duas categorias nesses dois grupos. Nao se encontra essa relacdo com as
pessoas do grupo 01, a categoria de identificacdo com ideais padronizados nao
apresenta alta pontuacdo. Observa-se que tanto o grupo 02 quanto o grupo 03

estabelecem uma relacéo entre as categorias de utilitarismo (UE) e identificacao
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(IP), apresentando nessas duas categorias teméticas suas maiores pontuagoes.
Como altas pontuacdes em utilitarismo educacional sinalizam uma tendéncia a
se encarar a educagao como um instrumento que possibilite melhores posi¢cdes
na sociedade, ou seja, sua aquisicdo significa que o homem esta apto a
desempenhar funcdes de prestigio social, a0 mesmo tempo que altas
pontuacgdes na categoria dos ideais que foram estabelecidos como padronizados
socialmente refletem uma concepcéo de vida do ter, conforme ficou estabelecido
nos capitulos anteriores. Encontra-se, desse modo, um elo que estabelece a
educacdo como mais um valor a ser adquirido, mais um pré-requisito
estabelecido pela sociedade. Assim, pouco importa o que realmente se pretende
com a atividade educativa: valoriza-se apenas a funcao social da escola na qual
se apresenta um mundo ja posto e organizado de maneira imutavel. A funcao
politica fica a mercé desse mundo, sendo a capacidade de movimentacao
legitima do cidaddo anulada ou manipulada através da concessdo de uma
liberdade limitada por uma opinido geral estabelecida por poucos. A funcéo
educativa ndo se concretiza, pois apenas serve para ratificar valores que se
encontram padronizados socialmente. Portanto, a relagcdo que se estabelece
entre essas duas categorias, nos dois grupos citados, pode ser compreendida
dessa forma.

As categorias de imoralidade (IM) e intolerancia com as diferencas (IT)
também apresentam um aumento em suas pontuagbes. HA um aumento no
desempenho de cada categoria teméatica nos grupos, mas ndo se estabelece
nenhuma tendéncia. As pontuacdes nessas duas categorias se apresentam de
maneira inconstante, suas pontuacfes flutuam entre os alunos de todos os

grupos. Essas possiveis flutuacdes nas pontuacfes dos sujeitos podem ser
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explicadas pelas mediagbes subjetivas realizadas por cada um dos sujeitos,
ocorrendo uma discrepancia nos coeficientes dos alunos. Assim, as declaragdes
dessas categorias sao repensadas e reavaliadas pelos alunos de acordo com
suas posicoes individuais. Dessa forma, ndo se observa nenhuma tendéncia
padronizada, nota-se a possibilidade de posicionamento de acordo com
concepcgdes individuas. Esse comportamento ndo é observado na categoria de
utilitarismo educacional, na qual se percebe uma tendéncia que ultrapassa as
posicdes individuais. Essa mediacdo que se realiza entre as concepcdes
individuais e as sentencas nas categorias de imoralidade e intolerancia com as
diferencas ndo sdo provenientes unicamente da escola, outros fatores, como a
convivéncia em determinada familia ou em determinado bairro, podem contribuir
para que alguns alunos apresentem maiores ou menores resisténcias a esses
temas, ocorrendo flutuacédo nas pontuacoes.

De modo geral, a pressdo da sociedade para massificar os sujeitos é
congruente nas identificacbes e com o papel reservado a educacdo. No
comportamento dos alunos, pode-se observar que, justamente na categoria que
trata da educacao se percebe uma uniformizacdo no posicionamento dos alunos.
Igualmente, hd um crescimento na pontuacdo da categoria de identificacdo nos
grupos. Os ideais que regem a sociedade atual, - a qual se fundamenta em uma
concepcao de vida do ter (FROMM, 1987, p.107), alheamento do eu, valorizacao
exacerbada do individualismo através da super valorizacdo de sua intimidade
(SENNET, 1998, p. 413), o mimetismo e a influéncia que o grupo exerce
(FREUD, 1969, p.105) - retratam uma sociedade que adultera as decisdes
individuais auténticas, aviltando até a parte mais subjetiva do homem. A escola

passa a ser mais um instrumento na ratificacdo desses ideais, desviando-se de
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sua atividade educativa. A educacdo representa portanto mais um objeto de
aquisicao social que se destina a corroborar a idéia de que o mundo é imutavel e

gue toda resisténcia é va.

3.4 ALGUNS PASSOS ANTES DAS ENTREVISTAS

Inicialmente, pretende-se aqui demonstrar os critérios utilizados para a
escolha das pessoas entrevistadas. Na pesquisa sobre a “personalidade
autoritaria”, o questionério aplicado ndo exigia a identificacdo, apenas era pedida
a data de nascimento e através dela se identificava a pessoa que fora escolhida
de acordo com o seu desempenho ao preencher o questionario. Todavia, o
instrumento elaborado para essa pesquisa contou com uma pagina inicial na
qual eram solicitados alguns dados de identificacdo que seriam preenchidos de
acordo com a vontade do aluno (p.131). Dessa forma, seriam mais praticos o
reconhecimento e o contato que poderiam ser estabelecidos para a realizagao

da entrevista. Para essa escolha, admitiu-se, desde logo, a idéia de que pelo



105

menos uma pessoa de cada grupo seria entrevistada a fim de se verificar a
maneira como cada membro se expde e se posiciona diante das categorias
tematicas retomadas na entrevista. Ademais, a escolha seria feita tomando como
base ndo apenas o coeficiente total do sujeito (CA), mas observando igualmente
o desempenho apresentado pelo aluno nas quatro categorias. E importante
lembrar que o que leva um aluno a pertencer a um dos trés grupos possiveis é a
pontuacdo obtida entre todas as sentencas, € o seu desempenho visto de uma
maneira geral. Neste segundo momento, buscou-se observar como os alunos se
comportaram em cada categoria. O critério de escolha se direcionou as
pontuacdes nas categorias dos alunos ja divididos em grupos. De cada grupo,
alunos foram escolhidos para a entrevistada levando em conta seu desempenho
nas quatro categorias tematicas. Vale relembrar as caracteristicas de cada
grupo: o primeiro € composto por pontuacdes iguais ou inferiores ao valor trés (1
a 3), o segundo grupo é formado por pontuacdes que flutuam entre os valores
maiores que trés e inferiores a quatro (3,1 a 3,9) e o terceiro grupo é
caracterizado por pontuacdes superiores a quatro (4 a 6). Além de se observar o
coeficiente total de cada um dos alunos, levar-se-a em consideracdo o
desempenho do aluno nas quatro categorias. Para ndo deixar duvidas, sera
demonstrado como esta classificacdo se efetuou no aluno 01 (Al), observando-

se na tabela 15 abaixo como foi o desempenho apresentado por ele:

Tabela 15 — Desempenho do aluno 01 por categorias:

Categorias Aluno 01
IM 2,75
UE 3,75
IT 1,75
IP 1
CA1l 2,3125
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Nas categorias de imoralidade, intolerancia com as diferencas e
identificacdo com ideais padronizados, este aluno continuaria a pertencer ao
grupo 01, pois obteve nestas trés uma pontuagao menor ou igual ao valor trés.
Todavia, sua pontuacdo na categoria de utilitarismo educacional o levaria a
participar do segundo grupo ja que ultrapassou o valor trés. Esta nova analise foi
feita em todos os alunos e tem por objetivo verificar se ha pelo menos um aluno,
gue em todas as categorias, permaneceria em um s6 grupo, ou seja, 0 que teria
acontecido com a pessoa 01 se na segunda categoria também apresentasse
uma pontuacao inferior ou igual ao valor trés. Pensou-se que este poderia ser
um critério para a escolha das pessoas entrevistadas, pois os alunos que
permanecessem em um mesmo grupo nas quatro categorias seriam
entrevistados. Desta forma, essa andlise foi realizada e o resultado é que nao
houve nenhum aluno que obtivesse em todas as categorias uma pontuacao que
0 posicionasse em um grupo Unico. Na tentativa de explicar como foram
escolhidos os alunos para a entrevista, resolveu-se estabelecer uma pontuacao
uniforme em pelo menos trés das categorias, como o aluno 01 (Al) acima
apresentou, e o resultado desta vez foi:

a) Cinco das oito pessoas do grupo 01 permaneceram no mesmo grupo;

b) Trés das seis pessoas do grupo 03 permaneceram no grupo 03;

c) Nenhuma pessoa do grupo 02 apresentou, em pelo menos trés das quatro
categorias, uma pontuacédo uniforme sendo o grupo mais heterogéneo.

Diante desse resultado, resolveu-se escolher entre os alunos que
pertenciam ao grupo 01 e 03, os que apresentaram um resultado mais

homogéneo. No caso do grupo 01, escolheram-se o0 aluno 02 e o aluno 8 por
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apresentarem alta pontuacdo na categoria de utilitarismo educacional, como se

pode perceber na tabela 16 abaixo:

Tabela 16 — Alunos do grupo 01 selecionados para a entrevista:

Categorias Aluno 02 Aluno 08
IM 2,25 2
UE 4,25 5,25
IT 2 2,5
IP 2 2,25
CA 2,625 3

Vale ressaltar que a segunda categoria se destaca por sua alta
pontuacdo, enquanto que as demais categorias permanecem entre a faixa de
valor do grupo 01 (1 a 3), configurando um certa homogeneidade. Com relagéo
aos trés alunos do grupo 03 que obtiveram pontuacdo acima de quatro em pelo
menos trés das categorias, resolveu-se optar pelo aluno 22 e pelo aluno 23, por
terem sido os que apresentaram maior coeficiente total do sujeito (CA), como se

observa na tabela 17 abaixo:

Tabela 17 — Alunos do grupo 03 selecionados para a entrevista:

Categorias  |Aluno 22 |Aluno 23
IM 3,25 55
UE 5,75 4,5
IT 4,25 3,5
IP 4,5 5,25
CA 4,4375 4,6875

Em relacdo a escolha dos alunos do grupo 02, e por conta de sua
heterogeneidade, optou-se por escolher o aluno 15 por apresentar justamente
uma diversidade entre as médias nas quatro categorias, além de ter alcancado a
maior pontuacdo da categoria utilitarismo educacional (UE) do grupo 02, como

se percebe na tabela 18:

Tabela 18 — Aluno do grupo 02 selecionado para a entrevista:



Categorias Aluno 15
IM 3,25
UE. 5,25
IT. 4
IP. 15

CA15 3,5
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Logo, foram estes os alunos que foram escolhidos para a entrevista.

Como ja foi mencionado anteriormente, o roteiro elaborado para a entrevista se

relaciona com 0s quatro temas que serviram de base para a formulacdo das

sentencas. Contudo, como ja se possuia o resultado do questionério, procurou-

se analisar se havia correspondéncias nas respostas das pessoas e O

coeficiente obtido por elas nas sentencas (CA). Um ponto que serviu de eixo

para melhor exploracdo nas entrevistas foi a identificacdo da educagdo com o

carater utilitario, como uma reunido de conhecimentos que serdo aplicados numa

futura profissdo. Enfim, procurou-se verificar se houve ou ndo correspondéncia

da pontuagcdo obtida, a fim de verificar a pertinéncia e adequacdo do

questionario formulado.
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3.5 AS ENTREVISTAS

Nas entrevistas que foram feitas e que seguem anexas (p.136), a analise
realizada novamente se iniciara pela relagdo entre educacédo e as utilidades que
poderdo ser proporcionadas por ela na vida dos alunos. Em todas as pessoas
entrevistadas, apareceram opinides a este respeito. No entanto, também foram
encontradas diferentes maneiras de se encararem essas utilidades. Alguns
alunos expressaram uma “dupla” fung@o da escola, devendo esta repassar, além
de assuntos que o vestibular exige, conteudos que formem o cidadao; outro
reivindicou a responsabilidade da escola de demonstrar a realidade dos fatos e,
para outros, os conteudos ja eram suficientes.

A parte da entrevista que ficou destinada a categoria de utilitarismo

educacional abordou a escolha da escola, os conteudos ensinados, 0 que seria
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importante estudar na escola, as opinides dos alunos sobre o que seria uma
pessoa educada, como a escola trata dos assuntos apresentados na entrevista e
das possibilidades que a escola pode contribuir para a vida dos alunos. Houve
uma certa correspondéncia com as pontuacdes obtidas, ndo havendo nenhum
aluno que deixasse de enfatizar a relagdo dos conteldos aprendidos com
agueles gue sao exigidos no vestibular. Entretanto, todos afirmaram que ha em
seu colégio a preocupacdo em demonstrar que o conhecimento aprendido sera
atil durante toda a vida. O assunto “vestibular”, que néo fora inserido de inicio no
roteiro, foi tratado por todos os alunos entrevistados que expressaram a
necessidade inevitavel de realizarem esta prova para se obter um emprego. A
obtencédo do emprego aparece como uma das maiores preocupacdes dos alunos
gue passam a encarar o conhecimento obtido no colégio como instrumento para
o alcancar. Apesar de algumas pessoas enfatizarem a importancia da formacéao
do cidaddo, ndo parecem demonstrar que isto interfira de alguma forma na
obtencédo de um bom emprego.

A entrevista realizada com o aluno dois (A2) confirma as posicées que
foram tomadas na realizacédo do questionario, conforme se observa na tabela 05,
acima mencionada, relativa ao grupo 01. O objetivo da escola, segundo este
aluno, refere-se a dois pontos: ao vestibular e a formacao do cidadao. Todavia, a
énfase dada aos conteudos do colégio se alinha com aquilo que o vestibular
exige, servindo até mesmo de justificativa para o aprendizado dos conteudos
dados em sala de aula. O aluno em questdo enxerga o vestibular como uma
etapa necessaria para se obter um bom emprego e, consequentemente, um bom
futuro. O vestibular passa a significar a parte do colégio que deve cuidar e se

responsabilizar pelo ingresso do aluno no mercado de trabalho. A outra parte do
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colégio se preocupa com a cidadania, pois “as vezes vém pessoas para debates”
como destaca o aluno dois.

Percebe-se na fala do aluno dois uma distingdo entre os objetivos
buscados pelo colégio, destacando-se a énfase dada a fungéo social da escola.
Além da valorizagdo do vestibular, a propria concep¢do de educagéo,
demonstrada pelo que seria uma pessoa educada, segundo esse aluno,
confirma a preocupacdo de habilitar a pessoa para a boa convivéncia social
tanto na aquisicdo de um bom emprego, quanto na convivéncia com 0 outro.
Segundo o aluno dois, uma pessoa educada é aquela que respeita 0 outro,
tratando-o bem. A educacdo permanece portanto na esfera da polidez, na
capacidade de reconhecer e respeitar o lugar do outro. A concepcdo de
educacao se restringe a funcéo social, direcionada a boa convivéncia com 0s
outros e a preparacao profissional. A relacdo entre educacdo e emprego é
expressa, como pode ser observado na justificativa dos conteudos e do
vestibular. No entanto, a finalidade dessa relacdo para o aluno dois é a
ocupacdo de um espaco social, a busca por desempenhar um papel na
sociedade.

A percepcdo do outro como limite as acdes individuais também é
estabelecida na categoria de imoralidade. Da mesma forma, o aluno dois impde
limites as suas proprias acbes e vontades no reconhecimento da existéncia do
outro - como se verificou na grande resisténcia as sentencas do questionario na
categoria de imoralidade, em que o mesmo obteve uma baixa pontuacéo (2,25) -
, como se pbdde perceber em suas falas durante a entrevista. H4 o respeito ao
espaco e a opinido do outro. De acordo com o aluno dois, ao desempenhar

atitudes em relacdo as quais ha muitas vezes a consciéncia de ilegitimidade, a
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interrupcdo s6 ocorre quando um amigo ou outra pessoa a reivindica. O aluno
esta consciente da necessidade de diminuir sua propria atuagdo em funcdo da
existéncia da outra pessoa.

O aluno possui um ciclo de amizade mais amplo e em seus
relacionamentos ha a possibilidade de discordancia e de posicionamentos
contrarios aos seus. Todavia, 0 aluno acata a sugestdo de mudangca caso
concorde com as razdes levantadas pelo outro. Em relacdo a parte da entrevista
que trata da categoria de identificacdo com ideais padronizados, ha uma
resisténcia a vincular a felicidade com a concepcao da vida do ter (FROMM,
1987, p.107). O aluno até fala da necessidade de possuir condicbes materiais
que proporcione uma vida digna, mas ndo demonstra uma relacéo direta com a
felicidade.

As pontuacfes obtidas por esse aluno (A2), que pertence ao grupo 01,
permanecem na faixa de valor que caracteriza o grupo, salvo na categoria de
utilitarismo educacional que ultrapassa o valor quatro (UE = 4,25). O que se
observa na entrevista € que as declaracdes sobre a educacéo, a escola A e as
consequUéncias para sua vida se destacam, supostamente por proporcionar
maiores oportunidades na busca por uma posicdo social, ou seja, tanto na
capacidade de tornar o aluno um individuo que respeita o outro e que saiba
como agir na sociedade por meio das regras de convivéncia social quanto na
questado do trabalho. A educacédo, aqui, ndo representa um fetiche que tem por
finalidade a conquista de mais um objeto, a concepcdo de educacdo retrata
muito mais um meio de adaptacdo para possibilitar a convivéncia social, sem a

ocorréncia de maiores modificacbes. Nao se mencionam outros conteudos
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necesséarios para o desenvolvimento e a formacdo do homem, preocupa-se
apenas com a nao-interferéncia e sua adaptacao social.

A entrevista realizada com o aluno oito (A8), que também pertence ao
grupo 01, destaca-se pela énfase dada a palavra competicdo. O aluno se
compara varias vezes a um competidor no qual ha a necessidade de adquirir
habilidades a fim de melhorar seu desempenho. A educacdo e o seu colégio
atuam como auxiliares no desenvolvimento de habilidades que proporcionem
uma boa colocacédo, podendo ser comparados a assisténcia técnica a um atleta.
Todavia, ndo ha uma vinculacdo da educacdo com ideais socialmente
padronizados, na concepc¢ao dada por Fromm (1987, p.107). A pontuacdo obtida
nessa categoria (IP = 2,25) e as falas durante a entrevista contribuem para o
entendimento de que a educacédo, mais uma vez, é vista somente como um meio
de integracéo social.

O cerne da entrevista foi a constante vontade do aluno de cumprir o que é
estabelecido pelo colégio, adquirindo sobretudo conhecimento. Quando foi
perguntado sobre quais seriam as raz0es para se aprender os conteudos
programaticos, a resposta é a exigéncia dos mesmos pelo vestibular. Observe o
seguinte trecho da entrevista: “A gente estuda porque tem que cumprir o
conteudo. Mas fico pensando que ndo vou usar isso na area que escolher”. O
vestibular é entendido como o apice da competicdo, sendo nessa etapa que
havera a constatacao de todo o esforco realizado durante os anos do colégio.

O aluno (A8) também demonstra uma certa preocupacdo na
distancia existente entre a execucdo de uma atividade e o prazer proporcionado
por ela. Comenta que, atualmente, o nivel de exigéncia anda tdo elevado que

alcancara um patamar que nao havera mais espaco para o “ser feliz” e 0 “ser
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prazeroso”. Expde que, a medida que h4 mais informagfes, maiores serdo as
necessidades de adquirir este conhecimento. Segundo esse aluno, antes nao
havia a necessidade de ir a universidade. Atualmente, terminar o ensino superior
€ uma exigéncia imprescindivel para se obter um bom emprego, ou seja, cada
vez mais as atividades humanas se tornam “automaticas”. Quando foi
perguntado sobre a matéria que mais gostava, a resposta se baseou na
disciplina em gque o aluno apresentava o melhor desempenho.

A relacdo que o aluno (A8) estabelece com a educacdo pode ser
comparada a utilizacdo de uma bateria, que fornece energia para a realizacédo de
seus objetivos. Neste caso, seria a aprovacao no vestibular — o apice da
competicdo. Entretanto, ndo se percebe uma relacédo direta com a categoria de
identificacdo com ideais padronizados. Suas posicfes no questionario e seus
posicionamentos na entrevista ndo caracterizam a educacdo como um objeto
necessario a felicidade. Sua aquisicdo € requerida por possibilitar a valorizacéo
do aluno, por demonstrar seu valor como um competidor habil. Portanto, a
concepcdo do aluno em relacdo a educacdo também permanece na esfera da
funcdo social da escola, ja que sua valorizacdo € atribuida por meio das
prerrogativas que sao oferecidas para um posicionamento adequado
socialmente.

A terceira entrevista aqui analisada se caracteriza pela postura adotada
pelo aluno quinze (A15), que pertence ao segundo grupo (G2). O aluno néo
permitiu o aprofundamento das perguntas feitas. Sempre respondia diretamente
e de forma sucinta. Suas respostas eram curtas e ndo houve interesse em as
explicar mais profundamente. Pelo contrario, as respostas permaneciam restritas

ao que foi perguntado e, muitas vezes, ndo havia o interesse em as responder,
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conforme foi demonstrado pelo aluno através da sua falta de interesse e descaso
em desenvolver as questoes.

Ao observar o questionario respondido e o0s posicionamentos na
entrevista, nota-se um senso pragmatico e uma tendéncia a suspender e adiar
as decisoes e escolhas. O aluno procura nao se preocupar com as decisfes que
julga importantes, retardando suas escolhas. Percebe-se durante toda a
entrevista uma recusa a demonstrar sua preocupacao e, até mesmo, a se
expressatr.

A opinido do aluno A15 sobre educacdo e sua escola é similar a dos
outros alunos entrevistados. Considera a escola sua “segunda casa”’, pois diz
encontrar liberdade suficiente. O objetivo do colégio, além da habilitacdo para o
vestibular, é a formacdo do aluno para a vida. Quanto ao vestibular, sente-se
obrigado a fazer, mas nédo o considera importante. Ao se referir sobre o que seria
uma pessoa educada, caracteriza-a como aquela que se comporta bem e que
trata bem as outras pessoas. Em relacdo as pessoas desprovidas de educacéo
formal, acredita que haverd maiores dificuldades na obtencdo de emprego. Os
conteudos programaticos sao os exigidos pelo vestibular, sendo essa a
justificativa para a sua compreensdo, ndo havendo mais nenhum conteudo
necessario ao aprendizado. Geralmente convive com pessoas provenientes do
colégio em que estuda, nao tendo vivido nenhum conflito.

Dessa forma, percebe-se nesse aluno (A15) uma certa apatia, pela qual
demonstra ndo possuir uma opinido segura sobre as questdes levantadas,
respondendo sempre de maneira fugaz. Em relacdo a educacdo, confirma a

opinido da maioria de encara-la somente como um instrumento de socializacao.
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Ao realizar a entrevista com o quarto aluno (A22), que pertence ao grupo
03, ndo se observam grandes diferencas em relacdo aos posicionamentos
anteriores. A concepc¢ao sobre educacao e sobre a Escola “A” permanece em
torno das utilidades imediatas que sdo por elas geradas. O aluno demonstra
bastante praticidade ao se referir ao seu colégio e aos seus objetivos.
Novamente, o aluno considera o colégio como uma extensao de sua propria
casa e da familia. A liberdade e o relacionamento com os professores, 0s
coordenadores e 0s amigos, sempre dispostos a ajudar, sdo fundamentais para
seu desenvolvimento.

A importancia dos conteudos do colégio € percebida pela relacéo direta na
vida do aluno. H& uma enorme dificuldade de aceitar as matérias que néao
demonstram uma consequéncia imediata. Esta falta de sintonia € inclusive
debatida em sala de aula pelos professores, que tentam estabelecer uma
conexdo entre a vida do aluno e os conteudos. Todavia, 0 aluno resiste em
aceitar esta conexao.

Quando perguntado sobre o que seria uma pessoa educada, ha uma
imensa pausa e a confissdo de uma indefinicdo. Posteriormente, quando a
pergunta foi refeita, o aluno adverte que para se viver em sociedade, ha a
necessidade de se ter educacédo, destacando também a necessidade de respeito
na convivéncia com o outro. Percebe-se a utilizacdo da educacdo como um
sinbnimo de socializacdo, destacando-se a valorizacdo da funcdo social da
escola. Ratifica-se essa concepcdo, no imaginario do aluno, em relacdo ao
vestibular. Neste caso, o vestibular é percebido como uma etapa em que se
verifica 0 que realmente foi aprendido na escola, sendo ao mesmo tempo

reconhecido como uma meta a ser realizada. E concebido como uma primeira
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etapa para se “ter um trabalho, ter um emprego, ter alguma coisa na vida, ser
alguém”, conforme foi mencionado pelo aluno em questdo. Portanto, ao se
terminarem os estudos, obter-se-4 um bom trabalho, o que ndo ocorrera com as
pessoas que nao forem educadas, haja vista elas ndo serem habilitadas de
forma suficiente para adquirirem um emprego. Dessa forma, a concepcao da
educacédo é utilitarista, ndo sendo estabelecido nenhum outro objetivo para a
educacao.

O segundo ponto importante decorrente dessa entrevista € a imensa
valorizacdo do grupo de amigos. A convivéncia com 0s amigos € inclusive
destacada entre as melhores qualidades do colégio. O aluno demonstrou uma
enorme identificacdo com o seu grupo, que é restrito aos companheiros da
escola. Uma grande preocupacdo é demonstrada com a divisdo que o vestibular
irA proporcionar ao grupo. Pode se observar nos posicionamentos decorrentes
do questionario uma certa tendéncia a valorizacdo de suas idéias e pontos de
vista, assim como as dos seus iguais.

A guestdo da imoralidade é abordada na entrevista, quando se retratam
os limites das aces individuais. Percebe-se um posicionamento contraditério ja
gue inicialmente o aluno concorda com a falta de limites na execucdo de suas
acOes e posteriormente se depara com a existéncia do outro, legitimando-a. Com
relacdo a ultima categoria tematica, nota-se uma vinculacdo direta entre uma
boa situacdo financeira e o bem-estar do aluno. A realizacéo das “boas coisas da
vida”, assim como a liberdade, a beleza e o bem somente serdo vivenciados
quando se adquire um bom emprego, que € possibilitado pela educacao

recebida.
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Finalmente, a ultima entrevista foi realizada com o aluno que obteve o
maior coeficiente individual da amostra (CA23 = 4,68). No entanto, as relacdes
mantidas com a educacdo e a Escola A ndo destoam das que foram
apresentadas pela maioria dos alunos entrevistados. Novamente, o intimo
contato com o diretor e os professores se destacam entre as qualidades do
colégio.

Os conteudos sédo aceitos mais facilmente a medida em que viabilizam
uma utilizacdo prética tanto na profissdo futura quanto na convivéncia social,
como é o caso do portugués que deve ser aprendido por ser a lingua nacional.
Por outro lado, o prazer obtido na execucéo da atividade profissional permanece
distante nessa escolha. Ao ser perguntado sobre qual a matéria que mais
desperta interesse e se gostaria de a desempenhar futuramente, o aluno se
posiciona de forma negativa, alegando dificuldade em se manter
financeiramente. Opta por outra profissdo, que atualmente se encontra entre as
mais concorridas no vestibular, destacando que haveria mais facilidades em
sobreviver. Conforme o aluno, a decorréncia direta da falta de estudos é a
dificuldade em encontrar emprego. O dinheiro resultante do emprego é a
principal razdo para a escolha e o exercicio da atividade profissional, ocorrendo
uma vinculacdo entre o bem-estar do aluno e a possibilidade de o obter.

O aluno demonstra dificuldade em estabelecer vinculos de amizade.
Apesar de gostar dos colegas de sua escola, afirma que é dificil fazer “amigos de
verdade”. Quanto aos fins de suas atitudes, mostra grande dependéncia da
aprovacao das outras pessoas, pois elas percebem com mais eficicia os erros e
os defeitos realizados. Todavia, demonstra resisténcia em aceita-las

inicialmente.
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As entrevistas que foram realizadas demonstram que h& bastante
semelhanca entre as concepgbes de educacgédo e da Escola A, por parte dos
alunos. Basicamente, € a fungdo social que é percebida e valorizada. Alguns
alunos tocam em outros pontos, como a formacao do cidadédo, mas nao sabem
explicar como essa dimensdo ocorreria. Algumas diferencas sao percebidas,
guando alguns alunos visualizam determinadas peculiaridades, de acordo com
seus objetivos e sua personalidade. A partir de seus posicionamentos
individuais, dos seus desejos ou de suas expectativas vao perceber a educacao
com algumas peculiaridades, mas a base que fundamenta sua concepcao sobre
a funcéo educacional é a mesma: uma utilizacdo pragmatica que € responsavel
por habilitar os homens a convivéncia social tanto no comportamento e na
convivéncia com as outras pessoas quanto na preparacdo para 0 ingresso no
ensino superior o qual rendera uma atividade profissional. Nessas duas
situacles, o0 atestado para se tornar um ser sociavel € fornecido pela escola.

Quanto as outras categorias, ha wuma maior variedade de
posicionamentos. Entretanto, também sdo encontrados alguns pontos em
comum. Na categoria da imoralidade, a forma como a existéncia do outro é
encarada aparece nas cinco entrevistas realizadas. O outro representa o limite
as acoes individuais. Tudo é permitido desde que néo ultrapasse o bem—estar do
outro, ndo se legitimando a acdes que interferem na existéncia alheia. Nas
pessoas que apresentam o coeficiente mais baixo (A2 e A8), este principio é
claramente percebido. Os outros alunos demonstram uma certa hesitacdo, mas,
posteriormente também legitimam a existéncia do outro como limite a suas

acoes.
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Nas questbes que tratam da intolerancia com as diferencas, o meio
encontrado para essa categoria ser abordada foi a relacdo que se estabelece
com 0SS amigos e seus desdobramentos, como sua interferéncia no
comportamento dos alunos. O que se pode perceber nas entrevistas € que, com
excecdo do aluno vinte e dois (A22), ndao houve demonstracdo de um forte
vinculo de amizade. Em alguns casos, € percebida a auséncia de uma maior
intimidade entre os amigos. Apesar disto, e de uma maneira geral, todos se
mostraram receptiveis aos comentarios e observacdes de terceiros.

Por ultimo, na categoria de identificacdo com ideais padronizados, os dois
alunos que apresentaram coeficientes mais altos (A22 e A23) estabelecem uma
ligacdo direta - pelo menos se expressaram nesse sentido - entre os frutos
monetarios decorrentes do trabalho e seu bem-estar, o que acontece com
menos intensidade nos outros trés alunos cujos coeficientes foram mais baixos.

Ademais, as entrevistas dos cinco alunos confirmaram as pontuacdes que
foram obtidas em cada um das categorias, ratificando assim o instrumento

utilizado no primeiro momento da metodologia.
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CONCLUSAO
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao se indagar sobre as relacbes que podem ser estabelecidas entre as
tendéncias individuais dos alunos e o trabalho que é realizado pela escola, quer-
se mostrar e chamar atencdo sobre alguns valores que servem de guia ao
trabalho educacional. Muito mais que um espaco que serve de palco para o
encontro de varios segmentos sociais ou um lugar de conhecimento e
consolidagéo de regras sociais, a escola € um local de formag¢do humana, nédo
que seja o0 Unico ou o exclusivo, mas um local onde se confirmam, absorvem-se
ou se resistem a valores.

A preocupacao com a formacdo humana se encontra entre os objetivos da

escola. As novas geracbes que chegam ao mundo, sdo repassados valores e
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informacdes que servem para as nortear. Esta descoberta ocorre em varias
etapas indo do conhecimento das regras mais visiveis e que regem a
convivéncia social entre os homens, passando pela disponibilidade que o
movimento individual adquire diante da estrutura social, chegando finalmente
aos principios e valores que direcionam a postura individual. O comportamento
de cada homem contribui para a composi¢cédo da sociedade, podendo este ser
considerado um agente dos valores difundidos e consagrados socialmente. Dai a
importancia da escola, pois ela passa a ser encarada como uma mediadora
entre o aluno e o mundo, sendo forte sua influéncia nos posicionamentos que 0s
alunos formaréo sobre si mesmo e sobre 0 mundo em que vivem.

Todavia, a funcdo da escola ndo se restringe a transmissdo desses
valores: a funcdo educativa a diferencia de um mero instrumento de
socializacdo. Ao se preocupar com a formacdo do aluno, podera ocorrer a
possibilidade de auxiliar o individuo na busca por si mesmo. Dessa forma, os
valores que servem de base a sociedade encontrardo uma oportunidade de
reflexdo. Assim, ao se deparar com o mundo ja existente, maiores serdo as
oportunidades para se formular posicionamentos a favoraveis ou contrarios aos
valores ja estabelecidos.

No caso deste trabalho, a principal inquietacdo ocorreu quanto a
possibilidade da escola estar justamente fomentando uma situacdo contraria a
qual essencialmente estaria destinada, contribuindo para a ratificacdo dos
valores impostos socialmente. Neste caso, a palavra “socialmente” passa a ser
usada como sinénimo de um comportamento padrdo, muitas vezes desvinculado
da legitima vontade individual, tornando-se mero instrumento de confirmacao de

uma sociedade imutavel e sem preocupacdes em torno da busca e do bem-estar
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individual. A partir disso, a tentativa de analise dos posicionamentos individuais
surgiu como uma alternativa cujo objetivo era tentar perceber como a escola se
comporta ao encarar a formacgao integral de seus alunos. Assim, tanto os
guestionarios guanto as entrevistas que foram realizadas se direcionaram a esse
ponto, buscando compreender, mas sem esquecer de suas limitacbes, 0s
fundamentos que norteiam as posi¢Oes individuais dos alunos. A principal
intencdo era verificar como os assuntos levantados pelas quatro categorias
tematicas — identificacdo com ideais padronizados, imoralidade, concepcéo
utilitarista da educacao e intolerancia com as diferencas — seriam encarados
pelos alunos que vivenciaram uma importante etapa de escolarizacdo. E
evidente que ha limites e restricbes a esse trabalho, pois se faz necessario um
estudo mais aprofundado para se chegar aos meandros individuais mais
reconditos dos alunos. Entretanto, ao se posicionar sobre 0s assuntos que sao
levantados pelas categorias, buscou-se perceber como cada aluno reagiria aos
comportamentos padronizados socialmente. A entrevista posterior viria a
aprofundar mais um pouco as raz8es que motivaram suas escolhas.
Constatou-se que, no caso da categoria de utilitarismo educacional e
apesar de as opinides apresentarem algumas diferencas em seus nuances, as
opinides foram provenientes de uma mesma base, ou seja, apresentaram um
mesmo valor que justificou as posicfes tomadas pelos alunos. Ao se pensar
sobre essa base maior, que fundamenta acdes singulares, pode-se estabelecer
um elo entre a acdo de cada aluno e sua participacdo na sociedade. Entretanto,
ndo se sabe exatamente se e como esses valores sdo desenvolvidos pela
escola, sendo evidente que outras contribuicdes como as influéncias familiares,

as do local onde o aluno mora, as de seu ciclo de amizades e as predisposicoes
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de sua personalidade também devem ser levadas em consideracdo na formacao
da capacidade de julgamento de cada aluno. Nota-se portanto que o maior limite
encontrado por este trabalho é sua insuficiéncia em verificar como essas
contribuicbes se mesclam com os valores repassados pela escola. Aqui, tentou-
se observar de forma mais enfatica as contribuicbes dadas pela escola. E
interessante perceber que o posicionamento que ultrapassou a esfera individual
dos alunos, formando uma tendéncia padronizada entre quase a totalidade dos
alunos entre os alunos entrevistados, diz respeito a propria finalidade da
educacdo e suas contribuicbes para a vida do aluno. Assim, poder-se-ia
questionar talvez a eficacia na realizacdo da atividade educativa da escola, e
perceber os valores em torno da educacao que a propria escola repassa. Dessa
forma, esse trabalho apenas sinaliza a falta de equilibrio entre a execucédo das
trés funcdes da escola (social, politica e educativa), predominando a funcéo
social. O proprio entendimento dos alunos e suas expectativas sao direcionados
nesse sentido.

Outro ponto que merece ser considerado quanto a possivel abrangéncia
deste trabalho € o numero reduzido de entrevistas realizadas. A utilizacdo desse
instrumento demonstrou ser bastante Gt para o esclarecimento dos
posicionamentos individuais expressos no questionario. Principalmente, quando
diferencas sutis apareceram. Se utilizarmos os pontos de vistas acerca da
categoria de utilitarismo educacional, observa-se que em todas as entrevistas
realizadas, houve a confirmacdo dessa tendéncia. Por outro lado, percebia-se
alguma diversidade em seus posicionamentos. Geralmente, os alunos que
obtiveram baixa pontuacdo em seu coeficiente individual indicavam a

possibilidade de uma outra funcdo complementar a social. Entretanto, algumas
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vezes apenas expressavam essa necessidade, ndo havendo aprofundamento ou
defini¢ao.

O mesmo poderia ter sido feito em relacdo as outras trés categorias. Com
0 aumento do numero de entrevistas, outras observacbes poderiam ser
percebidas. Observou-se que houve uma maior énfase a categoria de utilitarismo
educacional em detrimento das outras. Talvez com uma quantidade maior de
entrevistas houvesse a possibilidade de perceber e de desenvolver outros
aspectos das categorias mencionadas.

Finalmente, as contribuicbes que podem ser apresentadas por este
trabalho apontam em direcdo a importancia e a necessidade do fortalecimento
do individuo. O que se verificou é a ocorréncia de uma situacdo oposta,
sobressaindo as tendéncias anti-individualizantes. A importancia da escola e da
educacdo, na sociedade atual, € compreendida como um elemento que
possibilite a manutencdo da sociedade e a uniformidade de seus membros,
contribuindo para a formacao de um homem fraco que nao percebe a si mesmo.
As dificuldades de o homem se encarar como um ser autbnomo, capaz de lutar
por sua autopreservacdo, destacando-se do grupo como um ser uUnico e
independente se torna mais distante, e a escola corrobora com essa postura. O
principal ponto reside na grande valorizacdo demonstrada quanto a funcéo
social. As outras duas funcdes ndo encontraram espaco para sua realizacao.
Esta restricdo na atividade escolar perpetua valores sociais ja estabelecidos e
que dificultam a busca do homem por si mesmo, além de o tornar o mais
vulneravel a idéias alheias ao seu bem-estar. A funcdo social tem sua
importancia e é necessaria, mas também pode contribuir para 0 homem encarar

o mundo como imutavel e desprezar o desenvolvimento de suas potencialidades.
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Dessa forma, e agindo como tal, a escola passa a contribuir com o

desenvolvimento do conformismo humano.
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TABELA A - Coeficiente total dos alunos
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Questdes

Aluno 01

)Aluno 02

Aluno 03

Aluno 04

)Aluno 05

IAluno 06

Aluno 07

Primeira

Segunda

Terceira

Quarta

Quinta

Sexta

Sétima

Oitava
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Aluno 08
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Aluno 11
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Oitava

Nona

Décima

Décima Primeira

Décima Segunda

Décima Terceira

Décima Quarta

Décima Quinta

Décima Sexta
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Questdes

Aluno 15

Aluno 16

Aluno 17

Aluno 18

Aluno 19

Aluno 20

Aluno 21

Primeira

Segunda

Terceira

Quarta

Quinta

Sexta

Sétima

Oitava

Nona
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Décima Primeira

Décima Segunda

Décima Terceira

Décima Quarta

Décima Quinta

Décima Sexta
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Questdes

Aluno 22

Aluno 23

Primeira

Segunda

Terceira

Quarta

Quinta

Sexta

Sétima

Oitava

Nona

Décima

Décima Primeira

Décima Segunda

Décima Terceira

Décima Quarta

Décima Quinta

Décima Sexta
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Tabela B — Média geral da amostra em cada questao
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Questdes Médias
Primeira 2,083333
Segunda 5,25
Terceira 4,5

Quarta 4,7083333
Quinta 3,83333
Sexta 4,2083333
Sétima 1,875
Oitava 3,458333
Nona 3,166666
Décima 3,4583333
Décima primeira 2,625
Décima segunda 3,5
Décima terceira 2,208333
Décima quarta 4,75
Décima quinta 3,958333
1,791666

Décima sexta

Tabela C - Média geral da amostra em cada categoria tematica
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Categorias Médias
Imoralidade 2,82
Educacéo 4,41
Intolerancia 3,23
Identificacéo 3,36
Coeficiente total 3,46

Recife/PE — outubro/2002

QUESTIONARIO

Este questionério contém dezesseis declaracdes com seis possibilidades

de posicionamento. Aqui 0 objetivo € verificar as opinibes em relacdo as

sentencas. Nao ha resposta certa ou errada, ndo serdo atribuidos notas ou

pontos, o importante é cada um responder de acordo com suas proprias

opinides, livremente. Ao ler a sentenca, vocé poderd concordar ou ndo. Havera

trés graus para o seu posicionamento: total, parcial ou fraco. Marque apenas um

em cada questdo. Nao se preocupe em acertar, mas nao deixe de responder

todas as sentencas. Ndo serad necessario colocar seu nhome, o guestionario

permanecera andnimo, apenas preencha os dados abaixo:

Data de nascimento: /
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Bairro:

Religido:

Quantas pessoas moram em sua casa:

Desde que série vocé estudou neste colégio:

QUESTIONARIO

1) N&o interessa se nossas acdes sdo boas ou mas, e sim o que iremos

obter delas.
a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

2) A importancia da boa educacado consiste na maior garantia de emprego
que ela proporciona; assim, quanto mais bem educados formos, maiores
e melhores oportunidades teremos.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

3) A melhor maneira de evitar conflito entre duas pessoas € cada uma delas
ficar na sua.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

4) S6 seremos livres e independentes quando alcancarmos nossa

independéncia financeira.
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a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

5) A felicidade relaciona-se diretamente com a realizacdo dos prazeres da
vida. Por isso, ndo devemos deixar de aproveitar o0s momentos nem as
oportunidades, mesmo que as consequéncias de nossos atos possam
prejudicar a nGs mesmos ou a outras pessoas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

6) O conhecimento mais importante € aquele que nos diz como devemos

fazer para obter sucesso em nossas vidas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

7) O melhor método para avaliar as qualidades das pessoas é compara-

las com as nossas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

8) As coisas boas da vida custam muito caro, por isso devemos lutar para

ser alguém na vida e obter todas as coisas que quisermos.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

9) Se temos que cumprir regras € melhor priorizarmos aquelas que nos
beneficiam diretamente do que nos importarmos com as que nao nos trazem
vantagens imediatas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente

b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco
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10) Muitas coisas que aprendemos na escola sdo inuteis, pois nunca

serao utilizadas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

11) Algumas coisas sédo tao claras e logicas que as pessoas gue insistem em
dizer que ndo as compreendem é porque sao completamente ignorantes
ou agem de ma-fé.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

12) E muito facil falar que néo se precisa de dinheiro quando se tem a maioria
das coisas que se quer ter; por isso, uma pessoa busca apenas uma boa
imagem quando diz que pode ser feliz sem muito dinheiro.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

13)Como ndo gosto de confusdo, sempre espero que as situacdes dificeis ou
constrangedoras sejam resolvidas por outras pessoas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
c) concordo pouco f) discordo pouco

14)Os bons alunos sempre se destacam pela boa frequéncia, pela
participagdo nas aulas e por realizarem todas as atividades solicitadas pelos
professores.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente
¢) concordo pouco f) discordo pouco

15)Quando estamos em grupo, muito pode ser dito sobre nds. Por isso,
devemos tomar cuidado quando andamos com pessoas diferentes, pois
poderemos ser confundidos com elas.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente
b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente



135

c) concordo pouco f) discordo pouco

16) Devemos nos entusiasmar com as novas técnicas de emagrecimento,
pois s6 assim as pessoas mais gordas poderdo se integrar na sociedade e
serem mais felizes.

a) concordo totalmente d) discordo totalmente

b) concordo parcialmente e) discordo parcialmente

c) concordo pouco f) discordo pouco
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ENTREVISTAS
Aluno 02
1)Ha Quanto tempo vocé estuda aqui?
Entrei no ano passado. Eu estudava na escola de Aldeia. L4 s6 vai até a oitava,
entdo tinha que sair de Ila.
2) Por que vocé escolheu este colégio?
Eu gostava deste colégio pelo o que falavam, do seu método de ensino que é
diferente dos outros. Minha mée pesquisou.
3) Do que vocé mais gosta? Do que vocé ndo gosta? Por qué?
O que é mais gosto € da relacao professor e aluno, pois € uma relacdo aberta;
por ter poucos alunos na sala, acho que € bom. Vocé pode falar com professor
se achou alguma coisa errada, pois tem colégio que é por nimero, VOocé nem
existe. Aqui quando vocé precisa de alguma coisa, a coordenadora fala com
vocé. Eu gosto de tudo, comparando com outros colégios, este é o melhor.
4) Em relacédo aos conteudos dados em sala de aula, na sua opinido, ha algum
motivo para eles serem aprendidos?
Acho que os professores sao bons, passam bem o assunto. Para quem € bem
interessado é otimo.
5) Qual a matéria que vocé mais gosta e a que vocé menos gosta?
Eu gosto de Biologia e ndo gosto de matematica.
6) Vocé acha que é importante aprender matematica? Por qué?
Tem, pois tem o vestibular. Vocé tem que aprender muitas coisas.

7) Na sua opinido, o que € uma pessoa educada?
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Acho que respeitar o outro. E tudo, né? Voceé precisa ser educado para tudo, até
para arrumar um emprego, ter amigos, nao ser bruto.

8)Qual o objetivo do seu colégio?

Formar cidaddo. Aqui ndo pensa s6 no vestibular. Tem colégios que s6 pensam
no vestibular. Aqui formam cidaddos. As vezes, vém pessoas para debates. Eu
acho que todos deveriam ser assim, mas eu acho que s6 0 meu colégio é assim.
9)Para vocé, como uma pessoa se realizada na vida?

Tem familia, tem amigos. E gosta da familia e dos amigos. Acho que isso é o
mais importante.

10) Vocé acha que seu colégio pode |Ihe ajudar a ser feliz?

Pode, um pouco, em parte. Se vocé estd com um problema com suas amigas ou
com a familia, ele vai e tenta me pedir para alguém falar com vocé.

11) Vocé acha que ha algum motivo para vocé estudar?

Sim, acho que é importante para seu aprendizado. Aprender coisas de matérias
para o vestibular e também para formar cidadaos. E por isso que meu colégio é
bom, pois se preocupa com estas duas coisas. Colégio é para isso.

12) Vocé acha que podemos viver bem com pouco dinheiro?

Sim. Eu acho que é dificil aqui no Brasil vocé nao ter dinheiro, acho que é
importante. Mas ter muito dinheiro, acho que néo é tudo ndo. Tendo pouco, mas
dando para viver € bom.

13) Como vocé encara o vestibular?

Eu ndo gosto. Mas tem que fazer. Se vocé quiser ter um trabalho bom no futuro,
depois se aposentar e ficar curtindo, acho que tem que fazer. Se for isso que
vocé quer da vida.

14) Na sua opinido, o que acontece a uma pessoa que nao estuda?
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Eu acho que as chances delas sédo pequenas, porque acho que educagéo é o
mais importante. Ela ndo vai ter pessoas legais ao seu lado, pessoas educadas
ao seu lado, ndo vai ter pessoas boas, amigos ao seu redor.

15)O que é uma pessoa educada?

Acho que vocé tratar bens os outros, respeitar principalmente Nao passa na
frente dos outros. Vocé aprende em casa, mas no colégio vocé também aprende
porque tem professores que além do assunto, falam. A coordenadora foi
professora de filosofia e agora é de sociologia, ela fala também destas coisas, de
educacao e tudo mais.

16) Vocé tem muitos amigos? Onde vocé os conheceu?

Tem os do colégio e os que moram em Aldeia sdo meus vizinhos que estudam
em outros colégios.

17) Vocé tem um bom relacionamento com eles? Algum de seus amigos ja lhe
magoou?0 que vocé faz para evitar conflitos entre vocés?

Acho que sim. Quando é uma pessoa amiga, que eu nunca esperava que fizesse
isto, eu vou la e falo na hora, que ela fez isso e que ndo gostei. Agora se € uma
pessoa que ndo é muito intima, eu ja esperaria esta atitude.

18)Como vocé avalia sua convivéncia com amigos e com as pessoas que vocé
nao tem muita intimidade?

Eu acho que para vocé conviver, precisa ter intimidade. Vocé conhecer a pessoa
melhor.

19) Como vocé reage a idéias ou atitudes contrarias as suas?

Eu ia perguntar o porqué, se ela sentiu incomodado com minha atitude e qual foi
0 motivo e tentar ver se ela tem razdo. Se tiver eu tento ndo fazer de novo.

20)Vocé acha que vale tudo para ser feliz?
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N&o, porque vocé nado pode passar por cima do outro para ser feliz. Vocé tem
que ficar na sua e respeitar o outro até chegar la.

21)A gente aprende muitas coisas no colégio. Vocé acha que esse aprendizado
pode nos ajudar a ser feliz?

Ajuda porque o que aprende, vocé colocar em outras coisas. Vocé vai ter um
trabalho e vai lembrar daquelas coisas que vocé aprendeu e aplica-las em seu
trabalho e isso vai trazer coisas boas para voceé.

Aluno 8

1) Quanto tempo vocé estuda aqui?

Faz um ano e meio desde o primeiro ano.

2) Por que vocé escolheu este colégio?

Eu recebi uma bolsa do professor do meu antigo colégio, dizendo que eu era
uma boa aluna, que tinha boas notas.

3)Vocé vé alguma diferenca entre os colégios?

N&o muita porque no outro colégio, os professores tinham a mesma relacdo que
os daqui tém. Eles sabem ser amigos, ndo apenas passam a matérias, mas
também explicam e tém amizade com os alunos.

4) Entdo o que lhe levou a mudar?

Como eram parecidos ndo vi problemas em mudar.

5) Vocé gosta mais deste colégio ou do anterior? Por qué?

Gostava mais de la. L& foi uma parte boa da vida. Estudei desde a quinta série.
6) Do que vocé mais gosta no seu colégio? Do que vocé nao gosta? Por qué?

Eu gosto da naturalidade que os professores tém com os alunos e ndo tem nada

gue eu nédo goste.
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7) Em relacdo aos conteudos dados em sala de aula, na sua opinido, ha algum
motivo para eles serem aprendidos?

Eles passam aquilo que a gente precisa para o vestibular, mas de uma forma
gue a gente aprenda mais facil e que a gente possa levar isso ndao s6 para o
vestibular, mas para o resto da vida. A gente estuda porque tem que cumprir 0
conteudo.

8) Na sua opinido, o que € uma pessoa educada?

Aquela que respeita o outro, sabendo aceitar como ele é. Mantendo certo grau
de instrucdo que é o basico. Nao precisa ser falso nem artificial. Eu sei o que €,
mas nao sei falar.

9)O que vocé acha importante aprender na sua escola?

Aprender a encarar as coisas como elas sdo. Sei que na faculdade vou ter que
enfrentar muitas coisas diferentes, o professor ndo vai ser do mesmo jeito do
que o professor daqui. Entdo eu tenho que esta sempre disposta a competir.
Competir ndo significa que eu sempre vou ganhar, competir em tudo. Assim, ndo
significa competir s6 para disputar o lugar. Mas, mostrar o que eu tenho em mim.
Me empenhar o maximo.

10) Vocé acha que a educacdo ou o colégio ajuda vocé a ser uma melhor
competidora?

Influi bastante, porque a gente fica com uma visdo mais ampla, sabe priorizar
melhor as coisas que a gente precisa ja que o mercado de trabalho esta bem
exigente.

11)Para vocé, como uma pessoa se realizada na vida?

Quando atingiu todos os seus propositos e os mantém no nivel que ela quer ou

precisa. Quando se torna prazeroso para ela e para os outros.
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12)A gente aprende muitas coisas no colégio. Vocé acha que esse aprendizado
pode nos ajudar a ter um bom emprego?

Hoje em dia sim. Antes vocé terminava o ensino médio, mas agora ja exigem
mais. Vocé tem que estar se globalizando, se informando sobre tudo e todos.
Entdo ja exige mais de vocé e vai chegar um tempo que vocé vai ter de todo o
jeito o terceiro grau, a faculdade. Isso nem sempre € bom porque vai ter um
tempo que as pessoas vao ficar tdo restritas a isto que vao esquecer deste ser
feliz, de se tornar prazeroso. Vai ser tornar tdo automatico, tem que cumprir as
metas que pode se esquecer daquilo que ela gosta de fazer.

13) Como vocé encara o vestibular?

Ah... vestibular é essa parte de competir. Tento dar o melhor de mim, ser eu
mesma. Ai a gente vé quem vai ser o melhor.

14) Como vocé faz para ser vocé mesma?

Ser natural, ser transparente. Os outros me verem, ndo mudar sempre. Claro
gue se eu converso com Vocé que é uma pessoa mais velha e outra que € mais
nova, muda a linguagem, entdo tem que saber se portar.

15) Vocé acha que podemos viver bem com pouco dinheiro?

Pode, isto é tdo relativo, que tem gente que tem tanto dinheiro e nem é feliz.

16) O que vocé acha que seus pais pensardo sobre vocé quando vocé alcancar
sua independéncia financeira?

Como uma pessoa que conseguiu andar com suas proprias pernas. Como outras
tantas por ai.

17) Vocé tem muitos amigos? Onde vocé os conheceu? O que fazem deles seus

amigos?
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Eu gosto de falar com todo mundo, mesmo se uma pessoa estiver com uma cara
feia para meu lado, mas eu chego e tento virar o quadro. Entdo jA comeca por
ai.Tem gente que eu nem lembro de ter conhecido, mas ja chega falando.

18) Como vocé reage a idéias ou atitudes contrarias as suas?

Eu levo, tento entender o lado deles e consertar se realmente eu estiver errada.
19)O que se pode fazer para evitar conflitos entre amigos?

Se escutar, saber o que o outro pensa. A base de tudo € a conversa, o didlogo
sincero.

20)Vocé acha que vale tudo para ser feliz? Por qué?

N&o. Este limite vai até o outro. Eu ndo posso pisar nas pessoas para ter minha
felicidade. Assim, eu estaria prejudicando a felicidade do outro.O outro vai sair
machucado e eu ndo queria que fosse comigo.

21) Vocé acha que sua escola se preocupa com estas questdes? Por qué?

Acho que sim. Acho que se preocupa bastante. As coordenadoras daqui estdo
sempre conversando com a gente, quer saber 0 que a gente pensa.

Alunol5

1) Quanto tempo vocé estuda aqui?

Nove anos. Comecei na primeira série, sai na oitava, estudei um ano e meio em
outro colégio. Mas voltei agora.

2) Por que vocé voltou?

N&o gostei de la.

3) Por que vocé resolveu sair daqui?

Até hoje néo sei.

4) Do que vocé mais gosta? Do que vocé néo gosta? Por qué?

Aqui o cara tem mais liberdade. Sei |4, aqui é segunda casa.
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5)Na sua opinido, o que é uma pessoa educada?

Tratar os outros bem. Se comportar bem, direito. Sei la...

6) Em relacdo aos conteudos dados em sala de aula, na sua opinido, ha algum
motivo para eles serem aprendidos?

S&o importantes, mas nem todos. Quimica ndo é muito importante ndo. E muita
viagem, ndo tem pra que todos aqueles negocios.

7) Tem algo em especial que vocé acharia importante aprender em seu colégio?
N&o.

8) Qual o objetivo do seu colégio?

Este colégio ndo visa s6 o vestibular, visa a formacdo da pessoa em geral. Na
vida, para tudo. Eles querem formar no geral, a pessoa para vida.

9) Na sua opinido, 0 que acontece a uma pessoa que nao estuda?

E mais dificil ter alguma coisa no futuro. Para uma pessoa que estuda é mais
facil, ndo é certo, mas € mais facil.

10) Mas vocé acha que uma pessoa que nao estudou pode ser feliz?

Pode, tranquilo.Felicidade néo € estudo nem ter coisas. Felicidade é fazer o que
gosta.

11)Vale tudo para ser feliz?

Vale, acho que vale.

12)Como vocé vé seu futuro?

N&o sei, s6 quero ficar na praia, curtindo a vida.

13) E o vestibular?

Sei, tem que ser. E normal. Ndo me assusta ndo. Se eu ndo passar, faco no
outro ano, vou fazendo até entrar.

14) Vocé acha que o vestibular € importante?



144

N&o. Importante € aproveitar a vida, vestibular € besteira. Mas tem, entdo tem
gue fazer.

15)Vocé acha que podemos viver bem com pouco dinheiro?

Sim. Pode, porque dinheiro ndo é tudo ndo. E essencial para comprar umas
coisinhas. Garantir s6 o basico.

16) Vocé tem muitos amigos? Onde os conheceu?

A maioria é daqui.

17) Como é seu relacionamento com eles?

Normal. Bem.

18)Ja houve algum conflito?

N&o. Nunca.

19) O que vocé acha que seus pais pensardo sobre vocé quando vocé
alcancar sua independéncia financeira?

N&o sei.

20)Mas vocé que ter um emprego regular?

Quero, seria bom. Um emprego regular seria bom.

21) Vocé acha que o colégio poderia lhe ajudar?

Conhecimento, né?

Aluno 23

1) Quanto tempo vocé estuda aqui?

Comecei a estudar aqui a partir da quinta série da integrada.

2) A integrada é o qué?

E para quem tem dificuldade. Dois anos na integrada e o resto a tarde, normal.

3)O que lhe levou a escolher este colégio? Seus pais ajudaram na decisao?
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Meus pais vieram conhecer o colégio. Eles vieram aqui, mas eu gostei daqui. Eu
gosto de estudar aqui. Eu fui para outro colégio, mas voltei depois. Estudei em
mais dois colégios, mas voltei.

4)Do que vocé mais gosta aqui? Do que ndo gosta? Se vocé ndo estudasse
agui, que outro colégio procuraria?Por qué?

Eu gosto das pessoas. E 0 que eu ndo gosto é ter que acordar cedo as 5:15 da
manha. Eu gosto de tudo, s6 ndo gostava muito da integrada, mas depois. Nao
sei dizer. Acho que era a coordenadora que eu hao gostava muito.

5) Vocé tem muitos amigos?

Amigos de onde?

6) Do colégio?

Amigos mesmo eu nao tenho nenhum, mas dos colegas eu gosto. Amigo, amigo
ndo. Tenho amigos, mas ndo tenho aquele Amigo.Tenho um primo que € muito
meu amigo. Mas de colégio eu nunca tive, quase nenhum. Meu primo é meu
amigo porque a gente sempre sai juntos.

7) Para vocé, o que € uma pessoa educada?

Que respeita todo mundo. Respeita 0s outros.

8) Em relacéo aos conteudos das aulas, tem algum vocé gosta ou nao?

Eu ndo gosto de quimica. Odeio. Quimica, fisica e matematica. Quimica € a pior
de todas, porque tem célculo.

9) Vocé acha que vai usar a quimica?

Por isso que eu ndo vou fazer um curso na area de exatas nem saulde para néo
ter perigo de usar isso. Eu ia fazer saude, queria fazer enfermagem, mas depois
que descobrir que tinha isso, desisti. Eu vou fazer algum curso na area de

humanas, vou fazer jornalismo ou publicidade.
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10) Entéao vocé gosta de portugués?

Gosto mais de educacao artistica, mas portugués também €& bom. Nao tem
calculo, entdo € bom. Mas eu gosto mais de educacdo artistica e educacao
fisica.

11) Entdo por que vocé nao procura algo nesta area?

Porque artes plasticas...eu gosto mais por passa tempo, ndo para virar profissao.
Mas s6 para fazer por fazer em casa. Eu néo iria conseguir viver disso. Eu néo
sou tdo Otima assim. Acho que em jornalismo ou publicidade, eu poderia viver
disso. Acho que eu vou um dia, se eu passar no vestibular.

12)Vocé acha que tem algo importante para se aprender aqui?

Como assim em relacdo a matéria? Ninguém nunca me perguntou iSso, hunca
nem pensei nisso. Acho que cidadania, respeito ao proximo. Essas coisas assim.
13) Isso eles ja ndo ensinam aqui?

Na minha opinido sim, por isso que estou aqui.

14) Ha algumas diferencas entre os colégios que vocé estudou?

Muitas diferencas. Aqui é muito melhor. O outro colégio vocé ndo tem contato
com o professor ou diretor. Aqui tem, é mais facil.

15) Na sua opinido, o que acontece a uma pessoa que nao estuda?

Pode ir para recuperacao, final, ficar na dependéncia ou repeti o ano.

16) E na vida da pessoa?

Sei la, ele ndo vai arranjar um emprego bom para viver legal.

17)E o que acontece com uma pessoa que estuda?

Tem mais chances, mas também tem gente que néo estuda e tem um emprego

melhor do que uma pessoa que estuda.
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18) O que vocé acha que seus pais pensarao sobre vocé quando vocé alcancar
sua independéncia financeira?

Nunca pensei nisso. Eles véo ficar felizes, eu acho.

19) E vocé vai ficar?

Vou. Eu acho que vai ser importante na minha vida, ndo depender deles para
sempre.

20) Para vocé, como uma pessoa se realizada na vida?

Ter um bom relacionamento com a familia, um bom emprego que vocé goste e
que dé dinheiro. Amigos de verdade que durem a vida toda.

21)Na sua opinido, ha algum motivo para vocé aprender?

Como assim? Comecou a complicar.

22) Por que vocé acha que a gente tem que aprender matérias como quimica,
fisica ou matematica?

Matematica e o resto tudo bem. Mas quimica ndo sei o porqué ndo. Matematica
a gente vai usar na vida; portugués tem que saber para escrever direito; o resto
também tem que saber para ficar atualizado. Mas quimica eu nao sei...Boa
pergunta... Acho que quem vai usar quimica, é o quimico. Temos que saber
porque cai na primeira fase da federal. Mas na vida acho que ndo tem tanta
importancia.

23) Vocé acha que uma pessoa pode ser feliz com pouco dinheiro?

Mais ou menos. Depende. Nao, nem sempre. Nao, dinheiro ndo é tudo, mas
ajuda um bocado. Vocé, quando tem pouco dinheiro, ndo consegue ter uma vida
boa.

24) Algum amigo ja Ihe magoou?

Na integrada. Ela nem era minha amiga, era minha colega.
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25) Como vocé resolveu esta situagéo?

Como era da integrada, peguei um caderno e bati na cabeca dela. So isso, ela
nao era minha amiga assim.

26) Vocé acha que vale tudo para ser feliz?

Como assim? Tudo como? Bom e mau? N&o, vocé nao tratar bem o0s outros
para ser feliz. Acho que néo é correto.

27) Vocé sabe se uma atitude sua é correta ou nao?

Acho que sim. Quem est& de fora ver melhor do que a gente. Mas eu acho que
eu sei.

28) Quem esta de fora vé melhor? Por qué?

Porque eu acho. Vocé nado nota seus defeitos e o povo de fora nota mais do que
VOCé.

29) Quando lhe avisam, como vocé reage?

As vezes sim. Eu fico chateada, mas depois entendo e passa. Na hora fico meio
chateada.

30) Vocé tem algum objetivo?

Fora fazer a faculdade. Tenho que é fazer italiano, passar um ano na Italia e
voltar. Mas vai demorar um bocado, porque minha mae quer que eu termine
inglés.

31) Vocé acha que seu colégio se preocupa com estas questdes?

(Grande pausa) Perguntam, na aula de sociologia, nessas aulas assim.

Aluno22

1) Quanto tempo vocé estuda aqui?
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Comecei a estudar aqui a partir da sétima série, agora estou no segundo ano
cientifico. Este € o colégio em gque eu mais estudei e 0 que eu mais gostei. Eu
estudava em outro colégio, mas minha irm& entrou aqui. No outro ano, resolvi
estudar aqui também, junto da minha irma. Vim pra cd e gostei. Meus pais
concordaram com a mudanca e também facilitava, era mais pratico. Eles gostam
muito do colégio.

2) Vocé vé alguma coisa de diferente entre estes dois colégios que vocé
estudou? O que vocé mais gosta e 0 que nao gosta?

Vejo. Acho que meu colégio é uma familia, a coordenadora € minha amiga, me
ajuda em outros problemas, ndo s6 no colégio, em quase tudo. Eu tenho a maior
forca aqui do pessoal do colégio. O que eu mais gosto € dos meus amigos, dos
professores, realmente € uma familia, todo mundo junto. O pessoal € mais unido
porque nas salas tem poucas pessoas. Vocé tem contato realmente um com
outro. O que é eu nao gosto? De nada.

3) O que é uma pessoa educada na sua opiniao?

Eu acho que educacdo é vocé ter....(grande pausa) Nao sei a definicdo de
educacao.Acho que é respeito, ndo sei explicar. Acho que na sociedade, vocé
precisa ter uma educacdo. Na minha familia, eu fui bem educada, o colégio
ajuda também na educacédo. Para dar educacéo, o colégio ajuda.

4) Em relacédo aos contetudos dados em sala de aula, na sua opinido, ha algum
motivo para eles serem aprendidos?

Alguns sim, outros ndo. Alguns eu acho que ndo tem nada a ver. Pra que vou
precisar disso no futuro? O que eu estou fazendo aqui? As vezes tém contetido

gue ndo tem nada a ver. Eu acho que vocé aprende quimica, mas no futuro ndo
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vai utilizar muito, s6 se vocé for se formar em quimica é que pode utilizar
algumas coisas assim. Eu acho que eu n&o tenho motivo para aprender.

5) E tem algo que vocé acha importante aprender? Por qué?

Acho que portugués é essencial, pois é nossa lingua. Eu acho histéria pra
conhecer as historias de antigamente para saber o que aconteceu. Mas outras
coisas como quimica ou fisica ndo vejo muita importancia.

6) Vocé acha que h& algum motivo para se ensinar isso?

N&o sei, acho que tém algumas coisas em quimica ou fisica.....O que os
professores falam, a gente discute isso na sala, eles explicam o porqué de se
aprender quimica ou fisica. Eles falam porque que € bom; vocé aprende quimica
porque faz parte da nossa vida. Por um lado, faz parte. Tudo no nosso mundo,

na nossa vida, a gente tem a quimica e a fisica. Isso é o que eles explicam para

gente. Por um lado € bem importante, mas...

7) Se vocé pudesse escolher, o que vocé acharia importante aprender na sua
escola?

Eu acho que estudar é uma forma de vocé crescer na educacdo, na vida, em
tudo. Eu ndo s6 aprendi com meu pai e minha mae, aprendi de acordo com o
colégio. Acho que depois que entrei aqui, eu cresci bastante no modo de pensar
e ver as coisas.

8) Vocé acha que ha um limite neste aprender?

N&o, acho que ndo tem limite ndo. Precisaria sempre. As vezes eu e minha
amigas do segundo ano pensamos que nho préximo ano tem vestibular. Todo
mundo se separa, ndo vai ter mais colégio. A gente se preocupa muito com iSso

com a separacdo, de sair ao mundo, se dividir.
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9)Como vocé conheceu seus amigos?

Conheci aqui no colégio. Até o pessoal da sala da minha irm&, eu conhec¢o. No
colégio, eles me receberam super bem. Tenho amigo do primeiro, segundo ano
do colégio.

10) E fora do colégio?

Tenho. Poucos, mas tenho. Eu convivo mais com o pessoal da minha sala.
Estdo sempre comigo até no final de semana.

11) O que faz deles seus amigos?

Acho que na vida vocé tem varias surpresas. Tive amigas que me
decepcionaram, mas a maioria é de verdade, e me ajudam nas horas que mais
preciso, estdo do meu lado.

12) O que vocé faz para evitar conflitos?

Acho que a gente conversa muito. A gente ndo vai logo brigando ou discute.
Briga, mas na mesma hora conversa, se entende. A gente nunca chegou a se
afastar uma da outra. A gente sempre conversa.

13) Com guem vocé se sente mais a vontade para expor seus posicionamentos?
Por qué?

Acho que com uma amiga. Acho que com amigo se tem isso. Vocé fala a
verdade, e ele |he ajuda. Tudo isso, ndo € mentir. Falar a verdade mesmo, ser
super sincero. Falar o que vocé acha e o que nao acha, isto Ihe ajuda a crescer.
Acho que é mais facil ser amiga de uma pessoa parecida com a gente. Vocé tem
que saber lidar com as pessoas.

14) Como vocé encara o vestibular?

Algumas pessoas vao fazer por experiéncia. Eu ndo quis fazer de jeito nenhum.

Eu pensei, mas ja estou tdo preocupada com medo de ndo passar, que resolvi
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nao fazer esse ano. Me stressar, ficar nervosa, eu ndo. Deixa para o outro ano.
O vestibular é bastante importante, pois mostra que Vvocé cresceu, VOCé
conseguiu. Vocé batalhou, passou anos e anos estudando, estudando,
estudando. Acho que vestibular é assim: venci, consegui, alcancei um objetivo.
Alcancar meu objetivo de ter trabalho, ter um emprego, ter alguma coisa na vida,
ser alguém. Hoje em dia eu acho que é isso, por exemplo, para vocé ter um bom
trabalho, ter dinheiro. Acho que é isso, vocé terminar seus estudos.

15) Tem alguma coisa que € importante aprender no colégio, mas que nao cai no
vestibular?

(Grande pausa) Como eu falei, meu colégio ensina tudo, a propria educacao, na
vida ele influencia muito. Eu cresci, encontrei amigos, passei a maior parte da
vida, aconteceram varias coisas.

16)Caso vocé ndo passe no vestibular, como vocé vai se sentir? E 0os seus pais?
Eu vou lutar até conseguir. Nao vou desistir.N&o vou pensar que sO porque nao
passei, ndo vou fazer mais. Vou lutar até...Meus pais me deixam bem a vontade
em relacdo ao vestibular. Eles sdo bem esforcados. Tudo que eles podem dar a
mim e a minha irma, eles dao. Nunca faltou nada. Em relacdo aos estudos, eles
cobram, logico, cobram muito da gente, que é a Unica coisa que podem dar de
tdo importante na nossa vida, que é o estudo. Mas eles me deixam super a
vontade sobre o que eu vou fazer. Eu falei que quero fazer hotelaria e depois o
curso de turismo. Eles me apoiaram. Meu pai € politico e ele enxerga assim:
vocé ja trabalha ndo sei aonde, entendeu? Escalando assim. Ai, ele me deixou
super a vontade, ele nem cobra.

17) Para vocé, como uma pessoa se realizada na vida?
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Em primeiro lugar, eu queria acabar meus estudos. Ter um trabalho, formar
minha familia, ter filhos. Pretendo ter minha amigas. Minha vida sdo minhas
amigas, ja tive meus namorados, mas sO no futuro que eu quero isso.

18) Vamos imaginar que vocé ja tem essa vida, como vocé se comportaria?
Acho que eu vou viver minha vida, trabalhando. N&o sei, acho que se me
interessasse em fazer outras coisas. Nao sei. Eu gosto muito de inglés. Eu tenho
uma tia que mora nos EUA, que eu viajo muito para la. Acho bom demais. Por
mim, eu pretendia morar la. Sempre me interessei muito pelo inglés. Eu penso
em querer morar l4. E outro mundo, outras coisas, me interessei mais pelas
coisas de 14, pela vida de 14 do que esta aqui. E tudo muito diferente.

19) Na sua opinido, o que acontece a uma pessoa que nao estuda?

Eu acho que realmente as pessoas que nao estudam nao vao ter, l6gico que vao
podem ser felizes, vocé é quem faz sua felicidade. Mas acho que o estudo é
essencial, é importante para crescer, para ter um emprego. Uma coisa muito
importante hoje em dia € vocé ter um trabalho, como vocé vai sustentar uma
familia, viver sem ter dinheiro. Acho que isso é importante e tem pessoas que
como nao estudam nao alcancam isso.

20) Vocé acha que vale tudo para ser feliz? Até que ponto é permitido chegar?
Por qué?

Sim, mas logico que vocé nao vai deixar de pensar nos outros. Eu sou uma
menina que sempre estou me colocando no lugar das pessoas. Antes de fazer
alguma coisa, eu penso: se fosse comigo nao iria gostar. Sempre estou assim
me controlando, me enquadrando em relacédo a isso. Acho que néo vou passar
por cima de ninguém para minha felicidade. Nao sou de jeito nenhum egoista.

21)Como vocé sabe se sua atitude esta certa ou errada?
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As vezes eu ndo enxergo uma atitude errada, mas sempre tem uma amiga: oh,
iSso eu ndo gostei. As vezes eu ndo percebo, mas sempre tento me consertar,
peco desculpas. Sou muito de escutar as pessoas.

22) Diante de tudo isso que foi perguntado, vocé acha que seu colégio se
preocupa com estas questdes? Por qué?

Muito. Nao sei, se preocupa com tudo. Minha coordenadora para mim € tudo
agui neste colégio. Além de ser minha coordenadora, é minha amiga. Converso
tudo com ela. Acho que nunca encontrei um colégio, uma amiga, ainda mais
como uma coordenadora. Ela € muito especial para muita gente daqui. Ela
escuta outros tipos de problema, lhe ajuda em tudo. Acho que este colégio tem
pessoas muito especiais, em outros colégios ndo é assim. Vocé se sente numa

familia, mais a vontade, no direito de reclamar. Eu encontrei isso aqui.
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