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RESUMO

Considerando a relevancia dos diversos estudos realizados sobre o Movimento
Estudantil, os quais investigam, em sua maioria, a acao dos estudantes durante a década
de 1960, este trabalho tem como objetivo analisar a atuagdo do Movimento Estudantil
na contemporaneidade, as situagdes € os temas que conduzem suas mobilizagdes, suas
atuais formas de mobilizagdo, seus projetos de acgdo dirigidos para as questdes
referentes ao ensino superior, como também a forma sob a qual a memoria desse
movimento se apresenta na argumentagdo dos seus representantes. Sao ainda estudadas
as maneiras como as praticas utilizadas por este movimento, em outros periodos, sdo,
reflexivamente, transformadas a partir das situagdes e informagdes atuais. O presente
estudo foi realizado em trés momentos, a saber: a pesquisa de campo com entidades e
integrantes do Movimento Estudantil; o levantamento de noticias no Jornal do Brasil
referentes ao periodo de 1995 a 2000; e a pesquisa bibliografica sobre o tema. As
analises foram realizadas a luz da teoria de Anthony Giddens, sobre a modernidade,
especificamente do conceito de agdo reflexiva e tomando como instrumento para a
compreensdo das agdes do Movimento Estudantil a Filosofia Heumenéutica de
Gadamer. Os resultados indicam que os temas que mais mobilizam os estudantes sao
aqueles referentes ao ensino superior, ao mercado de trabalho e a questdes internas do
proprio Movimento Estudantil. Em relacdo as formas de atuacdo, os debates sdo a
principal atividade, em geral associada a outras atividades conforme o tema em
questdo. Observamos ainda que as transformagdes nas formas de acdo do Movimento
Estudantil sdo orientadas pela constante reflexdo acerca da pertinéncia dos temas
priorizados e das maneiras mais adequadas de intervir nos ‘problemas’. A partir dessa
reflexdo, em diversos momentos, a memoria do movimento € resgatada, oferecendo
bases para a orientagdo das mudangas nas suas agdes como forma de responder as

necessidades contextuais da atualidade.
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ABSTRACT

As regards to the relevance of several studies about Student Movement performance,
most of them researching about 1960's, the goal adopted in this work were approach
the contemporary performances of Student Movement, investigating which situations
and subjects conduce its mobilizations; which are the ways of mobilization nowadays;
the action projects to turn to the present questions about superior education; how
memory of this movement appears in discussions of its representatives; and how the
ways of action of this Movement, in other times, were changed, in terms of reflections,
because of present situations and informations. This study were developed in three
parts; namely: the outside research involving entities and members of Student
Movement; the survey in Jornal do Brasil of informations from 1995 to 2000; and
bibliographic research about subject. Analysis were based on Anthony Giddens's
theory about modernity, specifically the “reflexive action” concept and Gadamer's
Hermeneutic philosophy to comprehend the actions of the Movement. The analysis
shows that main themes to the students mobilizations refers to the superior education,
work market and internal questions about Movement. In relation to the ways of action
discussions appears as the main activities, also connected with other questions, in
general. Moreover, analysis reveals that changes in the ways of action are conducted by
permanent reflection about relevant themes and better ways to interfere and solve
“troubles” around the Student Movement. From that reflections is possible recover not
only the memory, but also build basis to promote changes in the action, as a way to

attend to the present contextual necessities of the Movement.
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RESUME

Considérant ’importance des diverses études réalisées sur le Mouvement des Etudiants
et qui, en sa majorité, examinent 1’action des étudiants pendant le décennie de 1960, ce
travail a le but d’analyser le Mouvement des Etudiants dans la contemporanéité, les
situations et les thémes qui conduisent ses mobilisations, ses manieres actuelles de
mobilisation, ses projets d’action dirigés aux questions concernant I’enseignement
supérieur, ainsi que la forme sous laquelle la mémoire de ce mouvement se présente
dans I’argumentation de ses représentants. Les maniéres selon lesquelles les pratiques
adoptées auparavant par ce mouvement sont réflexivement transformées a partir des
situations et des informations actuelles sont aussi analysées dans cet étude, qui a été
realisée dans trois moments: la recherche de champ auprés des organisations et des
participants du Mouvement des Etudiants; le relévement des nouvelles du Journal du
Breésil referées au période 1995-2000; et la recherche bibliographique sur le theme. Les
analyses se sont basées sur la théorie de Anthony Giddens a propos de la modernité,
spécifiquement a propos du concept d’action réflexive, et elles prennent comme
instrument pour la compréhension des actions du Mouvement des FEtudiants la
Philosophie Hermeneutique de Gadamer. Les résultats indiquent que les thémes qui
mobilisent le plus les étudiants sont ceux qui se référent a 1’enseignement supérieur, au
marché de travail et & des questions internes du Mouvement des Etudiants. Par rapport
aux manicres d’action, les débats sont I’activité principale, associée en générale a
d’autres activités conformément le théme en question. On a encore observé que les
transformations dans les formes d’action du Mouvement des Etudiants sont dirigées par
la permanente réflexion sur la pertinence des thémes choisis et des manieres les plus
appropriées d’intervenir dans les ‘problémes’. A partir de cette réflexion, dans divers
moments, la mémoire du mouvement est récupérée, ce qui offre des bases
d’orientement des changements dans ses actions comme forme de répondre aux besoins

contextuels de [’actualité.
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Introducgao:

a tematica, o problema e o método

O estudo a ser apresentado tem como objeto de pesquisa o Movimento
Estudantil (ME - universitario) brasileiro contemporaneo, realizado a partir de
entrevistas efetuadas com integrantes do ME e do levantamento de reportagens
jornalisticas sobre as entidades estudantis. A finalidade deste trabalho ¢ analisar a
atuacdo do ME no Brasil, considerando o atual contexto sdcio-politico e as constantes

transformacgdes sociais que interferem na vida estudantil.

A década de 1960 ¢ considerada como um dos periodos mais
representativos da atuagdo estudantil, - ndo apenas em nosso pais — tendo sido, por
diversas ocasides, objeto de andlise para fins de compreensdo das politicas
educacionais, do contexto socio-politico da época, dos movimentos sociais emergentes
nessa década e nas subseqiientes, das organizagdes € movimentos da juventude e do
proprio movimento estudantil. No campo das ciéncias sociais, varios autores
analisaram as manifestacdes sociais da juventude e do ME durante esse periodo.
Dentre eles, Habermas (1968) interpretou as manifestacdes estudantis como de grande
significado do ponto de vista da ampliagdo do espago publico, desde que ndo tivessem
carater violento. Na perspectiva de Touraine (1968), o ME foi analisado como um
movimento social, conferindo-lhe um importante significado social. Segundo este

autor, as sociedades modernas estavam entrando em um estagio pds-industrial no qual
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a fabrica deixava de ser o centro dos conflitos sociais, concedendo este espago a areas

culturais, a comunica¢do de massa, bem como a satde e a educacdo.

Especificamente no campo da educagdo superior brasileira, a crise da
universidade foi interpretada por alguns autores como decorrente do processo de
moderniza¢dao educacional que, ao conduzir mudangas nas fungdes da universidade,
substituindo a educacdo para a elite por uma educagdo de massa e de
profissionalizagdo para o desenvolvimento econOmico e social, ndo dispds das
condic¢des de ensino adequadas para a implantagdo do novo modelo. A dificuldade da
universidade brasileira em atender as expectativas sociais dos estudantes teria
impulsionado as primeiras inquietagdes que perpassaram (e extrapolaram) a década de

60, atingindo o seu apice em 1968.

Sob esta perspectiva, Maria Alice Foracchi (1972; 1977) analisou as
manifestagcdes estudantis na década de 1960 enfatizando as dificuldades da
universidade em atender as necessidades do publico estudantil tendo em vista as suas
caracteristicas sociais, especificamente a sua origem social. O fato de os estudantes
universitarios deste periodo serem majoritariamente oriundos da classe média teria
contribuido para a criacdo de expectativas de ascensdo social ligadas a obtencao de um
diploma de curso superior. Segundo a autora, apesar do “privilégio” de ter tido acesso
ao ensino superior, o estudante da classe média vivenciava algumas limitagdes que iam
desde a escolha profissional “adequada” as suas condi¢des sociais, perpassando o
investimento financeiro requerido para o exercicio de uma profissdo liberal, até as

restritas oportunidades ocupacionais.
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Além da insatisfacdo com as insuficiéncias das condi¢des de ensino, autores
como Graciani (1982) e Couto (1988) apresentam outros fatores contextuais associados
ao Governo Militar como motivadores da ampliacdo das manifestagdes estudantis no
Pais durante a década de 1960 como, por exemplo, a instauracio da Lei Suplicy', que
extinguiu a UNE e criou os Diretorios Estudantis com sede em Brasilia, considerado
pelos estudantes como violagdo ao direito de autonomia das entidades estudantis, e o
acordo MEC/ USAID. Sanfelice (1986) chama atencao para o fato de que, durante o
periodo de 1964 a 1967, os debates e manifestagdes estudantis giraram em torno desses
dois temas, aos quais se acrescentavam as reivindicacdes de ensino secundario
direcionado a formacdo profissional, escola publica e gratuita, alfabetizacdo de todo

povo e contra a transformagao das universidades federais em fundacdes particulares.

A partir de 1968, foram somados a esses aspectos as manifestagdoes dos
estudantes contra a violéncia, especialmente apds a morte do estudante Edson Luis em
um confronto de rua com policiais no Rio de Janeiro em prol da liberdade de
organizacdo estudantil e da liberdade de expressdo, representando o ano de 1968 o

apice dos conflitos e manifestagdes estudantis no Brasil.

Pelo mundo afora, também, os estudantes se destacaram nas manifestagoes
de rua, nos protestos e nos confrontos com a policia. Na Franga, a contestacdo do
modelo de sociedade vigente e de seus valores esteve expresso na oposi¢ao politica ao
general De Gaulle, intensificando-se durante o més de maio de 1968, quando greves

paralisaram industrias, bancos, escolas e universidades.

!'Lei 4.464, em vigor a partir de 09/11/1964..
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Nessa mesma época, no Brasil, em oposi¢do as limitagdes impostas pelo
governo militar e estimulados pelas agdes estudantis na Franca, pelas guerrilhas
Latino-Americanas e pela reunido da OLAS -Organiza¢do Latino Americana para a
Solidariedade - em Cuba, que votou pela luta armada, os estudantes passaram a se
organizar clandestinamente contra o governo, manifestando suas reivindicagdes em
atos publicos relampagos (Martins Filho, 1996; Couto, 1999). Esses fatos apenas
exemplificam formas de manifestacdes estudantis contra as pressdes do governo
militar, que se estenderam até o final da ditadura com a luta pela anistia para os presos
e exilados politicos, e que tém sido foco de andlise de diversas publicagdes sobre o

Movimento Estudantil.

Essa literatura tem enfocado as ac¢des estudantis durante a década de 1960,
especificamente no ano de 1968, surgindo, entdo, o interesse em abordar esta tematica
nos dias atuais, haja vista as mudancgas ocorridas no cenario nacional nas ultimas trés
décadas e a continuidade das ag¢des estudantis ao longo dos anos. Considera-se que a
énfase e supervalorizagdo das manifestacdes ocorridas durante o ano de 1968 tem
encoberto a relevancia do Movimento Estudantil na atualidade. Alis, para diferentes
autores, dentre eles Marcelo Rubens Paiva (2000), a partir de 1979, com a anistia
politica, o fim da censura e os primeiros passos para a democracia, o Movimento
Estudantil teria perdido o sentido e passado a atuar de modo esporddico e em
momentos especificos, como no impeachment do Presidente Collor. Parece, pois,
relevante apreender o que caracteriza o ME, hoje, como este grupo se organiza e de

que modo suas reivindicagdes sdo concretizadas.
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E a historia do Movimento Estudantil que permitira observar a dinamica
diferenciada que este grupo social tomou em distintos momentos. A partir da literatura
existente sobre o assunto, verifica-se que os diferentes referenciais que orientam as
publicagdes acerca do Movimento Estudantil brasileiro possibilitam compreendé-lo
tanto a partir da otica de quem participou ativamente do ME durante a década de 1960
(Sirkis, 1980; Dirceu e Palmeira, 1998) ou dele fez parte indiretamente, apoiando e
acompanhando as lutas estudantis no momento em que estas ocorriam (Ventura, 1988),
como também a partir de pesquisas e dados historicos referentes a atuagdo do ME em
diferentes periodos e seu respectivo contexto sécio-historico (Poerner, 1968, Souza,
1984; Sanfelice, 1986; Couto, 1988; Martins Filho, 1996, 1998; Reis Filho, 1998). Ha,
ainda, obras que direcionam suas analises para a juventude estudantil abordando,
especificamente, os aspectos motivadores das manifestagcdes estudantis em periodos

especificos (Foracchi, 1972, 1977; Cardoso, 1994; Mische, 1997).

O estudo que ora se apresenta visa ser um acréscimo ao conhecimento ja
produzido sobre o tema, enfocando a perspectiva atual do Movimento Estudantil
segundo a dtica dos seus representantes, evidenciando suas formas de agdo, tematicas

mobilizadoras e formas de organizacao.

A partir da década de 1990, varios trabalhos abordaram de modo mais
amplo a questdo da juventude no Brasil incluindo neste debate o jovem estudante em
diversas outras situagdes sociais como, por exemplo, na constituicdo de grupos
culturais (Abramo, 1994), nos movimentos politicos (Mische, 1997), na participagdo

social e nos movimentos contra a violéncia (Paiva, 2000; Novaes, 2000), nas relagdes
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de preconceito contra a juventude, produzidas pela midia (Alvim, 2000), e na inser¢ao
no mercado de trabalho (Bock, 2000; Martins, 2000). Alguns destes estudos
enfocaram, especificamente, as preocupacdes do jovem estudante (Cardoso, 1994;
Melucci, 1997), analisando o seu fio condutor a fim de compreender a realidade, as
expectativas e preocupagdes da juventude estudantil contemporanea que, segundo
Melucci (1997), refletem as incertezas caracteristicas das sociedades modernas,

decorrentes do acelerado ritmo de transformacgdo social.

A educacdo e seus correlatos tém sido um dos principais temas abordados e
discutidos pelos estudantes, o que, a semelhanga de outros periodos, revela
preocupagdo com o futuro profissional € com a qualidade do ensino, sendo esta tomada
como um importante fator que pode interferir no seu futuro, especialmente na sua

inser¢ao no mercado de trabalho (Foracchi, 1972, 1977).

Vale lembrar que, nos anos de 1960, a formagao profissional foi o ponto
fulcral de reflexdo da juventude brasileira, tanto do ponto de vista da sua adequacgao as
necessidades sociais, quanto as oportunidades ocupacionais. A condi¢do juvenil,
associada a crise da universidade e as preocupacgdes profissionais, enquanto uma
questdo de classe social, foi interpretada como o ponto de partida para as contestagdes
estudantis direcionadas a universidade e ao sistema social. As condi¢des precarias da
universidade para atender a demanda estudantil geraram o movimento pela reforma do
ensino superior que levou os estudantes a apreenderem o elo entre a sociedade nacional

e as questdes universitarias através do modelo econdmico que sugeria a transformagao
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do Brasil em um pais capitalista (“urbano-industrial”) (Foracchi, 1977; Graciani,

1982).

A preocupagao dos estudantes com a inser¢cao no mercado de trabalho leva-
nos a nogdo de “incerteza social”, isto pelo fato de ela ser uma caracteristica da
modernidade que expressa, entre outros fatores, o processo de globalizagdo, o qual ¢
tomado como um processo de transformagao influenciado por mudangas decorrentes
de diversas localidades, gerando conseqiiéncias positivas e negativas que interferem

distintamente em diversos locais (Giddens, 1991).

Estas transformagdes, ao interferirem em aspectos do contexto politico,
econdmico e social brasileiro, atingem, dentre outros aspectos, o Sistema de Ensino
Superior, sobre o qual diversos tedricos da educagcdo apontam uma emergente crise
decorrente de transformacdes no plano socio - politico nacional e internacional
(Sobrinho, 1999; Trigueiro, 1999, Delors, 1999, Santos, 1999), interferindo inclusive
em diversos setores da sociedade e, mais especificamente, na vida estudantil de jovens

inseridos nas Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Considerando o impacto das transformacdes no cenario social, politico e
educacional na vida estudantil, cabe indagar como estas t€ém atingido as propostas e
formas de acdo do ME? Como o Movimento Estudantil tem se organizado a fim de
intervir nos problemas sociais e educacionais que atingem os estudantes? Quais as
praticas do ME tem sido, ao longo dos anos, mantidas, reformuladas e reinventadas?

Através da contextualizacao das sociedades contemporaneas, a partir da no¢ao de
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modernidade, tornar-se-d4 possivel o levantamento de hipoteses acerca das

transformacgdes sociais e do impacto destas nas ac¢des estudantis.

Tomando como referéncia o desenvolvimento do capitalismo nos paises
centrais, aproximadamente no periodo compreendido entre o final do século XVIII e
meados do século XIX, Santos (1999 [1995]) argumenta que a modernidade se
encontra vinculada ao percurso desse desenvolvimento, o qual ele divide em trés
distintos periodos: capitalismo liberal, que abarca todo o século XIX, capitalismo
organizado, do final do século XIX até as primeiras décadas apds a 2* Guerra Mundial
e capitalismo desorganizado, que € o periodo atual, representado pela consciéncia dos

déficits acumulados ao longo das décadas e a impossibilidade de repara-los.

Tedricos sociais, como Herbert Marcuse e Jiirgen Habermas, ambos ligados
a Teoria Critica da Escola de Frankfurt, e Anthony Giddens, fizeram severas criticas
ao capitalismo e, por sua vez, construiram modelos tedricos que também apontaram
caracteristicas tipicas das sociedades modernas em contraposi¢do as caracteristicas das
sociedades tradicionais pré—modernas. Marcuse (1982), considerando a
impossibilidade de ‘completude’ da sociedade moderna, considerou-a como um
“projeto falido”, para o qual ndo ha saida. Habermas (1998 [1985]), ao criticar o
controle burocratico, o crescimento econdmico as custas da auto expressao e da
estética ambiental, a compartimentalizagdo e a especializacdo disciplinar, apontou
problemas semelhantes aos que Santos (1999 [1995]) julga inerente a modernidade,

porém, opde-se ao paradigma da pés —modernidade por nao acreditar na incompletude
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do projeto de modernidade, que poderd ser levado a cabo através de ‘instrumentos

analiticos, politicos e culturais desenvolvidos pela modernidade’.

Estas concepcdes de modernidade apontam caracteristicas tanto positivas
quanto negativas acerca da sociedade moderna e exemplificam a diversidade de
aspectos que podem ser utilizados para caracterizar a modernidade. Poderiam, ainda,
ser mencionadas as criticas apresentadas por Zygmunt Bauman (1999 [1998]) com
base na idéia de autodestruicdo da humanidade, bem como nogdes outras que postulam
a necessidade de retorno a formas tradicionais da vida social ou, ao contrario, sugerem
a impossibilidade de retroagdo da sociedade e a necessidade de constru¢cao de um novo

tipo de sociedade pos — moderna (Sztompka, 1998; Lyon, 1998).

Apesar da devida relevancia destas visdes nas ciéncias sociais,
especificamente no campo socioldgico, ndo ¢ o objetivo deste trabalho esmiucar e
discutir cada uma delas, mas apenas apresentar a diversidade de caminhos e
perspectivas adotadas por aqueles que se dedicaram ao estudo da sociedade moderna
para, entdo, debrucar-me na perspectiva de modernidade que norteara o debate sobre o

Movimento Estudantil que segue nos Capitulos posteriores, a saber, a perspectiva

apresentada por Anthony Giddens.

Giddens (1991 [1990]; 1997 [1995]) aborda a modernidade como um
periodo de constantes transformagdes que ele interpreta a partir das “descontinuidades”
sociais que assinalam nas instituicdes modernas um aspecto singular, diferenciado das

instituicdes de ordem tradicional. O caminho teodrico tragado por Giddens apresenta
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dois aspectos centrais: a sua Teoria da Estruturagdo Social e a andlise interpretativa
da modernidade. A fim de respeitar os objetivos deste trabalho, a Teoria da
Estruturagdo Social, apesar da sua relevancia, ndo sera discutida em seus pormenores;
neste sentido, esbocarei breves comentdrios na medida em que seja necessario
compreender termos € conceitos que se encontram vinculados ao debate que a constitui
- especialmente a nocdo de reflexividade, adotada por Giddens como eixo articulador
entre a teoria da Estruturacdo Social e as analises da modernidade - bem como a nogao
de sociedade moderna apresentada por Giddens (1989 [1984]) e a ac¢do dos individuos

neste contexto (Pereira, 1999).

Elaborada com a intengdo de superar limitagdes do Funcionalismo e do
Estruturalismo, a Teoria da Estruturagdo Social de Anthony Giddens apoiou-se em
idéias oriundas de diversas fontes, especialmente as da ‘“sociologia interpretativa”.
Enquanto o pensamento funcionalista, ancorado na biologia, tomava esta ciéncia como
a mais compativel com as ciéncias sociais para conceituar a estrutura e o
funcionamento dos sistemas sociais € o pensamento estruturalista se fixava em
estabelecer relagdes de cunho cognitivo entre as ciéncias sociais e naturais, Giddens
(1989 [1984]), apoiado na sociologia interpretativa, buscava prioritariamente

compreender as agdes dos individuos.

Contrapondo-se a exacerbada énfase na acdo ou na estrutura, a teoria da
estruturagdo parte do principio que o dominio basico das ciéncias sociais esta voltado
para as praticas sociais ordenadas no tempo e no espago. Neste sentido, Giddens (1989

[1984], p. 02) defende que as "atividades sociais ndo sdo criadas pelos atores sociais,
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mas recriadas continuamente por eles e através dos meios pelos quais eles se
expressam como atores”. Este processo ocorre através da recriagdo das agdes,
reproduzindo as condigdes necessarias que tornam possiveis tais atividades. A
continuidade das praticas sociais presume reflexividade, porém, esta somente ¢
possivel a partir da continuidade de praticas que permanecem através do tempo-espaco.
A acdo reflexiva ¢ um processo que permite aos individuos monitorarem o fluxo
continuo de sua vida social. Esta monitoragdo esta vinculada as inten¢des do ator,
considerando, portanto, o ser humano como um agente intencional. Vale salientar que
a acdo intencional ndo corresponde ao acumulo de motivos ou razdes, mas
principalmente ao “controle” das situagdes através da monitoragdo continua de suas
acOes e das acdes de outros. Deste modo, as normas sdo tomadas como aspectos
mutéveis, frente aos quais os individuos podem tomar varias atitudes ‘manipulatorias’

(Giddens, 1989 [1984]).

Sob esta perspectiva, e tomando como referéncia o tema em estudo, resta-
nos compreender a atuacdo do Movimento Estudantil na sociedade enquanto um
Movimento que, ao longo de décadas, contribuiu para a transformacdo de setores da
sociedade e interferiu nos rumos dos sistemas sociais e politicos através das suas agoes.
Hoje, considerando a continuidade da atuagdo deste Movimento dentro e fora das
Instituicdes de Ensino Superior, faz-se relevante investigar quais aspectos mobilizam o
ME e a possivel relagdo entre as praticas atuais e as de periodos anteriores, dada a
capacidade dos individuos de recriarem suas agdes a partir de necessidades e inten¢des

especificas e a relevancia da agdo reflexiva nas sociedades modernas como meio de
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controlar e transformar as situacgoes.

Considerando a capacidade de transformagdo dos individuos, Giddens
(1989 [1984]), na Teoria da Estruturacado, situa a constituicdo da acdo a partir de trés
processos basicos: monitorag¢do reﬂexiva2, racionalizacdo da a¢do e motivacdo da
agdo. A monitoragdo reflexiva refere-se a capacidade dos individuos de controlar uma
situacdo; a racionaliza¢do encontra-se vinculada as intengdes do agente em obter um
determinado resultado e a motivagdo, diferente dos dois processos anteriores, ndo esta
necessariamente ligada a continuidade da acdo, pois se refere, mais especificamente, ao
potencial da acdo. Ou seja, embora toda acdo seja considerada intencional, os
resultados nem sempre sdao os pretendidos, de modo que as conseqiiéncias ndo
premeditadas podem constituir um processo de retroalimentagdo para novos atos.
Nesta perspectiva, a¢do envolve poder e poder, neste caso, refere-se a capacidade de

transformacao dos individuos (poder do individuo).

Os elementos constituintes da teoria da estruturacao remetem a idéia de que
a estrutura ndo possui carater imutavel e as mudangas possiveis decorrem da agdo dos
individuos sobre a estrutura (e vice-versa), enquanto sujeitos dotados de poder de
transformacdo. Mais do que qualquer outro elemento da Teoria da Estruturacdo, a

capacidade de transformagdo, enquanto um monitoramento reflexivo e continuo da

“Giddens (1989 [1984]) cita a monitoracdo reflexiva como um dos aspectos relevantes para a manutengio do
controle da a¢do em seu contexto. Porém, o sentido concedido a monitoragdo reflexiva na obra “A Constitui¢ao da
Sociedade” ndo € o mesmo que Giddens dedica a nogdo de reflexividade em obras posteriores (1990, 1992, 1994,
1995), a qual defino, a partir das palavras do autor, como: o meio de filtrar as informagoes, as quais sdo
constantemente renovadas, que servem de base para a transformagdo da vida cotidiana a partir de mudangas nas
praticas sociais através de agoes criativas transformando tais praticas a partir do seu aspecto original frente as
mudancgas na sociedade.
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vida social, representa um dos mais importantes aspectos para a sociedade moderna. A
relevancia da reflexividade na vida social moderna consiste na capacidade de analisar
constantemente as praticas sociais e transformé-las a partir de informagdes acerca
delas. Estas transformagdes ndo tém um carater definitivo para tais praticas, ja que
estas poderdo ser reformuladas em momentos posteriores a partir de novas
informagdes. Como exemplo da necessaria transformagdo das praticas sociais, as
mudancgas sociais observadas no cendrio nacional desde a abertura politica sdo
suficientes para fundamentar hipoteses referentes as mudancgas nas praticas sociais do
ME e de outros grupos sociais que se constituiram no periodo pds — militar,
formulando reivindicacdes e formas de participagdo social condizentes com um

contexto socio — politico baseado na democracia.

Neste sentido, a reflexividade constitui o aspecto dinamico da vida social,
tornando-se cada vez mais imprescindivel diante da necessidade de "adequagao" e
reformulagdo da pratica social frente a alguns aspectos caracteristicos da modernidade,
como as mudangas e transformagdes sociais em curto espago de tempo. E sobre este
aspecto que Giddens se debrugca em seus ultimos trabalhos, enfatizando a necessidade
da reflexividade social no mundo moderno, enquanto um mundo globalizado,

caracterizado pelo movimento, a incerteza e o risco social.

Giddens (1991 [1990]) considera a modernidade como um periodo
caracterizado por um desenvolvimento social descontinuo, sendo, portanto,
fundamental a compreensdao da natureza das descontinuidades sociais para que se

possa, de fato, analisar e entender a modernidade e suas conseqiiéncias. A
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descontinuidade a qual Giddens se refere ndo esta associada as descontinuidades
tipicas dos periodos de transicdo (como na passagem das sociedades tribais para as
sociedades agrarias) nem ao que o materialismo histérico marxista considerou como
ruptura de classe, mas ao conjunto de descontinuidades especificas associadas ao
periodo moderno que gerou e gera alteragdes tanto no amplo plano social, quanto no
plano pessoal. Para ele, a dinamicidade que caracteriza e distingue a sociedade
moderna das tradicionais € conseqiiéncia da separagdo do tempo e do espago e da sua
recombinagdo que permite o estabelecimento de uma nova relagao tempo — espacial na
sociedade; do desencaixe dos sistemas sociais e da ordenagdo e reordenacdo reflexiva
das relagdes sociais a luz da aquisi¢do continua de conhecimento afetando as agdes de

individuos e grupos.

A transformagdo na relagdo tempo — espago, enquanto uma caracteristica
da modernidade, ocasionou a independéncia destes dois nucleos - tempo e espago - de
tal modo que gerou o desenvolvimento de um certo espago vazio. Assim, a relagdo face
a face nem sempre € necessaria para a troca de informagdes, implicando também na
interferéncia de relagdes distantes na dinamica social de locais diversos sem,
necessariamente, ter havido algum contato direto e presencial dos individuos de uma
determinada sociedade com aquela geradora das informagdes que conduziram as

transformacdes.

Giddens considera a separagdo tempo-espago fundamental no processo
dindmico das sociedades modernas por ser esta a condi¢do principal do desencaixe,

que ele define como: "o deslocamento das relagoes sociais de contextos locais de
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interagdo e sua reestruturacdo atraves de extensoes indefinidas de tempo-espago"
(1991: 29). Este deslocamento permite uma conexdo entre aspectos locais e globais,
resultando em uma maior abertura para as mudangas de habitos locais. Ele distingue
dois tipos de mecanismos de desencaixe: Fichas Simbolicas e Sistemas Peritos. As
Fichas Simbolicas significam os meios de intercdimbio que circulam sem
necessariamente revelar as caracteristicas especificas dos individuos ou grupos que
lidam com eles em uma situacdo particular (ex: o dinheiro). Os Sistemas Peritos se
referem aos sistemas de competéncia profissional que organizam o ambiente material e
social no qual nos inserimos. Embora o uso de determinadas tecnologias represente,
simultaneamente, necessidade e risco, as pessoas ‘aceitam’ o risco por acreditar na

pericia de seu sistema (ex: uso de carros, elevadores, consulta médica).

Neste sentido, o0 mecanismo de desencaixe esta vinculado a confianga, uma
vez que, neste processo, a separagdo tempo - espaco torna as relagdes sociais
distanciadas, suscitando a necessidade de confiar no desconhecido, mesmo
considerando os riscos possiveis decorrentes da falta de conhecimento e/ ou de
controle acerca da situacdo/ interacdo. A confianca, nesse contexto, funciona como um
minimizador da sensacdo de perigo ao qual os individuos estdo expostos (Giddens,

1991 [1990]; 1997 [1995]).

Nos trabalhos mais recentes, Giddens (1991 [1990], 1993 [1992], 1996
[1994], 1997 [1995])° enfatiza as transformagdes sociais ocasionadas pela mudanga
referente ao tempo - espaco, conseqiientemente, as relagdes sociais em nivel global e a

3 Nas obras de 1993 (A Transformagdo da Intimidade) e de 1996 (Para Além da Esquerda e da Direita) Giddens
remete, respectivamente, esta discussao as transformagdes nas esferas afetiva e politica na modernidade.
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necessidade dos individuos de se adequarem ao ritmo de transformagdo da sociedade
moderna, fazendo uso de mecanismos, como o desencaixe € a reflexividade enquanto
caracteristicas definidoras da acdo humana. A reflexividade, embora esteja embasada
no conceito de monitoragdo reflexiva, ¢ definida de modo diferenciado, considerada na
vida social moderna como um meio de filtrar as informagdes e transformar as praticas
sociais a partir destas, seguindo um processo continuo guiado pela renovaciao de
informagdes. Trata-se da transformagdo da vida cotidiana a partir de novas descobertas
e da possibilidade de agir criativamente frente as mudangas, transformando-as a partir
do seu aspecto original. Embora o conhecimento reflexivo seja constituinte da
modernidade, este ndo remete a idéia de certeza. Ao contrario, este conhecimento
remete a idéia de revisdo continua e de transformacao advinda desta revisdo. O acesso
a informagao, através dos diversos meios de comunicagao e por meio dos resultados de
estudos, fornece aos individuos a possibilidade de avaliar a vida social e de tomar esta
avaliagdo como base para novos comportamentos e praticas sociais (Giddens, 1991

[1990]).

Embora Giddens enfatize a confianga como elemento central do desencaixe,
fundamental para a manutengdo do equilibrio entre as relagdes sociais a distancia, ndo
podemos desconsiderar que eventos sociais como o ataque aos Estados Unidos em “11
de setembro de 20017, as guerras e invasodes de territdrios e as constantes alteracdes na
economia, afetam, em maior ou menor grau, a confianga dos atores sociais, necessaria
ao desencaixe, gerando instabilidades, conflitos e oposi¢ao a projetos politicos e planos

econdmicos que representam ameacas a sociedade.
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No Brasil, durante o Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, a
privatizacdo de empresas nacionais, a implantacao de politicas educacionais de Ensino
Superior baseadas na avaliacdo sistematica dos cursos, dentre outras medidas
governamentais, ocasionaram um clima de desconfianca entre os estudantes
mobilizando-os para a organizagdo de passeatas e protestos. O projeto de implantagao
da ALCA (Area de Livre Comércio entre as Américas), ja no final do Governo FHC,
também tomado com desconfianga por parte do ME, mobilizou este grupo nao apenas
na organizagdo de passeatas e manifestagdes, mas também no delincamento de
iniciativas mais eficazes para o esclarecimento dos estudantes acerca das possiveis
conseqiiéncias da implantagdo da ALCA. Tais iniciativas consistiram na realizagdo de
debates nacionais com politicos e economistas pro e contra a ALCA, impressao e
distribuicao de folders sobre o tema e o plebiscito nacional da ALCA, organizado pela
UNE. Tais agdes, que revelam mudancas nas praticas do ME frente a um tema de
carater internacional, parecem expressar a reflexividade dos estudantes ao recorrerem
a praticas ja realizadas anteriormente, porém, atreladas a outras mais adequadas ao

‘problema’ em questao e a situagao.

A importancia da revisdo e transformacdo do conhecimento e das praticas
nas sociedades modernas também emerge no debate acerca do aprendizado no nivel
social. Eder (2001) ¢ um dos autores que chama a atencao para o fato de uma teoria do
aprendizado social ndo poder conceber o aprendizado como decorrente da
aprendizagem de regras que levam ao acimulo de conhecimento. Mais do que isto,

deve remeter a organizagdo e reorganizagao dos sistemas de regras e reorganizacdo das
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relagdes sociais que, por sua vez, ampliam as possibilidades de reconstrugao das velhas

formas de conhecimento.

Concordando com a nocdo de “sociedade de risco” exposta por Beck
(1997)*, Eder compreende o aprendizado social moderno como uma reagdo dos
individuos as incertezas. Neste sentido, ele concebe as sociedades geradoras de risco
como as que mais possibilitam aos sujeitos oportunidades de mudancga. A sociedade de
risco surge no decorrer dos processos de modernizagdo produzindo ameacas que nem
sempre podem ser previstas pela ciéncia, ocasionando transformagdes nas relagdes da
sociedade moderna com os recursos naturais e culturais; no relacionamento da
sociedade, com ameagas geradas por ela; e no significado da coletividade e dos grupos.
Assim, a necessidade de decisdo, emergente dos riscos sociais, exige a constante
revisdo e reformulagdo das praticas sociais a partir de novas informagdes. Ja Giddens
(1991[1990]), apoiado nesses aspectos, destaca a importdncia da reflexividade
lembrando que, embora em diversas culturas a revisdo e transformacdo das praticas
sociais a partir de novas informagdes correspondam a uma rotina, apenas na
modernidade, de modo radical, esta revisao pode ser aplicada a todos os aspectos da
vida, inclusive aos aspectos tecnologicos. Sob esta perspectiva, a modernidade ¢
constituida e constituinte do conhecimento reflexivo aplicado, apesar deste

conhecimento ndo se encontrar relacionado a idéia de certeza.

#«(...) um estagio da modernidade em que comegam a tomar corpo as ameagas produzidas até entdo no caminho da
sociedade industrial. Isto levanta a questdo da autolimitagdo daquele desenvolvimento, assim como da tarefa de
redeterminar os padrdes (de responsabilidade, seguranca, controle, limitagdo do dano e distribuicdo das
conseqiiéncias do dano) atingidos até aquele momento, levando em conta as ameagas potenciais. Entretanto, o
problema que aqui se coloca ¢ o fato destes Gltimos ndo somente escaparem a percepgdo sensorial e excederam a

nossa imaginagdo, mas também niio poderem ser determinados pela ciéncia” (Beck, 1997, p. 17).
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De modo sintético, pode-se considerar a modernidade, do ponto de vista de
Anthony Giddens, como sendo caracterizada a partir de um conjunto de elementos
inter-relacionados: do processo de globalizagdo, que em seu desenrolar estende as
relacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas ao nivel global, propiciando amplas
influencias no cotidiano das pessoas e, concomitantemente, exigindo maior autonomia
local; do risco, que surge de modo inevitavel como conseqiiéncia da a¢do humana e da
imprevisibilidade dos resultados da operacdo dos “sistemas abstratos”, gerando,
portanto, a incerteza, enquanto perda ou diminuicdo de garantias decorrentes de
possiveis falhas nos “sistemas abstratos”, na sua operacao ou em seu projeto inicial; e
da confian¢a, enquanto um meio de amenizar a sensagao de perigo e a possibilidade de
estabelecer relagdes cotidianas a partir dos “sistemas abstratos”, pautados na auséncia

de interacao face a face (Giddens, 1991; 1997).

Diante de um cenario social constituido por constantes transformacdes,
novas informagdes, riscos e incertezas, Giddens afirma que os individuos podem
apresentar diversas reagdes de adequacao ou ajuste as incertezas e riscos sociais, como:
a) Aceitacdo pragmatica frente as tarefas cotidianas e repressdo consciente da
ansiedade; b) Otimismo, crenga na mudanca e impedimento dos perigos por parte das
divindades, da ciéncia e tecnologia ou da racionalidade humana; ¢) Pessimismo cinico
e hedonismo voltado para o aqui e agora ou d) Oposicao as fontes de perigo, em

geral, conduzida pelos movimentos sociais (Sztompka, 1998).

A diversidade de reacdes possiveis e a necessidade de ajuste dos individuos

(entenda-se aqui o ajuste ndo como uma forma de adequar-se passivamente a situacao,
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mas como mudangas tomadas pelos individuos como necessarias para enfrentar as
transformacgdes sociais que, conseqiientemente, conduzem ao aparecimento de riscos)
as transformagdes sociais a partir do conhecimento reflexivo, atingindo, assim, o
individuo e os grupos sociais, inclusive, aqueles que tiveram papel relevante em outro

contexto histérico, como o Movimento Estudantil, por exemplo.

Sob esta otica ¢ possivel indagar como se dé, hoje, a atuagdo do ME
brasileiro, igualmente, atingido pelas constantes mudancas sociais? Qual a relevancia
da agdo reflexiva nas suas iniciativas e qual o lugar da “memoria historica” nas

expectativas e formas de atuagdo dos seus atuais integrantes?

Neste sentido, o estudo tem como objetivos especificos:

1- Localizar as situagdes/ temas que conduzem as mobilizagdes do ME;

2- Compreender as atuais formas de mobilizagdo estudantil e como estas sdo

organizadas;

3- Explicitar os projetos de agdo do Movimento Estudantil no atual contexto

socio—politico e educacional das reformas do Estado;

4- Verificar como a memoria do Movimento Estudantil se apresenta na

argumenta¢ao dos membros do ME hoje ;

5- Analisar como as praticas do ME utilizadas no passado sdo reflexivamente

transformadas a partir de situagdes e informagdes do atual contexto.
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Para fins de consecucdo destes objetivos foram adotados os procedimentos

explicitados a seguir.

Tomando por base aspectos ja explicitados acerca do ME e da sociedade
moderna, a pesquisa foi realizada em trés momentos complementares e
interdependentes: pesquisa bibliografica sobre o Movimento Estudantil, levantamento
de noticiais de jornais e pesquisa de campo com representantes de entidades estudantis,

sendo os procedimentos adotados descritos abaixo.

A pesquisa bibliografica, realizada ao longo da pesquisa de campo, além de
permitir retragar as agdes do Movimento Estudantil no Brasil, serviu de base para a
constru¢do do roteiro de entrevista. O levantamento das publicacdes referentes ao
Movimento Estudantil, Juventude, Universidade e Ensino Superior brasileiro delimitou
marcos temporais, cidades e entidades a serem contemplados no estudo. O
aprofundamento de leituras relativas a questdo da modernidade subsidiou a abordagem

tedrica adotada neste estudo.

Com a finalidade de ter acesso a informag¢des mais detalhadas acerca dos
fatos historicos referentes as mobilizagdes estudantis no passado e nos anos mais
recentes, também, recorreu-se a fontes jornalisticas. Para o levantamento dos dados
histéricos complementares, recorreu-se a reportagens jornalisticas referentes as agodes
do Movimento Estudantil durante o primeiro semestre de 1968, ja que este periodo ¢

considerado na literatura especifica como o de maiores manifestacdes estudantis no
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Pais ¢ no mundo. Os jornais considerados de postura critica’ e que forneciam maior
cobertura nacional e internacional dos atos estudantis nesse periodo eram o Correio da
Manhé e o Ultima Hora. O Primeiro, conforme Moraes (1989), com maior destaque
devido a sua explicita oposicao ao regime militar. Deste modo, o Jornal Correio da
Manha foi tomado como meio de consulta sistematica para o levantamento das

manifestacdes estudantis ocorridas entre janeiro a junho de 1968 (Anexo 1).

Para a obtencdo de informes jornalisticos acerca das mais recentes acdes
estudantis no Brasil, foi delimitado o periodo de janeiro de 1995 a dezembro de 2000.
A escolha da década de 1990 para o levantamento das reportagens sobre o ME deve-
se, primeiro, ao objetivo desse estudo de analisar o ME contemporaneo e, segundo, por
ser considerada por diversos autores como a década da retomada das manifestacdes
estudantis, apos varios anos sem acgdes de grande repercussdo. Varias outras acdes
estudantis foram evidenciadas pela midia apds o “Movimento dos Caras-Pintadas” em
prol do impeachment do Presidente Fernando Collor de Melo, em 1992, considerado
como o “ressurgimento” do ME. Assim, a importancia das manifesta¢cdes dos Caras-
Pintadas para a sociedade e para o ME guiou a delimitagdo do periodo inicial do

levantamento jornalistico dessa década.

O periddico tomado como fonte para tais informagdes foi o Jornal do
Brasil, por estar entre os trés jornais do Pais que atingiam o maior indice de vendagem
(ao lado da Folha de Sao Paulo). A pesquisa jornalistica, fundamental para corroborar e

acrescentar informagdes obtidas no levantamento bibliografico, foi utilizada como

> Dado obtido no Jornal Folha de Sdo Paulo de 02/05/1993, pg 1 -8 do Caderno Especial sobre Maio de 1968.
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objeto de andlise da atuagdo estudantil no periodo delimitado, juntamente com as

entrevistas realizadas com os representantes estudantis.

O levantamento das reportagens nos jornais foi realizado entre outubro e
dezembro de 2001 nos periddicos microfilmados dos Jornais Correio da Manhd e
Jornal do Brasil, disponibilizados na Biblioteca Nacional. A pesquisa por meio de
microfilmes dificultou o acesso aos jornais editados durante o ano 2001, os quais se

encontravam em fase de microfilmagem.

A pesquisa de campo com estudantes foi realizada com 15 representantes do
Movimento Estudantil Brasileiro, de Instituigdes de Ensino Superior da rede publica e
privada dos Estados da Paraiba (Jodo Pessoa), Pernambuco (Recife e Olinda), Sergipe
(Aracaju), Sao Paulo (Sao Paulo e Campinas), Rio de Janeiro (Rio Janeiro) e Espirito
Santo (Vitéria), contatados em suas entidades representativas (DA’s, CA’s, DCE’s e
UNE) e em Encontros estudantis. Nesta etapa, utilizou-se um roteiro de entrevista

(anexo 1) como instrumento para a coleta de informacdes.

Varias questdes foram abordadas durante a entrevista, porém, apenas
aquelas correspondentes aos objetivos deste estudo foram utilizadas para a analise da
fala dos estudantes. Neste sentido, foram analisadas as questdes sobre a principal
preocupacgdo do ME contemporaneo (questdo 18), o modo como este tem se organizado
e quais as suas propostas de intervengdo para a resolu¢do dos aspectos que preocupam
o ME (questdo 19). Na analise das respostas a estas questdes foram localizadas as

situagdes e/ ou temas que conduzem as mobilizagdes do ME (objetivo 1).
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A fim de compreender as atuais formas de mobilizagcdo estudantil e seus
projetos de agdo direcionados para os problemas educacionais, especificamente aqueles
que afetam o ensino superior (objetivos 2 e 3), foram analisadas, respectivamente, as
questdes que indagam sobre as atuais praticas de mobilizagdo do ME (questdo 26) e
sobre os principais problemas que afetam a universidade e o0 modo como o estudante

tem atuado diante de tais dificuldades/ problemas (questdes 20 e 21).

Finalmente, foram analisadas as questdes referentes as praticas atuais do ME
e as praticas de periodos anteriores (questao 29) e 0 modo como o Movimento avalia a
sua atual forma de organizagdo e a de momentos anteriores (questdo 30). A andlise
destas questdes e das anteriormente citadas permitiu compreender o modo como a
memoria do Movimento Estudantil se apresenta na fala dos seus representantes e o
modo como as ag¢des praticadas no passado sdo recriadas e transformadas a partir de

necessidades atuais (objetivos 4 € 5).

A partir da leitura das entrevistas e das reportagens coletadas no Jornal do
Brasil, foram identificados, selecionados e destacados os trechos das falas dos
estudantes e das matérias do Jornal que apontam caminhos para a compreensdao dos
temas referentes aos objetivos mencionados. Neste sentido, as analises das entrevistas e
das reportagens de jornais foram sistematicamente analisadas em trés grupos tematicos

correspondentes aos objetivos tragados.

O primeiro grupo tematico foi constituido por questdes referentes as

“Situagoes e temas condutores das mobilizacoes do ME contempordneo”, no qual



40

iremos observar as analises acerca da relagdo entre as bases e as liderancas do
Movimento Estudantil e as politicas educacionais para o ensino superior enquanto

aspectos motivadores da mobilizagdo estudantil.

No segundo grupo, referente as “Formas de mobilizagdo do ME e projetos
de agdo frente as atuais politicas educacionais para o ensino superior”, temos as
analises das manifestacdes de rua e debates, organizagdo de eventos culturais,
estratégias de didlogo com o Governo e propostas para a intervengdo no Ensino
Superior, sendo estas as mais freqiientes formas de mobilizagdo estudantil nos ultimos

anos.

A analise das tematicas constituintes dos grupos anteriores fomentou
subsidios para as analises do terceiro grupo tematico, no qual nos debrugaremos sobre a
“Memoria do ME, as relagoes entre seu passado e presente e as transformagoes das
suas praticas”, no qual observaremos as relagdes estabelecidas pelos estudantes entre
suas atuais praticas, o contexto contemporaneo, as mudangas no Movimento Estudantil

e sua memoria.

Em consonancia com a abordagem da sociologia interpretativa, a
Hermenéutica foi tomada como base para a andlise dessas informacdes. De origem
grega, o termo Hermenéutica significa “interpretar ou tornar claro” e pode ser definida
como uma teoria ou filosofia da interpretacao e do sentido. Tal tradigdo de pensamento
que, a partir da segunda metade do século XIX, passou a ser tema central na filosofia

das ciéncias sociais, na filosofia da arte e da linguagem e na critica literaria, tomou
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como campo de estudos os problemas sociais a fim de conferir significado a um
produto cultural, como obras de arte ou trabalhos literarios, considerando,
fundamentalmente, o contexto no qual o objeto de andlise ¢ produzido e do qual ¢

extraido o seu significado (Bleicher, 1980; Johnson, 1997).

Enquanto perspectiva da vida social, a hermenéutica contesta a aplicagdo do
método cientifico tradicional, argumentando sobre a inexisténcia de uma realidade
objetiva que esteja ‘fora’ e possa ser compreendida em termos estritamente cientificos e
afirmando a existéncia de uma realidade mais subjetiva e fluida que necessita de
diferentes métodos capazes de capta-la e entendé-la (Johnson, 1997). Neste sentido, o
grande “problema” da hermenéutica ¢ identificar como ¢ possivel tornar objetivas as
descricdes de sentido subjetivo intencional de um determinado componente
significativo, considerando a passagem destas descricdes pela subjetividade do
intérprete. Assim, a hermenéutica contemporanea caracteriza-se por trés tendéncias que
apresentam opinides contrarias acerca deste aspecto. Sao elas : Teoria Hermenéutica,

Filosofia Hermenéutica e Hermenéutica Critica.

A primeira, teoria hermenéutica, foi desenvolvida por Dilthey no inicio do
século, como epistemologia e metodologia da compreensdo e encontra-se voltada para
o desenvolvimento de uma teoria geral da interpretacdo, como metodologia das ciéncias
humanas. J4 a filosofia hermenéutica, rejeita a idéia de uma base tedrico-metodoldgica
para a investigacdo e objetividade desta, visto que o intérprete, ao abordar seu objeto de
estudo, ja se encontra impregnado de conceitos prévios, impedindo portanto a

neutralidade da interpretagdo. Esta tendéncia ndo tem como finalidade o conhecimento
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objetivo a partir de métodos cientificos, mas a compreensdo e explicagdo do ser
humano (Dasein), considerando o seu contexto historico. Finalmente, a hermenéutica
critica opde-se as tendéncias anteriores, especialmente a filosofica, afirmando que o seu

suposto subjetivismo impede a hermenéutica de adquirir relevancia metodoldgica.

Apesar da relevancia dessas trés tendéncias, para a compreensao da atuacao
do Movimento Estudantil, tomou-se como referéncia a filosofia hermenéutica, haja
vista que o enfoque desta tendéncia nos permite apreender os aspectos psicossociais
que permeiam as agdes do Movimento Estudantil contemporaneo, considerando o
contexto dos estudantes entrevistados e a pessoa do investigador. Embora a filosofia
hermenéutica, do ponto de vista gadameriano, conforme explicitado acima, rejeite a
idéia de fornecer bases metodologicas para a investigacdo cientifica, admite o carater
compreensivo das ciéncias humanas. Gadamer critica a nogao de verdade, caracteristica
das ciéncias naturais e argumenta que, mais importante que uma verdade ou o
desenvolvimento metodolégico que permita este fim, ¢ a compreensdo nas ciéncias
humanas. Segundo ele, se ha alguma verdade, esta certamente situa-se além do método

(Outhwaite, 1994).

Entretanto, a despeito da énfase de Gadamer quanto a despretensdo de
fornecer bases metodoldgicas para as ciéncias humanas, autores como Hekman (1986)
reafirmam a relevancia dos conceitos adotados por Gadamer na filosofia hermenéutica
nos posteriores debates acerca das metodologias qualitativas nas ciéncias humanas e

sociais, fato que insere a Filosofia Hermenéutica em uma perspectiva que fornece
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recursos para a analise de textos, a compreensdao da agdo social e 0s processos

comunicativos (Ricoeur, 1977)

As idéias de Gadamer, especialmente as relativas a sua principal obra,
Verdade e Meétodo, ndo se referem a uma teoria, mas a um meio proprio de
interpretacdo. O cardter interpretativo da filosofia hermenéutica consiste em uma
compreensdo referenciada por dois aspectos principais: historicidade e linguicidade,
considerando que através da linguagem o homem se revela como possuidor de um
mundo e entra em contato com o meio (mundo) ao qual ele pertence, na medida em que

o dito e o ndo dito se interpenetram, produzindo um sentido interpretativo da fala.

Deste modo, sendo o sentido atribuido parte da participagdo do intérprete na
compreensao de um texto, o qual traz a baila a tradigdo, articulando, assim, o passado e
o presente, ndo se pretende com este estudo construir verdades sobre o Movimento
Estudantil, mas explicitar uma compreensdo da atuacdo deste Movimento a partir da
interlocugdo entre a entrevistadora e os entrevistados, tendo como moldura as
interpretacoes feitas pelos meios de comunicagdo de massa € por autores que se
dedicaram ao assunto. A partir da argumentagdo dos representantes estudantis, busca-se
identificar a ‘memoria’ do Movimento Estudantil na fala dos seus atuais membros,
tendo como referéncia o conhecimento de outras formas de atuacdo adotadas em
momentos outros pelo ME, para entender as transformagdes nas suas formas de

organizagdo e atuacgdo diante dos contextos atuais.
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A partir das preocupagdes de Dilthey relativas a necessidade de uma
compreensao condutora do sentido do contexto da vida e do direcionamento das
Geisteswissenschaften (Ciéncia do Espirito), inimeros filésofos contribuiram para o

desenvolvimento da hermenéutica.

Inicialmente, Husserl apontou caminhos a partir da nogdo de mundo da vida,
proporcionando uma base para a experiéncia em geral, bem como para o mundo da
ciéncia, a partir da sua concep¢ao de atitude natural. Posteriormente, Heidegger
pontuou alguns aspectos que avancaram em relagdo a abordagem fenomenoldgica de
Husserl. O principal deles, enunciado na obra Sein und Zeit (1927), afirma que a vida
somente ¢ acessivel no Dasein (Ser). A partir da analise fenomenoldgica do Dasein,
Heidegger aprofundou os aspectos epistemoldgicos analisados por Dilthey e Husserl,
criticando os pressupostos partilhados por eles e identificando-os como “metafisicos”

(Bleicher, 1980).

O “sentido do ser”, conforme Heidegger, somente pode ser alcancado
através da interpretagdo. Considerando que o Dasein ¢é caracterizado pela compreensao
do ser e esta compreensdo ¢ interpretada somente a partir de uma compreensao prévia,
confere-se a filosofia de Heidegger o carater relacional entre o “sentido do ser” e o
Dasein como compreensdo. E relevante ressaltar ainda, que esta compreensio nio
resulta de um procedimento tomado como correto, mas ¢ o proprio Poder-ser do
Dasein, conforme o seu significado existencial que estrutura a compreensdo e a
interpretagdo. Tanto a compreensdo quanto a interpretagdo nao se referem a apreensao

de algo independente de pressupostos, pois o pré-conceito permite o conhecimento
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como um ‘modo de ser’ do Dasein como ser no mundo (Outhwaite, 1994; Bleicher,

1980).

Do mesmo modo que a compreensao, a linguagem também pertence a esfera
do Dasein. A linguagem, na concepcdo heideggeriana, representa um tipo de
experiéncia que constitui o “momento fundamental para toda experiéncia do real”.
Através da linguagem o pensamento se articula em um espaco mediado, que possibilita
a abertura de perspectivas para a experiéncia do mundo e das coisas. A partir da
inser¢ao deste novo aspecto - a linguagem - Heidegger acrescenta que esta intermédia

as relacdes e permite a revelagao do ser, o desvelar do mundo (Oliveira, 1996).

Apoiado nos principais aspectos da Hermenéutica de Heidegger, o filosofo
alemdo Hans-Georg Gadamer desenvolveu a sua filosofia hermenéutica, comentada a
seguir, tomando como referéncia os aspectos da compreensdo e da linguagem

discutidos na obra Verdade e Método.

Partindo de pressupostos heiddegerianos, Gadamer (1900-2002) definiu a
hermenéutica como a “exploragdo filosofica do carater e das condi¢oes fundamentais
de toda a compreensdo”, rejeitando qualquer fungdo investigativo—metodologica no
campo das Ciéncias Sociais. Em Verdade e Método (1997 [1960]), Gadamer enfatiza o
seu objetivo apontando a necessidade de compreender a natureza das Ciéncias
Humanas e, mais precisamente, como ¢ possivel a compreensdo. Para ele, toda
compreensao ¢ hermenéutica, logo, analisar a natureza da compreensao implica em uma

analise da “hermenéutica universal”. Enquanto estudo do “Ser”, a hermenéutica apoia-
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se na linguagem, ja que somente através do processo lingiiistico ¢ possivel compreender

0 homem (Hekman, 1986).

A linguagem, enquanto instrumento revelador de um “mundo”, torna
possivel “alcangar” as pré-concepcdes que auxiliam nesta compreensao de mundo. Para
Gadamer, a compreensao nao estd ligada a um ato subjetivo, mas a uma “fusdo de
horizontes” onde passado e presente encontram-se interligados. Compreender ¢
“mergulhar” nesta fusdo da qual pode emergir o “verdadeiro significado” (Hekman,
1986; Outhwaite, 1996). E sob esta perspectiva que se pretende compreender a atuagio
do Movimento Estudantil, considerando as possiveis relagdes entre passado e presente,
realizadas por seus integrantes ao se referirem ao seu atual modo de organizagdo ¢ a

suas formas de atuacdo.

A partir da articulagdo entre preconceito e verdade, Gadamer estabelece uma
no¢ao positiva do preconceito, uma vez que este ¢ tomado em termos de distancia
temporal. Independentemente da falsidade ou veracidade do preconceito, Gadamer
afirma que a fun¢do do filésofo hermenéutico ndo ¢ aceitar o papel do preconceito no
processo compreensivo, mas analisar estes preconceitos distinguindo-os uns dos outros.
Sendo o preconceito definido em termos de distancia temporal, o conceito de
“consciéncia historica efetiva” (Wirkungsgeschichtliches Bewusstsein) ¢ introduzido. A
consciéncia historica remete a consciéncia dos preconceitos que guiam a compreensao
de cada individuo. Através da consciéncia historica ¢ possivel identificar a influéncia

dos efeitos histéricos no estudo compreensivo dos fatos. E necessario, portanto,
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observar a consciéncia historica como possuidora de uma estrutura idéntica a da

experiéncia, a qual ¢ efetivada dialogicamente a partir da relagdo intérprete e texto.

Neste sentido, esta caracteristica impede a objetivagdo da experiéncia/
consciéncia historica, objetivo principal do método cientifico ao qual Gadamer se opoe,
haja vista que a filosofia hermenéutica considera continua a distincia entre passado e
presente. Assim, a compreensdo nao pode ser concebida como uma agdo subjetiva de
um individuo, mas, precisamente, como “a inser¢do em uma tradi¢do” onde passado e

presente estdo constantemente se fundindo (Hekman, 1986; Bleicher, 1980).

Gadamer acrescenta ainda que os horizontes, ao se fundirem, tém seus
limites estabelecidos pelos preconceitos da época e representam pontos de vista
especificos de cada um. Esta caracteristica de exclusividade dos horizontes conduz a
inameras criticas que Gadamer langa sobre o método das ciéncias naturais € o seu
vinculo com a verdade. Primeiramente, ele aponta diferencas cruciais entre as ciéncias
humanas e naturais, justificando a inaplicabilidade do método das ciéncias naturais nas
ciéncias humanas. Esta inaplicabilidade se deve ao fato de o objeto de estudo das
ciéncias humanas ser constituido apenas no momento da investigagdo. Além deste
aspecto, ele ressalta a inexisténcia, no campo das ciéncias naturais, de aspectos assaz
relevantes para a compreensao em ciéncias humanas. O principal destes ¢ a consciéncia
histdrica efetiva, ja que o ndo reconhecimento desta pode alterar os resultados de uma
investigacdo. Posto isto, ele afirma que a compreensdo das ciéncias naturais

concernente a experiéncia ¢ insuficiente, ja que, sob este método, a historia de cada um
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ndo ¢ considerada, mas a generalizacdo das experiéncias (Gadamer, (1997 [1960]);

Hekman, 1986).

Em oposicao ao método das ciéncias naturais, a experiéncia hermenéutica,
conforme ja mencionado, ¢ uma experiéncia dialdgica na qual os horizontes se fundem,
porém, a fusdo de horizontes somente ¢ possivel através da linguagem. Sendo a
compreensao um tipo de interpretacao e esta €, claramente, um meio de compreender, a
linguagem utilizada na interpretagdo representa uma estruturagdo da interpretagao

(Bleicher, 1980).

Paralelamente aos aspectos considerados centrais na filosofia gadameriana,
como a nogao de preconceito, a linguagem também ocupa um lugar central no processo
de compreensdo. Gadamer afirma que a compreensdo do ser somente pode ocorrer
através da linguagem e, deste modo, no campo das ciéncias humanas, a linguagem deve
intermediar qualquer compreensdo. A compreensao lingliistica ¢ tomada por ele como o

elo de ligacdo entre a filosofia e as ciéncias sociais.

Esta compreensdo ndo se refere a uma incursdo no interior do autor/
interlocutor através de suas vivéncias, mas a uma compreensdao, um entendimento
acerca do objetivo alvo. A compreensdo ¢ efetivada a partir de um entendimento
decorrente de uma interpretagdo, a qual se desenvolve por meio da linguagem,
estabelecendo, assim, a relagdo desta Gltima com o pensamento. Trata-se aqui de uma
forma de concretizagdo da consciéncia da influéncia da historia através do processo

lingtiistico (Oliveira, 1996; Bleicher, 1980).
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A “linguicidade” representa essencialmente a tradi¢@o, pois através dela sdo
transmitidos, nos textos, os valores, costumes e mitos. Por meio destes, a linguagem
permite ao intérprete acessar um mundo que tem como base comunidades. As
comunidades remetem a um relevante aspecto da Linguagem. Trata-se do fato de a
linguagem ser desprovida do “Eu”, ou seja, a referéncia ¢ a partilha de um significado
comum. Na medida em que o significado se articula na escrita, os aspectos histdricos
deixam de ser apenas parte do passado, pois amplia a sua esfera de sentido e transcende
as determinagdes finitas, permitindo articulagdes com outras situacdes historicas
(Hekman, 1986; Oliveira, 1996). Adotando-se esta perspectiva, ¢ possivel admitir que
na medida em que os representantes do ME brasileiro explicam as transformacdes
sociais ¢ a necessidade de formas inovadoras de atuagdo no ME, o passado ¢ trazido
para o presente como pano de fundo que ilustra os contrastes entre diferentes contextos
historicos. O ‘dito’ sobre a atuagdo do ME contemporaneo mescla passado ¢ presente
solidificando a compreensdo das mudangas no ME ao longo dos anos, enquanto um
Movimento que atua de modo contextualizado e que se modifica na medida em que
surgem necessidades de atuacdo diferenciada, resgatando a tradicdo e transformando o

significado da sua acao.

Para Gadamer, através da compreensdo de algo que ¢ transmitido ocorre a
participagdo. Nao se trata de uma participagdo interpessoal, mas, especificamente, a
participagdo na comunicagdo do texto, ou seja, o sentido se encontra diante do
intérprete, independente de seu conhecimento acerca do autor ou do periodo histérico

no qual o texto foi gerado. Devido a este importante aspecto, ndo se deve considerar a
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compreensao de um texto como a reproducdo ou repeticdo de algo passado, mas se
limita ao resgate de significados isolados, objetivado por meio de um dado sujeito, pois
ela € resultante da pertenca a uma determinada tradi¢do, através da qual é conferido o
sentido do dito. Assim, pode-se dizer que a compreensdo ¢ uma “media¢do entre os

conceitos que constituem o universo do outro e o proprio pensamento” (Oliveira, 1996).

A andlise da atuagdo do ME por meio das entrevistas realizadas com os
representantes estudantis e a exposi¢ao da trajetoria deste Movimento, nos possibilitara
compreender como o0 ME vem se modificando ao longo dos anos, concomitantemente
as mudangas sociais que caracterizam a modernidade, transformando suas formas de
acdo na sociedade visando atingir objetivos especificos. Contudo, pensar sobre a
atuagdo do Movimento Estudantil implica, também, pensar sobre a juventude
contemporanea, sua inser¢ao nos diferentes contextos e as suas expectativas em relagao
a sociedade. Conforme exposto, na década de 60 houve uma clara relacdo entre as
manifestagdes estudantis no Brasil ¢ a insatisfacdo dos estudantes com o sistema
universitario e suas expectativas em relacdo a Universidade. Aspectos como
mobilidade e status social eram associados a uma formagao de nivel superior, fatores
que, inicialmente, levaram os estudantes as ruas pelo acesso a universidade e a
qualidade do ensino. De modo andlogo, a compreensao da nocdao de juventude hoje
auxilia-nos a entender o modo como o jovem estudante se insere na sociedade moderna
e como a atuacdo do Movimento Estudantil intervém frente as expectativas dos

estudantes e as incertezas caracteristicas das mudangas sociais da modernidade.



51

O presente estudo encontra-se organizado em trés Partes. Na Primeira,
referente ao primeiro capitulo, serdo abordadas as primeiras manifestacdes e
organizagdes estudantis e a universidade, enquanto palco de diversas destas
manifestagdes. Na Segunda Parte, na qual temos o capitulo dois, comentar-se-a sobre a
atuagdo do Movimento Estudantil nas décadas de 1960, 1970 ¢ 1980. A Terceira Parte,
constituida pelos Capitulos trés e quatro, refere-se ao debate contemporaneo sobre a
juventude, o comportamento politico dos estudantes e o ensino superior, finalizando

com as analises sobre a atuacdo do Movimento Estudantil nos dias de hoje.

O interesse principal dos Capitulos um e dois deste estudo ¢é retracar o
surgimento das organizagdes estudantis no Brasil e suas primeiras manifestagcdes a fim
de destacar a atuagdo da juventude estudantil em diferentes periodos, abordando as
dificuldades, expectativas e preocupacdes dos estudantes ao longo da historia nacional.
O objetivo do percurso historico que sera realizado sobre o Movimento Estudantil,
mesmo quando ainda ndo institucionalizado, ¢ possibilitar o estabelecimento de
relacdes — por aproximagdes ou diferencas — com a atuacdo contemporanea deste

movimento.

A partir do resgate historico do Movimento Estudantil e, posteriormente,
das andlises sobre a atuacdo deste na sociedade atual, poderemos compreender as
relacdes entre o passado e o presente deste Movimento, identificando as tradigdes que
reconstroem os mitos da juventude, bem como as transformagdes sociais que
possibilitam — e explicam — as mudancas no modo de atuacdo do estudante em

diferentes momentos.
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Assim, no primeiro momento (capitulos 1 e 2), ndo ¢ interesse rediscutir ou
criticar a historia do Movimento Estudantil a partir dos autores que a apresentam. Mas
buscar-se-4 expor, sob a Otica apresentada por estes, a origem do Movimento
Estudantil, sua organizacdo e participagdo na sociedade. Paralelamente, a
contextualizacdo de cada periodo terd como fim ilustrar os problemas sociais

emergentes em cada época, em torno dos quais se apresentam as agdes dos estudantes.

No segundo momento, quando serdo apresentadas as analises sobre a
atuacdo do Movimento Estudantil contemporaneo, discutiremos as questdes pertinentes
a sua atuacdo recente e a relacdo dessa com outros momentos de sua histéria. Tais
analises baseiam-se nas entrevistas realizadas com os representantes estudantis e nas
noticias sobre o Movimento Estudantil veiculadas em jornais no periodo de 1995 a

2000. O dialogo com a literatura pertinente sera realizado, também, nesse momento.
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PARTE -1

ORGANIZACOES E MANIFESTACOES
ESTUDANTIS: DAS PRIMEIRAS ATUACOES
A DECADA DE 1980
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Movimento Estudantil e Universidade: primeiras

manifestacoes e organizacoes estudantis

“O Poder de contestacdo dos estudantes ndo se refere, apenas,
as suas reivindicagdes especificas. Os estudantes, no Brasil de
hoje, representam a mais firme, licida e corajosa vanguarda de

oposi¢do ao regime € ao sistema social arcaico que o sustenta”.

(Hélio Pellegrino, 1968).
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- As Primeiras Manifestacoes Estudantis e a Universidade Brasileira

Embora o marco de referéncia para o debate sobre o Movimento Estudantil
no Brasil seja, em geral, considerado a partir da fundagdo da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), em 1937, perpassando os aspectos historicos desta década e das
décadas seguintes, ¢ importante considerar que na Idade Média ja havia, na Europa,
organizacdes estudantis para fins de supressdao das suas necessidades e, em outros
momentos, mesmo sem a constituicdo de uma entidade formal, os estudantes
formavam grupos de interesse para a discussdo e realizacdo de campanhas e lutas
estudantis e sociais. Algumas referéncias sobre a temadtica estudantil (Poerner, 1968;
Cunha, 1983; Charle e Verger, 1995) enfocam a atuagdo dos estudantes, ainda de modo
ndo institucionalizado na Europa e no Brasil, enfocando neste ultimo a participa¢ao nas
lutas abolicionistas e campanhas Republicanas, enriquecendo a histéria do Movimento

Estudantil e justificando a importancia atribuida a este movimento ao longo dos anos.

Na historia do Movimento Estudantil, evidentemente, ndo se poderia deixar
de lado as questdes universitarias que constituem o pano de fundo de diversas
inquietagdes estudantis que, posteriormente, deram origem a seqliéncia de
manifestacdes que atingiram o apice durante a década de 1960. A discussao sobre tais
questdes referentes ao ensino universitario tomard como ponto de partida a origem do

ensino superior na Europa, América Latina e, finalmente, no Brasil.
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Através deste percurso historico, da compreensao acerca da implantagao do
ensino superior no Brasil e da expansdo da universidade brasileira, sera possivel
compreender alguns dos problemas estruturais da universidade que, associados a
medidas politicas de cada periodo e as necessidades sociais dos estudantes,
estimularam a mobiliza¢do estudantil voltada para questdes socio-politicas, como meio
de demonstrar suas expectativas e necessidades sociais vinculadas a concretizagao de

uma educagao superior de qualidade.
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1.1 - Primeiras Manifestacoes e Organizacoes Estudantis.

“(...) a acomodagdo a uma situacdo de opressdo, de exploracdo e de
miséria ¢ menos sensata do que a revolta contra os opressores, 0s

exploradores e os aproveitadores da miséria”.

(Leandro Konder, 1967)

No Brasil, a maioria dos autores que trata a tematica do Movimento
Estudantil concorda que o periodo de 1960 foi dos mais marcantes na Historia deste
Movimento e, portanto, detém a maior parte de seus debates voltados para os fatos
desta época, especialmente no ano 1968. Porém, um breve levantamento historico €
suficiente para indicar que o Movimento Estudantil vem intervindo de diferentes
maneiras, ao longo dos anos, nos mais diversos aspectos da sociedade, em

conformidade com o contexto em que se encontra.

Embora o marco fundador do Movimento Estudantil brasileiro seja
associado, formalmente, a inauguragdo da Unido Nacional dos Estudantes, em 1937,
tedricos classicos que tratam da atuacdo da juventude estudantil na sociedade brasileira
(Renato Bahia, 1954; Antonio Noronha Filho e Pedro Meira, 1966), bem como
literatos brasileiros que retratam e discutem sobre algumas questdes sociais no pais
(Olavo Bilac, 1912; Paulo Prado, 1928; Rocha Pombo, s.d.)6, comentam sobre diversas

inquietagdes e manifestacdes da juventude estudantil no periodo colonial e imperial

6 Bilac, O. (1912) Contos Pdtrios. Pombo, R. (s.d.) Histéria do Brasil. Noronha Filho, A. ¢ Meira, P. 4
Verdade do Movimento Estudantil. (Citados por Poerner, 1968)
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brasileiro quando, em alguns casos, ainda ndo havia nenhum tipo de organizagdo
formal institucionalizada com a finalidade de organizar mobilizacdes pelos direitos

estudantis e frente as questdes politicas e sociais do Pais.

Olavo Bilac (1912), na obra Contos Patrios, comenta sobre a primeira
manifestacdo estudantil brasileira ainda no periodo colonial (1710), durante a invasao
de mais de mil soldados franceses a cidade do Rio de Janeiro quando, apos a entrada
dos soldados na cidade aparentemente desguarnecida, uma multiddo de
aproximadamente quatrocentos jovens estudantes, comandada por Bento do Amaral, e
com ‘“armas” variadas, desde espingardas a objetos aleatérios encontrados pelo
caminho, avangaram sobre os soldados franceses antes mesmo que estes atacassem. A
maioria destes jovens eram estudantes dos conventos e colégios religiosos da época

(Poerner, 1968).

E necessario ressaltar aqui a importancia da Igreja neste periodo, nio
somente na formacao superior de muitos jovens, mas também, como fundadora da vida
estudantil como carreira, o que teve como conseqiiéncia manifestagdes estudantis em
varias partes da Europa devido a ndo absor¢ao pelo Estado de muitos jovens formados.
Na Europa, em meados do século XVI, a preocupacdo da Igreja Catodlica com a
educacdo dos seus parocos conduziu a fundagdo de Seminarios a fim de favorecer aos
seus religiosos uma formagdo completa, rigorosa e adequada, do ponto de vista
eclesiastico e da sociedade. Parte daqueles que ingressavam nos seminarios davam
continuidade a vida religiosa, mas outros, optavam pela continuidade dos estudos em

geral, que posteriormente eram direcionados para carreiras profissionais especificas.
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Assim, a crescente demanda estudantil nos séculos XVI e inicio do XVII
teve como conseqiiéncia o surgimento de uma nova funcdo para a universidade: a de
formar o clero para as igrejas e formar profissionais do Direito para a ocupagao de
cargos no governo. Porém, aos poucos, o volume de estudantes excedia a demanda de
servicos, fato que deu inicio, ainda no século XVII, a manifestagdes estudantis na
Europa que, conforme Peter Burke, “em certa ocasido, 300 estudantes armados
marcharam pelas ruas em protesto contra um aumento nas despesas com o doutorado.
No caso da Inglaterra, chegou a ser sugerido que estes ‘intelectuais alienados’ foram,

em parte, responsaveis pela Revolugado Inglesa” (Burke, 2003, p. 29).

No Brasil, o periodo de 1770 a 1800 ¢, segundo Paulo Prado (1928 [1997]),
decisivamente influenciado pelas idéias revoluciondrias franco—americanas almejantes
de liberdade, igualdade racial e politica e soberania do povo. Tais ideais conduziram ao
envolvimento dos estudantes com amplas questdes sociais e politicas do Brasil,
especificamente em relagdo a independéncia do Pais. Um dos momentos que ilustra
esta preocupacdo encontra-se registrado na correspondéncia enviada, em 1786, ao
entdo Embaixador dos Estados Unidos na Franga, Thomas Jefferson, pelo jovem
Joaquim José da Maia. Um curto trecho de sua carta ¢ suficiente para ilustrar a
preocupagdo do remetente com a condigdo socio - politica do seu povo e as suas

intengdes ao pedir o apoio norte americano:

“Eu nasci no Brasil. Vs ndo ignorais a terrivel escraviddo que faz
gemer a nossa patria. Cada dia se torna mais insuportavel o nosso

estado depois da vossa gloriosa independéncia, porque os barbaros
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portugueses, receosos de que o exemplo seja abracado, nada omitem

para fazer-nos mais infelizes.”

(...) “Revela porém que alguma poténcia preste auxilio aos
brasileiros, pois que a Espanha certamente hd de se unir com
Portugal; e apesar de nossas vantagens em uma guerra defensiva, ndo
poderiamos contudo levar sés a efeito essa defesa, ou pelo menos
seria imprudéncia tenta-lo sem alguma esperanca de bom éxito”. (...)
“Tenho-vos exposto, senhor, em poucas palavras a suma do meu
plano. Foi para dar-lhe um andamento que vim & Franca, pois que na
América teria sido impossivel mover um passo, € nao suscitar

desconfianga.” (...) (Paulo Prado, 1997 [1928], p. 167- 169).

Através do conteido da carta, podemos perceber a preocupagdo do
estudante com as condigdes sociais do seu pais e do povo brasileiro, porém, ¢
importante ressaltar que o estimulo para o envio da correspondéncia ndo se deveu,
apenas, as dificuldades explicitadas, mas também, a influéncia do “clima” de liberdade
e independéncia norte-americana e pelos ideais franceses ilustrados nas obras de

Voltaire e de precursores da Revolugao Francesa.

Apesar do entusiasmo inicial do Embaixador, a estratégia de José Joaquim
da Maia nao fora levada a cabo, porém, isto o conduziu a organiza¢do, naquele mesmo
ano, de um clube secreto para lutar pela independéncia do Brasil juntamente com
outros onze estudantes brasileiros em Coimbra, os quais o haviam estimulado no

encaminhamento da referida correspondéncia (Prado, 1997 [1928]).
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O empenho dos jovens estudantes brasileiros pela libertagdo do seu Pais
também ecoou durante a Inconfidéncia Mineira. A formacao literaria e cultural e a
exposi¢do a conhecimentos gerais, restrito a elite na época que retornava de Coimbra,
permitia o acesso as formas de organizacdo que tiveram €xito em outros paises na luta
pela sua independéncia e a divulgacdo dos ideais de liberdade de filosofos europeus

(Poerner, 1968).

A presenga dos estudantes, nas questdes nacionais durante o periodo
Colonial, teve continuidade durante o Império, com a participacao estudantil, ainda que
isoladamente, em 1835, na Revolugdo Farroupilha, no Rio Grande do Sul e, em 1837,
na Revolugdo Sabinada, na Bahia, esta ultima com ampla participagdo do corpo
discente e docente, uma vez que era liderada pelo professor Sabino Vieira, da
Faculdade de Medicina da Bahia. Este Estado também foi palco de manifestagdes e
campanhas abolicionistas e pela Proclamagao da Republica. Nesse periodo, destaca-se
a fundagdo da Sociedade Abolicionista Dois de Julho, em 1852, pelos académicos de
Medicina da Bahia e a tentativa de sistematizagdo do movimento estudantil brasileiro,
através de debates tematicos nas Universidades, na imprensa e nos comicios politicos.
A participagdo estudantil nas lutas abolicionistas ndo se limitou a fundagdo de
sociedades com id¢€ias libertarias, j& que muitos grupos também estimulavam, e até
auxiliavam, na fuga de escravos. Foi nesse periodo que os cadetes da Escola Militar

também fundaram uma sociedade, denominada de Libertadora (Prado, 1928/1997).

A atuagdo da juventude estudantil, especificamente a universitaria,

juntamente com a juventude militar, ¢ comentada por alguns tedricos que tratam do
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Movimento Estudantil (Bahia, 1954; Poerner, 1968), como elemento fundamental na
interven¢ao em situagdes sociais, gerando mudangas, constituindo importantes marcos
na histéria do Brasil, a saber, a Abolicdo da Escravatura e a passagem para o sistema
Republicano. A estreita, e importante, relacdao entre a juventude militar e os estudantes

¢ também evidenciada nas palavras de Celso Castro (1997):

“Durante a segunda metade do século XIX, jovens oficiais ou
estudantes da Academia Militar, viveiro de varias “juventudes”
militares, estiveram juntos, enquanto integrantes de uma mesma
“juventude” — ou “mocidade” militar, para usar um termo mais
antigo-, em diversos movimentos de rebeldia no interior ¢ fora da
instituicdo militar. Na adesdo a ideologias cientificistas, na acdo
abolicionista ou na conspiragdo republicana que levou ao golpe de
1889, percebe-se a atuacdo de um conjunto de individuos que se
caracterizam por serem parte de uma mesma “juventude”, por se
assumirem como portadores de novas idéias, em tudo pensavam eles
— opostas a uma instituicdo militar e a um pais atrasados (...)” (p.161-

162).

Na exposicao sobre a atuagdo dos estudantes nas lutas acima mencionadas e
na oposi¢do as rigidas disciplinas militares, ¢ bastante evidente a caracteristica comum
estabelecida pelos autores (Prado, 1928; Bahia, 1954; Poerner, 1968; Castro, 1997) ao

referirem-se a juventude estudantil como revolucionaria.

Além dos anénimos jovens ‘revolucionarios’, durante as campanhas

abolicionistas, foi de fundamental relevancia o apoio de ilustres personalidades como
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Rui Barbosa, Joaquim Nabuco, Tobias Barreto e Castro Alves, da Faculdade de Direito
do Recife que, através da poesia social e de debates publicos, manifestaram o anseio
por mudancas na sociedade imperial. J& a campanha republicana, a qual se
desenvolveu paralelamente as lutas abolicionistas, era tomada por alguns estudantes
como mais relevantes, pois consideravam ser a abolicdo da escravatura uma
conseqiiéncia imediata da Republica. A importancia concedida ao sistema republicano
conduziu a fundacdo de diversos Clubes Republicanos Académicos, nos quais se
destaca a participa¢io de figuras ilustres’, ao lado da juventude militar (Bahia, 1954;

Poerner, 1968). Sobre este aspecto, Castro (1997) ressalta que:

“O frouxo regime militar da Praia Vermelha favorecia a marcante
concentragdo de interagdes dentro do proprio grupo de alunos ¢ a
existéncia de varias sociedades cientificas, esportivas, dramaticas,

literarias e politicas criadas e mantidas por eles” (p.168).

Com a queda do sistema monarquico, o periodo inicial da Republica foi de
intensa participagdo politica para a juventude militar, ja que os cargos antes ocupados
apenas pela elite politica dos bacharéis de Direito tornaram-se acessiveis também a
esses jovens (Castro, 1997). Para os demais estudantes, esse periodo - de grande
satisfagdo devido a sua “participagdo vitoriosa” - foi de calmaria em termos de
manifestacdes publicas e protestos. Tal calmaria ¢ interpretada por alguns autores
" Vicente de Carvalho ¢ Jilio Ribeiro, em Sdo Paulo; Clovis Bevilaqua, em Recife; e Alexandre Stockler
e Luiz Pires, no Rio de Janeiro, estes tltimos, influenciando na participacdo da juventude militar neste

episodio, fato que teve como conseqiiéncia a prisdo e afastamento de varios estudantes da Escola Militar
da Praia Vermelha (RJ), dentre eles, Euclides da Cunha (Poerner, 1968).
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(Bahia, 1954) como reflexo das mudangas na sociedade que, com a aboli¢do da
escravatura, retirou dos jovens estudantes abastados o carater exclusivo de estudante, e
acrescentou-lhes uma ocupagdo no mercado de trabalho como professores no ensino
superior, retirando-lhes o tempo livre, antes ocupado com atividades nos clubes e
sociedades estudantis. Segundo Poerner (1968), a queda da participacdo politica
estudantil ndo significou, de modo algum, a superagdo de suas inquietagdes, pois foi
durante a Campanha de Canudos que surgiu o primeiro manifesto estudantil escrito®,
dirigido a Nagdo pelos estudantes de Direito da Bahia para demonstrar a indignagao

diante do massacre que caracterizou a acao dessa Campanha.

1.2 - As Manifesta¢des Estudantis na Republica: 1900 - 1930

Embora alguns autores se refiram ao periodo da Primeira Reptblica como
de relativa calmaria estudantil, em relacdo ao periodo anterior, varios fatos marcaram a
atuacdo dos estudantes frente aos problemas sociais emergentes. Em meados de 1901,
no Rio de Janeiro, ha o registro de que os estudantes foram as ruas para protestar
contra o aumento das passagens dos bondes, mas o grande marco das manifestacdes
estudantis nesse periodo foi o manifesto, as vésperas da campanha presidencial, em

prol da Campanha Civilista, em 22 de setembro de 1909.

¥ O documento na integra ¢é citado por Arthur Poerner (1968) e em Rocha Pombo, Histéria do Brasil; vol
X.



65

Este manifesto, mais conhecido como a Primavera de Sangue, teve inicio
com uma passeata comemorativa, ao término do Governo de Afonso Pena, na intengao
de anunciar a primeira campanha presidencial desde a Proclamagao da Republica que,
devido ao apoio ao civilismo de Rui Barbosa e em oposi¢ao ao militarismo de Hermes
da Fonseca, Ministro de Guerra do Governo Afonso Pena, resultou na repressdao por
parte da policia. O comandante da Policia, General Sousa Aguiar, ao ser procurado
pelos estudantes para prestacdo de queixas, recusou-se a recebé-los, fato que gerou
uma outra passeata pelas ruas do Rio de Janeiro, promovendo o enterro simbdlico do
referido General. Esta manifestacdo teve como conseqiiéncia a morte de dois
estudantes e diversos feridos, mas também se desdobrou em diversas manchetes de
jornal (em especial as edigdes de 22 a 30 de setembro do Correio da Manhd) e notas
de represalia a policia por parte do Senado e da Camara dos Deputados (Poerner,

1968).

Com o inicio da Primeira Guerra, em 1914, ¢ o fim das relagdes
diplomaticas entre o Brasil e Alemanha, ap6s o torpedeamento do navio Parana,
ergueu-se o apoio estudantil 8 Campanha Civilista, conduzida por Rui Barbosa, ¢ a
Campanha Nacionalista, liderada por Olavo Bilac, conduzindo a fundagdo da Liga de
Defesa Nacional e da Liga Nacionalista, em 1917. O envolvimento com os problemas
nacionais levou intimeros jovens estudantes, através das Ligas, a desenvolverem
campanhas sociais e civicas, sendo a principal a campanha em prol da alfabetizacdo de

jovens proletarios através de cursos noturnos (Poerner, 1968).
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Até o periodo aqui mencionado podemos perceber que, embora os
estudantes estivessem atuando frente aos problemas sociais caracteristicos de cada
momento, ndo havia, até entdo, uma organizagdo de carater definitivo formalmente
constituida por estudantes. Assim, € possivel perceber que a intervencao estudantil na
sociedade se dava, basicamente, de duas formas: a) Através da formagao de grupos de
estudantes de diversas Escolas que se uniam para manifestar a posi¢ao estudantil diante
de uma causa especifica, em geral, dissolvendo-se apds as manifestacdes; b) Através
da insercdo em organizagdes ja constituidas na sociedade, as quais se integravam para
apoiar os ideais conduzidos por estas ou fundando uma organizagdo para atuar em fins

socio — politicos especificos.

Esse tipo participacdo estudantil adentrou o periodo inicial da Segunda
Republica brasileira quando, durante o Movimento Constitucionalista, foi fundada em
S3o Paulo a principal organizagio deste Movimento, denominada MMDC’. A saliéncia
da atua¢do do Movimento Constitucionalista em S3o Paulo levou estudantes de outros
estados, como Rio de Janeiro, Minas Gerais, Para ¢ Bahia, a apoiarem as causas

paulista (Poerner, 1968; Silva e Carneiro, 1975).

Seguindo a pratica comum antes da fundagdo da UNE, diversas
organizacdes de cunho politico foram criadas por jovens e estudantes na década de
1930, a maioria delas com curta duracdo, porém, consideradas importantes para as
transi¢des sociais e politicas. Como exemplo, temos a Juventude Comunista, fundada
’ A sigla que denomina a organizagdo deriva dos nomes dos quatro estudantes assassinados em 24 de

maio de 1932 (Miragaia, Martins, Drausio ¢ Camargo), quando atacavam a sede do Partido Popular
Paulista, considerado de carater opressor (Poerner, 1968).
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em 1934, e a Frente Democratica da Mocidade, fundada em 1937 em apoio a
candidatura de José Américo de Almeida a Presidéncia da Republica. Esta ultima
organizacao, que sobreviveu apenas até¢ novembro de 1937, foi de grande importancia,
apesar de curto periodo de existéncia, pois dela surgiram as primeiras “raizes” para a
fundagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), naquele mesmo ano, vinculada a

Casa do Estudante do Brasil (CEB) (Poerner, 1968; UNE, 1997).

Conforme visto, at¢ meados da década de 1930, a maior parte das
intervencdes estudantis nos assuntos sociais se dava a partir de organizacdes
transitorias com fins especificos e de modo isolado nos Estados. Esses dois aspectos
dificultavam o desenvolvimento e organizagdo de metas que mantinham ativas tais
organizacdes, pois colocava fim a causa pela qual os estudantes haviam se unido, a
organizacdo. Além disso, ndo havia integracdo entre os estudantes dos diversos
Estados, fato que limitava regionalmente a atuacdo dos estudantes. Embora em 1910,
durante o 1° Congresso Nacional de Estudantes, em Sao Paulo, os estudantes tenham
lutado pela constituicdo de uma organizacgao estudantil regular e, em 1924, através da
revista A Epoca (da Faculdade Nacional de Direito) tenham realizado uma campanha
por uma Federacdao de Estudantes Brasileiros, muitas eram as dificuldades para fundar
€ manter ativa uma organizac¢ao de estudantes. As poucas organizacdes estudantis que
tiveram €xito em manter um continuo funcionamento foram os Grémios e Centros
Académicos e as associacoes literarias ou artisticas'®, devido ao desenvolvimento de

suas atividades se restringirem ao ambito universitario, e os grupos guiados por uma

1% Com destaque para a Sociedade Epicurea, o Ateneu Paulistano, a Arcddia Paulistana, a Associacdo
Culto a Ciéncia e o Grémio Literario Alvares de Azevedo, todas na Faculdade de Direito de Sdo Paulo.
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corrente politica especifica, como a Juventude Comunista e a Juventude Integralista. O
interesse dos estudantes em participar da vida politica do pais os levava ao
engajamento, conforme visto, em grupos e organizacdes politicas regulares, como a
Liga Nacionalista, de Olavo Bilac, a Liga do Voto Secreto, de Lobato e a MMDC

constitucionalista (Poener, 1968).

Assim, até¢ o ano de 1937 o 6rgdo mais representativo dos estudantes
brasileiros era a Casa do Estudante do Brasil (CEB), fundada por um grupo de
universitarios cariocas em 13 de agosto de 1929 e mantida com o auxilio financeiro
que recebia anualmente do Ministério da Educagdo, além de eventuais doagdes do
Governo. Apesar de ser considerado orgdo representacional dos estudantes, muitos
eram os conflitos entre os representantes dos Diretorios Académicos e a CEB devido,
principalmente, a politica interna que regia a organizagdo. Logo na fundacdo, a CEB
elegeu, sob a acusacdo de fraude, Ana Amélia Queirds Carneiro de Mendonga para a
Presidéncia da primeira diretoria, cargo que ela exigiu que se tornasse vitalicio em uma
reunido com a Comissdo Central do 6rgdo realizada em 1° de setembro de 1933. A
atitude de Ana Amélia, dentre outras, conquistou a antipatia dos representantes dos
Diretorios Académicos, que ndo se sentiram representados por um 6rgdo guiado de

modo antidemocratico e sem a participagdo plena dos estudantes.

Paralelamente a tal insatisfacdo estudantil surgiu a necessidade de organizar
uma comissdo para representar e defender internacionalmente os interesses dos
estudantes brasileiros na Confédération Internationale des Etudiants, em Bruxelas.

Diante dessa necessidade, a CEB convocou, em 11 de agosto de 1937, o 1° Conselho
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Nacional dos Estudantes (CNE), na Escola de Belas Artes (RJ), instalado nesta data
pelo Ministro da Educacao (Sanfelice, 1986). No dia posterior a solenidade de abertura
do 1° CNE ocorreu a 1? sessao ordindria, dirigida pela Presidente vitalicia da CEB, na
qual foi proposta e aprovada a proibi¢do de discussdo acerca de temas politicos. A
seqiiéncia de reunides que sucedeu essa data delineou o estatuto que guiou a
organizacdo do CNE, com membros estudantis de todas as organizagdes do Pais, a fim

de representarem oficialmente os estudantes brasileiros (Poerner, 1968).

O Conselho eleito pela CEB para representar os estudantes na Bélgica
elegeu uma diretoria que assumiu, entre outras responsabilidades, a de convocar o 2°
Conselho Nacional de Estudantes, a partir desta data, ja denominado Congresso, cujas
decisdes conduziram ao surgimento da Unido Nacional dos Estudantes, em 13 de
agosto do mesmo ano. A partir deste momento, a Unido Nacional dos Estudantes,
como 6rgao da CEB, ficou sendo representada por Ana Amélia, Presidente da Casa do
Estudante, juntamente com José¢ Raimundo Soares, Presidente eleito pelo Conselho
Nacional de Estudantes (Sanfelice, 1986; UNE, 1997). Embora o impulso inicial para
o surgimento da UNE tenha sido propiciado pela CEB, assim como o provimento de
recursos materiais, as relagdes entre ambos os 6rgaos ndo eram das mais amistosas e as
divergéncias entre os ideais de representagdo estudantil da CEB e da UNE causaram
varios conflitos entre os seus dirigentes, que permaneceram ‘unidos’ como
representantes estudantis, apenas por questdes formais, até o inicio de 1940 (UNE,
1997; Poerner, 1968). Mais tarde, a UNE foi reconhecida pelo Governo Federal como

sendo o 6rgdo oficial de representagdo méaxima dos estudantes brasileiros.
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Comparada a CEB, a UNE era considerada inovadora, atraindo a simpatia
tanto dos estudantes, como do entdo Presidente Getulio Vargas que, durante o do 2°
Congresso da entidade, foi homenageado como Presidente de Honra (UNE, 1997). Se,
por um lado, havia ‘facilidades’ e um clima amistoso entre a UNE e o Presidente
Getulio Vargas, por outro, a relagdo desta com a Casa do Estudante era de exacerbados
conflitos. Durante o 2° Congresso Nacional de Estudantes, em dezembro de 1938, o
posicionamento critico e ideologico da UNE foi motivo de infinddveis embates com a
CEB. Esta ultima, até entdo hegemonica diante dos estudantes, pleiteava que a Casa do
Estudante do Brasil fosse a propria Unido Nacional dos Estudantes, sugerindo que a
nova organiza¢do fosse apenas uma das seccoes da CEB, sob o seu comando. Porém,
durante o 2° Congresso, a elei¢do para o mandato seguinte foi realizado pela UNE,

excluindo a Presidente vitalicia da CEB (Poerner, 1968).

No 2° Congresso, apesar de proibido o envolvimento e pronunciamento dos
orgaos estudantis sobre questdes politicas, conforme Sanfelice (1986) destaca, as cerca
de oitenta associagdes estudantis universitarias e secundarias, dos diversos estados
presentes, destacaram a importancia dos estudantes participarem e intervirem em
assuntos sociais e politicos do pais. Assim, as teses apresentadas durante esse
Congresso, segundo Poerner (1968), abarcaram diversos aspectos da vida estudantil,
como a funcdo da universidade; aspectos da formagdo e orientagdo profissional e
técnica; bolsas de estudo, intercimbio universitario, cultural e artistico; bibliotecas;
publicagdes; ensino rural; taxas de matriculas; subvencdo do estado; estagio

remunerado; Casas de Estudantes e alimentacdo; assisténcia a saude, colonia de férias;
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questdes sobre a mulher estudante frente aos problemas do lar e do trabalho; jogos
universitarios; os estatutos da Unido Nacional dos Estudantes e a elei¢do para a sua

primeira diretoria (com mandato de dezembro de 1938 a agosto de 1939).

Os temas debatidos nesse 2° Congresso Nacional de Estudantes refletem
ndo somente as preocupagdes € interesses estudantis, mas também as transformagdes
politicas e sociais que atingiam a sociedade como um todo durante aquele periodo. A
década de 1930 representa, no plano social e politico, um periodo de grandes
transformagdes referentes ao poder e a autonomia dos estados em relagdo ao Governo
Federal. Antes de 1930, durante a Republica Velha, varias fungdes do Governo Federal
foram executadas pelos Estados, fato que rendeu crescimento e progresso aos Estados
que tiveram éxito administrativo. Um bom exemplo deste desenvolvimento foi o
Estado de Sao Paulo que financiou programas de protecdo ao café, melhoria nos portos
e ferrovias e, no plano educacional, destacou-se pela criacdo da Universidade de Sao
Paulo (USP), em 1934 (Skidmore, 1982). O poder descentralizado do Governo Federal
também contribuiu para as boas relacdes mantidas entre o Presidente e os estudantes,

até este momento.

No cendrio de grandes transformagdes sociais da década de 1930 e de boas
relacdes com o Governo, a UNE se estabeleceu, criando varios beneficios para os
estudantes brasileiros, especificamente na area cultural. Assim, no 3° Congresso
Nacional de Estudantes ficou estabelecida a cooperagdo com o Ministério da Educacao
e Saude no projeto de reforma do ensino; foi feita solicitacdo ao Ministério de acdes

coibidoras do aumento das taxas escolares; de federalizagao das faculdades privadas, a
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fim de uniformizar as taxas e os interesses educacionais € da cultura nacional; de
fundagdo da Confederagdo Universitaria Brasileira de Esportes; de criagdo da Carteira
Unica do Estudante, a fim de viabilizar descontos em transportes, livros, eventos
culturais e lazer; e caracterizacdo do Teatro do Estudante como de cunho educativo e
de difusdo cultural através de concursos estudantis (Sanfelice, 1986; Poerner, 1968).
Como até entdo a UNE ndo havia sido oficialmente reconhecida, a resolu¢do de maior
destaque no 3° Congresso da UNE foi a solicitagdo, ao Governo Federal, do
reconhecimento da UNE como entidade maxima de representacdo estudantil no Brasil
e concessdao, pelo Ministério da Educa¢do e Saude, de uma verba anual para o

financiamento do Congresso (Poerner, 1968).

O reconhecimento da UNE como entidade oficial de representagdo dos
estudantes atigou os conflitos ja existentes entre a entidade e a CEB, culminando, nesse
mesmo ano, com o despejo da UNE da sede da CEB. Ao perder a sede e o apoio
administrativo e material cedidos pela CEB, a UNE passou por um periodo de grandes
dificuldades de funcionamento e organizacao, realizando suas reunides em bares € nos

apartamentos dos seus membros (UNE, 1997).

Os aspectos historicos tragados até o momento tiveram como principal
finalidade nos situar na evolugdo das manifestagdes estudantis, expondo,
principalmente, as dificuldades enfrentadas pelos estudantes nos diferentes periodos e
as lutas que os mobilizavam, a origem da UNE e suas principais propostas nos
primeiros Congressos. A partir dos fatos aqui tragados, serd possivel estabelecer

relagdes, mais adiante, entre as questoes referentes ao Movimento Estudantil de
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diversas épocas, identificando a continuidade de bandeiras defendidas, bem como a
ascensdao de novas ideologias. Assim, no proximo tdpico, abordaremos as principais
preocupagoes estudantis e sua tradugdo em mobilizagdes durante as décadas de 1940 e

1950.

1.3 - Apos a Fundacdo da UNE: a atuacdo dos estudantes nas décadas de 1940 e

1950

Apesar das dificuldades materiais que sucederam o despejo da UNE da
Casa do Estudante, a entidade maxima de representacdo estudantil permaneceu em
crescimento com o apoio das diversas associagdes estudantis. Apoiada na tese de que
era necessario difundir a cultura nacional, a UNE fundou durante o 4° Congresso
Nacional de Estudantes o Teatro da UNE e reformou seus estatutos distinguiu as
associagOes estudantis em: Representativas, Culturais, Esportivas, Assistenciais e
Femininas. A partir desta distingdo, podemos observar que as énfases na educacao, no
esporte e na cultura, ja evidenciadas nas resolugdes do 3° Congresso, foram reforgadas,
estimulando e facilitando o acesso e a participagdo do estudante nesses campos,
promovendo eventos de intercdmbio cultural e esportivo entre os estudantes das

diferentes regides do Pais. (UNE, 1997; Poerner, 1968).
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Apesar da énfase nesses aspectos, a participacdo estudantil de maior
destaque na década de 1940 foi nas manifestacdes durante a Segunda Guerra Mundial,
nas quais os estudantes atuaram em varias campanhas nacionais (UNE, 1997). Varias
passeatas foram realizadas, solicitando aos membros do corpo diplomatico de outros
paises no Brasil o apoio em oposi¢do ao eixo Japdo — Italia — Alemanha (Poerner,

1968).

Com o Brasil contra os paises do eixo Italia — Japao — Alemanha, uma
medida governamental determinou o fechamento de clubes e agremiacdes destes,
assim como o de Sociedades Brasileiras simpatizantes destes paises que utilizavam
titulos, nomes ou simbolos com referéncia aos mesmos. Assim, a sede do Clube
Germania passou a ser, em 1942, a sede da UNE, que até entdo funcionava
provisoriamente na sede do DCE da Universidade do Brasil, doada pelo Governo
Federal (UNE, 1997; Poerner, 1968). Com mais espago fisico, a UNE realizou seu 5°
Congresso Nacional de Estudantes, no qual foi discutido o envolvimento dos
estudantes na realizacdo de campanhas civicas e de refor¢co bélico, reorganizados os
estatutos da entidade e eleita a nova diretoria, que realizou ainda naquele ano dois
grandes feitos: o 1° Recenseamento Universitdrio no Brasil, encaminhando as
informacdes obtidas para o IBGE (Poerner, 1968), e a instalagdo do 1° restaurante

estudantil, em 06 de dezembro de 1942, na sede da UNE, (UNE, 1997; Poerner, 1968).

Durante o periodo da Guerra, os estudantes criaram uma Secretaria de
Defesa Nacional, a qual promoveu a Campanha Pré — Avides, arrecadando o suficiente

para doar as autoridades militares trés avides de treinamento médio. As campanhas
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estudantis também promoveram a Campanha Pr6 — Banco de Sangue, a qual tinha
como finalidade o estoque de sangue para suprir as necessidades ambulatoriais a
servigco dos feridos em combate; e a Campanha Pr6 — Voluntarias Laboratoriais, a qual
estimulava jovens universitdrias para a realizacdo de trabalhos de curativos para o
Exército. O envolvimento dos estudantes nas campanhas universitarias civicas e
bélicas conduziu & realizagdo do 1° Congresso Estudantil de Poesia de Guerra'' e a
edi¢do do semanario Movimento, no qual eram divulgadas as atividades e mensagens

da UNE (Poerner, 1968; UNE, 1997).

No final da década de 40, j4 com dificuldades devido a conflitos internos, a
UNE realizou campanhas em Defesa do Patrimonio Territorial e Econdmico brasileiro,
lutando pela protegdo das riquezas minerais do Pais e pela criagio da PETROBRAS,
através da campanha O Petroleo é Nosso e organizou varias manifestagdes contra o
aumento das passagens de bonde, ocasido em que ocorreu a primeira invasao policial a
sua sede (UNE, 1997). As cisdes estudantis, os conflitos, a baixa participacao politica e
o inicio da violéncia policial contra os estudantes caracterizaram a vida estudantil no
final da década de 1940. Muitas dessas caracteristicas também estiveram presentes na
década seguinte, algumas de modo mais intenso devido as mudangas politicas na

direcdo da entidade.

Os conflitos politicos entre os estudantes no final da década de 1940 se

intensificaram na década seguinte, devido a mudanga na lideranga da UNE, em 1949,

" Tendo como comissdo julgadora os poetas Carlos Drummond de Andrade, Manuel Bandeira, Murilo
Mendes, Abgar Renault, e o escritor Mauricio Vinhas de Queirds.
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quando o socialista Rogé Ferreira, eleito no Congresso da Bahia, renunciou a seu
mandato devido as pressdes de grupos considerados fascistas, liderados pelo estudante
Paulo Egydio Martins, que pretendia assumir a direcdo. Os conflitos estudantis se
agravaram, nesse periodo, com a infiltragdo, entre os estudantes, de observadores do
Ministério da Educagdo. Apesar das divisdes internas, foram mantidas as campanhas,
em fungdo da linha nacionalista do governo de Getalio Vargas e dos estatutos da UNE,
que estabelecia, como um dos papéis da entidade, lutar pelas causas nacionais. Foi em
cumprimento ao estatuto da UNE que algumas campanhas foram desenvolvidas neste
periodo, como a campanha pela criagdo da Petrobrés, em 1952, e as greves e protestos

contra a ineficiéncia das faculdades, a partir de 1954.

A UNE, durante a década de 1950, sofre constantes altos e baixos devido as
mudangas politicas na dire¢do da entidade, as divergéncias ideologicas entre as
correntes politicas representadas pelos estudantes e as relagdes, agora, de conflito com

o Governo Federal ou alguns de seus setores.

Apesar da constante ascensao e queda da ala progressista da UNE durante a
década de 1950, finda, na segunda metade desta década, o periodo direitista na UNE e
ocorre a reconquista, pela ala progressista, do controle da entidade, através de
campanhas desenvolvidas por este grupo a partir de 1956. Dentre estas, as
manifestagdes no Rio, contra o aumento das passagens de bonde; a campanha, em
1957, contra a empresa norte — americana American Can, que ameagava a industria
brasileira de lataria e o Primeiro Semindrio Nacional de Reforma do Ensino; e, em

1958, a campanha contra o Acordo Roboré, que estabelecia o investimento de recursos
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da Petrobras no altiplano boliviano para fins de interesse da multinacional Gulf

Petroleum Co., na Bolivia (UNE, 1997; Poerner, 1968).

Outra caracteristica presente no Movimento Estudantil durante o final da
década de 1950 foi a alianca dos estudantes com a classe trabalhadora a fim de
viabilizar uma nova ordem social. Foi neste periodo, durante a greve contra o aumento
das passagens de bonde (em 1956), que surgiu a Unido Operaria — Estudantil Contra a
Carestia que teve novas versdes, aplicadas posteriormente, por estudantes da
Argentina, Chile, Colombia, Peru, Uruguai e Venezuela em seus respectivos paises

(Poerner, 1968; Cunha, 1982).

Um balango das campanhas estudantis realizadas durante as décadas de
1940 e 1950 ¢ suficiente para perceber a importancia € o seu €xito em diversas
conquistas sociais e politicas que desencadearam importantes processos de mudanca
no pais. Apesar de algumas destas campanhas terem tido continuidade durante a
década de 1960, outras questdes irdo emergir no cenario da politica estudantil. Como
também a ascensdo de outros grupos que irdo caracterizar as agdes do Movimento

Estudantil, a saber, os grupos catolicos.
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1.4 — As dificuldades do Ensino Superior e as manifestacoes estudantis.

No Brasil, apesar das primeiras escolas e faculdades profissionais terem
sido fundadas em 1808, a morosidade na organizacao do sistema de ensino superior € a
falta de consenso acerca da implantacdo da universidade no Brasil permitiu que, as
vésperas do final do Império, o Pais contasse apenas com algumas Faculdades isoladas
(Faculdades de Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia, de Direito de Sao Paulo e do
Recife, Escola Politécnica do Rio de Janeiro ¢ Escola de Minas Gerais), mas nenhuma

universidade (Cunha, 1980; Favero 2000).

Diversas outras faculdades foram criadas na primeira década republicana,
porém, foi a partir da Reforma Rivadavia Corréa que ocorreu a abertura para
instituicdo de universidades brasileiras, haja vista a possibilidade dos Estados
fundarem suas institui¢des de ensino superior. As mudangas decorrentes da Reforma
propiciaram a criagdo das primeiras instituigdes livres, embrides das Universidades
fundadas posteriormente, a saber, a Universidade de Manaus, em 1909; Universidade
de Sao Paulolz, em 1911 e Universidade do Parana, em 1912. Contudo, o
posicionamento do Governo Federal acerca da criagdo de uma universidade somente
foi explicitado a partir de 1915, quando o Decreto n® 11.530 da Reforma Carlos

Maximiliano determinou ao Governo Federal que, em momento oportuno, este deveria

"2 E importante ressaltar que, neste momento, trata-se de Universidades como faculdades isoladas. A
Universidade de Sdo Paulo é um exemplo tipico deste tipo de institui¢do que, inicialmente, funcionava
apenas com a Faculdade de Filosofia, sendo a ela acrescentada, em 1934, as Faculdades de Direito,
Medicina e Politécnica, pelo entdo Governador de Sdo Paulo Armando de Sales Oliveira, somente nesta
data adquirindo o carater de Universidade.
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reunir em Universidade as Escolas Politécnicas e de Medicina do Rio de Janeiro e
incorporar a esta uma das Faculdades Livres de Direito. Foi a partir deste Decreto que,
em 1920, o Governo Federal criou a Universidade do Rio de Janeiro (Cunha, 1980;

Trindade, 1999b; Favero, 1977; 2000).

Apesar da fundacdo da universidade brasileira ser datada apenas na década
de 1920, Luiz Anténio Cunha (1980) questiona a possibilidade dos colégios jesuitas da
Bahia, do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo, de Olinda, do Maranhao e do Para, fundados a
partir de 1572 (data da fundagdo dos cursos de artes e teologia do colégio dos jesuitas
da Bahia), serem equivalentes as Universidades hispano-americanas, diferenciados
apenas na nomenclatura, mas com curriculos semelhantes. Esta hipdtese abre caminhos
para a uma nova cronologia da universidade brasileira, desconstruindo a concepcao da

universidade tardia no Brasil.

Além da hipotese levantada por Cunha, vale salientar que, apesar da
importancia da Universidade do Rio de Janeiro como marco fundador da universidade
brasileira, muitas foram as criticas dirigidas a esta instituigdo em decorréncia do
isolamento, inclusive fisico, entre as trés faculdades que compunham a universidade,
pois, tinham em comum apenas o Reitor e o Conselho Universitario, este tltimo

formado por membros das trés areas (Ribeiro, 1975; Favero, 1977; 1980).

Apos a fundacdo da Universidade Brasileira, muitas foram as
transformacdes no sistema de ensino superior. As primeiras, logo na década posterior

como conseqiiéncia das mudangas politicas no pais. Com a Revolugdo de 1930, as
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transformacdes politicas e administrativas ndo poderiam deixar de influenciar no
sistema de ensino, sendo criado pelo Presidente Getulio Vargas um Ministério para a
coordenagdo e orientagcdo dos servigos de educagdo. Em 1931, aprovado o Estatuto das
Universidades Brasileiras, foram criados, entre outras coisas, o0s cursos de
aperfeicoamento e de especializacdo nos diversos campos da medicina aplicada;
especializacdo nas escolas de engenharia; realizacdo da reorganizagdo do bacharelado

de Direito e organizagao do doutorado em Direito (Favero, 1980).

Fato importante no ambito educacional, neste periodo, foi a criagdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), em janeiro de 1934, que criou a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, o Instituto de Ciéncias Econdmicas e Comerciais € a
Escola de Belas Artes. Dentre estas, porém, apenas a primeira faculdade se estabeleceu
e incorporou as escolas superiores existentes, como a Faculdade de Direito, Escola
Politécnica, Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz (ESALQ), Faculdade de
Medicina; recriou a Escola de Veterinaria, a partir dos recursos da extinta e elevou o

Instituto de Educagao a categoria de Faculdade de Educagao (Cunha, 1980).

Nas Faculdades de Educagao, Filosofia, Ciéncias e Letras foram aplicados
os projetos de Fernando Azevedo para o ensino superior, apresentado desde 1926, com
a finalidade de articular o ensino secundario e o ensino superior. Ao ensino secundario,
caberia o cumprimento da formagdo em cultura geral e da disciplina intelectual,
fundamentais ao ensino superior. Este ultimo, deveria formar professores para o ensino

secundario (Cunha, 1980).
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Apesar dos varios decretos que restauraram o ensino superior na década de
1930, até a década de 1940 ¢é perceptivel certa lentiddo concernente ao
desenvolvimento do ensino superior no Pais, pois, apds mais de um século da fundagao
das primeiras escolas, havia em todo Brasil apenas 21.235 estudantes no ensino
superior. Somente na década seguinte a expansao do ensino superior se mostra mais
nitida, perfazendo neste periodo um total de 15 universidades e 600 cursos. Contudo, o
numero de estudantes matriculados (37.548) neste periodo ainda era considerado
bastante baixo em relagdo ao total de estudantes dos demais paises latino-americanos

(Ribeiro, 1975).

Durante a década de 1960, ocorre maior crescimento no ensino superior,
tendo como demonstrag¢do deste, a criacdo da Universidade de Brasilia (UnB), a qual
tinha como principio modificar a estrutura do ensino universitario suprimindo as

deficiéncias que se arrastavam por longas décadas (Salmeron, 1999).

Ainda nesta década, a USP foi submetida a uma comissao que tinha como
finalidade reestrutura-la a partir do Memorial sobre a Reestruturacdo da Universidade
de Sao Paulo (Relatorio Ferri). Dentre os aspectos positivos decorrentes da

reestruturagdo ocorrida a partir do Memorial, Florestan Fernandes (1975) destaca:

“elaboracdo de bases pedagogicas que conceberam a universidade como
uma instituicdo integrada e multifuncional; estabelecimento de principio
estrutural — funcional homogéneo; abrangéncia de campi da USP tanto na
capital como no interior; vestibular unificado para toda instituicdo e

flexibilidade dos curriculos™.
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Tal mudanca passou a garantir a liberdade de escolha dos estudantes dentre
as disciplinas fixadas como basicas e especializadas. Além disso, a reestruturagao
baseada no Memorial contribuiu para o encaminhamento da reforma universitaria
brasileira. Entretanto, apesar desses aspectos relevantes, Fernandes (1975) critica o
relatorio por ndo ter rompido com algumas situagdes que deveriam ter sido rechagadas
naquele momento. Mesmo com as inovagdes no nivel funcional e estrutural
implantadas na UnB e a contribuicdo do Memorial para a reestruturacdo da USP, o
ensino superior permaneceu a servigo das elites e, em fungdo dos interesses sociais,
econdmicos ¢ politicos das mesmas. Além disso, o acesso ao nivel superior era
limitado as classes dominantes ou em ascensao, que tinham condigdes de investir nos

estudos de seus filhos, mantendo-os estudando por mais tempo.

As caracteristicas do sistema de ensino superior'®, que restringiam o acesso
dos estudantes a universidade, estdo entre os principais aspectos que contribuiram para
a eclosao das manifestacdes estudantis na década de 1960, Especialmente dos
estudantes de classe média, que tiveram como um dos motivos condutores de suas
manifestacdes a oposicdo a ordem social instaurada que impossibilitava a ascensao
social, haja vista o monopoélio econdmico que, cada vez mais, determinava as
possibilidades de ascensdo desta classe através da obtengdo de grau de escolaridade

elevado, exigido pelo Governo e empresas (Cunha,1982).

> Fernandes (1975) aponta que, segundo os dados do Anuério Estatistico do Brasil de 1966, havia
elevada discrepancia entre as matriculas nos diversos niveis de ensino no Brasil no ano de 1965. De
acordo com o Anuaério, havia 9.923.183 matriculas para o ensino primario (81,11%), 1.364.123 para o
ginasio (11%) e apenas 155.781 para o ensino superior (1,27). A elitizacdo do ensino superior também
era perceptivel entre as diferentes regides do pais, pois, em algumas areas era elevada a concentragdo
institucional de recursos educacionais em detrimento de outras regides, provocando a migracdo de
profissionais para as regides mais ricas.
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Embora os estudantes, desde meados dos anos 40, ja estivessem se
mobilizando em favor de lutas nacionais pela anistia de presos politicos, pela
democratizac¢ao das institui¢des politicas e pela exploragdo nacional do petroleo, foi a
partir do movimento pela reforma do ensino superior que eles apreenderam de modo
mais consistente o elo entre a sociedade nacional e as questdes universitarias. A
articulacdo sociedade-universidade advinha da necessidade de transformar o Brasil em
um pais capitalista (urbano-industrial), tendo como ideologia o sistema bipolar
educacao/desenvolvimento que deveria planejar funcionalmente o ensino superior para

o desenvolvimento (Graciani, 1982).

Oriundos, predominantemente, da classe média brasileira dos anos 60, os
estudantes e seus familiares, tinham na obtengdo do curso superior um meio de
ascender socialmente em termos qualitativos ou, ao menos, em termos da aquisi¢ao de
prestigio. Contudo, o fato de ser estudante ja pressupunha condigdes socio-econdmicas
estdveis para a manutencdo da condicdo estudantil. Comprimido entre a classe
dominante e o proletariado, o estudante de classe média, apesar do privilégio de acesso
ao ensino superior, ndo dispunha dos meios necessarios para a realizacdo de uma

carreira profissional autonoma.

Este fator limitava o estudante, antes mesmo de ingressar na universidade, a
uma escolha profissional adequada as suas condi¢des sociais e, conseqiientemente,
colocava a formagdo profissional como ponto fulcral de reflexdo para o jovem, tanto
do ponto de vista da adequagdo as necessidades sociais, quanto das oportunidades

ocupacionais (Foracchi, 1977). Além disso, a expansdo do capitalismo impds,
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principalmente no campo educacional, a necessidade do jovem adaptar-se as novas
necessidades e dominar as novas técnicas, fato que orientou a procura pelos cursos de
Direito, Engenharia e Medicina, os quais representavam, naquele periodo, mais de
45% do total das matriculas e 34% do total de conclusdes. A elevada procura por tais
cursos reflete a dimensdo dos esfor¢cos e das possibilidades que tinha um jovem de
ingressar em algum destes, pois, as médias dos candidatos inscritos no vestibular da
USP (em ano ndo especificado da década de 60), nos cursos de Medicina (11,8),

Engenharia e Arquitetura (6,3) e Direito (5,7) eram as mais elevadas.

Poder-se-ia supor que a expansdo da rede privada de ensino superior
diminuiria as dificuldades decorrentes do baixo numero de vagas nesses cursos no
sistema de ensino superior publico, mas, ao contrario, a oferta desses na rede privada
era bastante baixa em relacdo a rede publica. Isso ¢ demonstrado nas matriculas
efetuadas em ambas as redes de ensino, agrupando os cursos em dois, 0 primeiro,
correspondente aos cursos de agronomia, arquitetura, engenharia, farmacia, medicina,
odontologia, quimica industrial e veterinaria; e o segundo, abarcando os cursos de
administracdo, artes domésticas, artisticos, biblioteconomia, ciéncias econdmicas,
diplomacia, direito, eclesidstico, educacdo fisica, enfermagem, estatistica, filosofia,
ciéncias e letras, jornalismo, museologia, nutricdo e servigo social. A partir desses
agrupamentos foi verificado que, enquanto no ensino publico o nimero de matricula
geral era de 25.076, para o primeiro grupo, ¢ de 28.018, para o segundo grupo,

indicando um certo equilibrio entre os cursos correspondentes; no ensino privado, a
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matricula geral era de 8.548, no primeiro grupo, e de 38.696, no segundo grupo

(Fernandes,1975).

Estes dados indicam que a rede privada, além de contribuir pouco para a
expansdo das areas de ensino de maior interesse ao Pais, reforcou a dificuldade de
ingresso nessas areas, ja consideradas elitizadas por se enquadrarem em profissdes
liberais que necessitavam de elevado investimento financeiro para a atuacgdo
profissional, fator que restringia a escolha do estudante de classe média. E importante
salientar que, apesar da pressdo por vagas no ensino superior advir basicamente da
classe média, como meio de ascender socialmente, 0 aumento no numero de vagas era
uma conseqiiéncia do desenvolvimento do modo de producao capitalista, crescente no

Brasil desde 1964 (Weber,1980).

A condi¢do juvenil, associada a crise da universidade e as preocupagdes
profissionais, enquanto uma questdo de classe social, foram, segundo Foracchi, o ponto
de partida para as contestacdes estudantis direcionadas a universidade e ao sistema
social. Vale ressaltar que, embora a condi¢cdo jovem seja uma caracteristica dos que
compdem o movimento estudantil, ndo se pode reduzir o movimento estudantil a uma
manifestacdo tipica desta fase, pois as raizes deste movimento sdo de natureza
historico-social, refletindo a consciéncia da crise do sistema social que assume 0s
palcos universitarios, haja vista a sua importancia na sociedade moderna (Foracchi,

1977).
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Considerando que a consciéncia da crise social pode conduzir o jovem tanto
a participagdo ativa quanto a alienagdo, vale salientar que o movimento estudantil da
década de 1960 ndo incluia a totalidade de estudantes, mas uma minoria, diga-se de
passagem, predominantemente oriunda das Artes e das Cié€ncias Humanas, no caso de
Sao Paulo (Foracchi, 1977), e de estudantes de outros cursos menos especificos, nos
outros estados. Em relacdo a participagdo dos jovens naquele periodo, Ventura aponta
a influéncia da literatura na sua formacao, explicitando o fato de que naquela época

“lia-se como hoje se vé televisao” (1988, p. 55).

De um lado, havia a televisdo, ainda em preto e branco e com poucos
canais, basicamente entre o Rio e Sdo Paulo; do outro, o hoom das editoras nacionais
que, atendendo a grande demanda literaria, traduzia obras de Marx, Mao - Tse, Che
Guevara, Gramsci e Marcuse. Os pensadores esquerdistas, preferéncia dos
universitarios, influenciavam as praticas dos jovens estudantes e a construg¢ao de idéias
expressadas no discurso revolucionario, tipico das manifestacdes. Ilustrando esta
analise, Ventura cita o estudo realizado pelo sociologo Luciano Martins'?, nos anos de
1970, com jovens de classe média urbana, constatando o inverso da geracdao 60.
Segundo esse estudo, os jovens da década de 1970 se caracterizavam pelas “poucas
palavras”, pelo “discurso desarticulado” e o “culto da droga”. Uma das explicagdes
do socidlogo para este contraste entre ambas as geracoes € o fato da mais recente ter se

desenvolvido sob a repressdo do Governo Militar, contra o qual a geracdo da década

' Martins, Luciano. A Geragio Al- 5 - Ensaio de Opinido. Rio: Paz e Terra, 1979.
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anterior, mesmo diante de medidas repressivas do governo, se mostrava organizada e

disposta a reivindicar as necessidades sociais e estudantis (Ventura, 1988).

Os resultados desse estudo apontam algumas das mudangas observadas
entre diferentes geracdes estudantis que, apesar da proximidade temporal entre ambas,
mostram-se distintas devido ao contexto e as necessidades correspondentes a cada uma
delas. Esta observagdo nos leva a refletir sobre a atuagdo do Movimento Estudantil
hoje, haja vista as inumeras mudangas ocorridas, ao longo das décadas, no seio da
sociedade e que, de certo modo, influenciaram na formacdo do jovem, nas suas
expectativas em relagdo ao ensino superior e nas formas de intervengdo social do

Movimento Estudantil.

Ao longo do proximo capitulo discutiremos sobre a atuagdo do Movimento
Estudantil ao longo de trés décadas (1960 — 1980), articulando esta atuacdo com as
necessidades sociais € o amplo contexto que caracteriza cada um dos periodos
estudados, assim como a relagdo entre a atuagdo do ME no Brasil ¢ a atuacdo deste

Movimento em outros paises.
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CAPITULO II

A Atuacao do Movimento Estudantil no Cenario

Brasileiro: 1960 — 1980

“A percep¢ao do extremo grau de injustica social vigente no
Brasil s6 escapava a quem queria (...). O Pais se desenvolvia.
Mas, os pobres ficavam cada vez mais pobres, os salarios reais
dos trabalhadores baixavam desde 64. Se o povao estava na

pior, 0 mesmo nao se podia dizer de uma minoria privilegiada”.

(Alfredo Sirkis, 1984)
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- A atuacio do Movimento Estudantil a partir de 1960

Sem desmerecer os eventos que marcaram outros periodos do século XX, a
década de 1960 ¢, sem duvida, um periodo marcante por ter sido nessa época em que
diversos pensamentos, necessidades e agdes vieram a tona na sociedade, expressando
as necessidades e interesses de grupos e categorias sociais que ha muito vinham sendo
pressionadas pela crise social e politica que se alastrava pelo Brasil e por outros paises.
As divergéncias e conflitos politicos, perceptiveis desde a década de 1940, através das
conseqiiéncias impostas pela 2* Guerra Mundial e o clima repressivo que permeava as
relagdes entre Governos e sociedade, exacerbaram-se na década seguinte e culminaram
na década de 1960, especialmente com as minorias que foram mais afetadas

negativamente pelas mudangas s6cio—politicas.

Além das dificuldades remanescentes das décadas antecedentes, os anos de
1960 ja tinham as suas proprias dificuldades. Em diversos paises o clima ndo era
pacifico. No contexto mundial, varios aspectos em comum eram perceptiveis enquanto

motivadores das inquietagdes populares, especificamente dos jovens estudantes.

Na Alemanha, o movimento que culminou na década de 1960, mais
especificamente em 1968, ja vinha se delineando nos anos antecedentes. No final da
década de 1950 instalava-se um grande movimento antiatdmico que manifestava a
oposicao a aquisicdo de armas nucleares pelo exército alemao. Os temas libertarios,

pacifistas e antiautoritdrios ja encabecavam as discussdes € manifestagdes publicas
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estudantis no inicio da década de 1960. Fritz Haug (1999), comentando sobre a
fundacdo da primeira revista de esquerda da Alemanha Ocidental, aponta como
repertorio das discussdes estudantis no inicio da década de 1960 questdes como,
“sexualidade e dominagdo, fascismo e anti — semitismo, problemas dos paises

subdesenvolvidos, educacdo e escola, meios de comunicagdo de massa e manipulagao”

(p.31).

Na Franga, o acelerado processo de modernizacdo das décadas de 1950 e
1960 transformou uma na¢do semi—rural e pequeno burguesa em uma nagao industrial,
urbana e assalariada. Além dessas rapidas mudangas, desde o retorno do General De
Gaulle ao poder, em 1958, o Pais encontrava-se sob tensdo com a crise da Argélia, a
adesdo 2 OTAN" ¢ a nova Constitui¢io que se caracterizava como de centro - direita
autoritaria. O autoritarismo, o elitismo e a hierarquia, ja presentes nos anos
antecedentes a 1958, foi intensificado, reduzindo a atuacdo dos partidos e sindicatos

(Martins Filho, 1996; Couto,1999).

No Meéxico, embora ndo houvesse uma explicita ditadura militar, o
Presidente da Republica ocupara um lugar central e com caracteristicas também
autoritarias, cabendo a ele demitir juizes e legislar através de decretos. No ano de
1968, o Presidente que se encontrara no poder havia sido eleito pelo voto e em elei¢des
regulares, porém, pela via de um unico partido — o PRI. A Constituicao desse periodo

reconhecia os conflitos entre os capitalistas e os trabalhadores, mas, a sua resolugdo

'> Organizagio do Tratado do Atlantico Norte. Organizagdo militar que visava defender a Europa contra
0 comunismo.
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cabia exclusivamente ao Estado. A excessiva burocracia tornava os sindicatos
mexicanos dependentes das decisdes do Estado. E nesse contexto que ocorrem as
greves de operdrios e ferroviarios, em 1958, e as constantes insatisfagdes e conflitos

camponeses no periodo de 1958 — 1965 (Martins Filho, 1996).

Nos Estados Unidos, o clima também era de tensdo. Além dos protestos
contra a Guerra do Vietnd, em Washington, varias cidades marcharam contra a

discriminagao de minorias (negros, indios e porto-riquenhos).

Os conflitos que emergiam de todas as partes do mundo refletiam as
insatisfagdes e necessidades sociais camufladas e silenciadas durantes varios anos.
Embora a ocorréncia desses fatos estivesse diretamente atrelada ao contexto de cada
pais aquele momento, ¢ importante ressaltar as aproximagdes entre os temas que
lideravam as manifestagdes e campanhas populares: paz, liberdade e igualdade. Estes
se encontravam, de algum modo, presentes nas manifestacoes e discussdes de modo
amplo, reivindicando a emergéncia da solidariedade entre os povos; de relagdes mais
igualitdrias no plano social, politico e econdomico, mas também, nas relagdes de
géneros e intergrupais; e a ampla liberdade, principalmente de expressdo, de

associacdo ¢ de aliancgas.

E nesse contexto que, ainda na década de 1950, ja se fazia perceptivel a
repressdo as manifestacdes e passeatas no Brasil, assim como as criticas estudantis a
ineficiéncia da universidade e o apoio dos estudantes a categorias sociais que nao

tinham seus direitos respeitados, como a dos trabalhadores, que nesse momento
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receberia o apoio dos estudantes nas suas lutas, e vice-versa, ocorrendo entdo a alianga

entre esses dois grupos.

As dificuldades sociais brasileiras, emergentes desde a década de 1950,
culminaram na década seguinte, principalmente apos o Golpe Militar, em 1° abril de
1964, que instituiu a repressdo social sob a justificativa de garantir a “seguranga” do
Pais, restringindo, pouco a pouco, a liberdade de expressdo que teve como arremate
final o Ato Institucional n° 5 - Al — 5, instaurado em 13 de dezembro de 1968 (Silva,

1998).

E sob o clima de repressdo, que permeava diversos paises, que estudantes do
mundo foram as ruas reivindicar respeito a seus direitos e a necessidade emergente de
mudancas na sociedade. Embora existam varios aspectos comuns que mobilizaram os
estudantes de diversos paises, ndo podemos entender as diversas manifestagdes
estudantis como ag¢des de um Unico Movimento, haja vista a independéncia entre os
grupos ¢ as necessidades especificas que impulsionavam suas agdes. Porém, ¢
importante considerar que, apesar de independentes, as agdes dos estudantes em um
determinado local motivavam outros estudantes, de outros paises, a se organizarem, a
resistirem e a manifestarem as necessidades sociais do seu contexto especifico,
constituindo uma rede mundial de agdes que se retroalimentavam nas lutas contra o

autoritarismo € a violéncia.

Assim, além do contexto do Brasil na década de 1960, que por si s ja era

suficiente para gerar inquietagdes, as acdes do Movimento Estudantil brasileiro foram
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assaz estimuladas pelas manifestagdes estudantis no mundo afora, como as
manifestacdes estudantis contra o general De Gaulle, na Franca; os protestos na
Alemanha contra a aquisicdo de armas; a ac¢ao das guerrilhas Latino-Americanas,
especialmente do lider Che Guevara e a reunido da OLAS (Organiza¢do Latino
Americana de Solidariedade) em Cuba, que votou pela luta armada (Martins Filho,

1996; Couto, 1999).

Embora este ndo seja o espago mais adequado, nem suficiente, para a
discussdo da eclosdo dos protestos que ocorreram durante a década de 1960 em varias
partes do mundo, ¢ importante considerarmos a relevancia desses acontecimentos para
o Movimento Estudantil brasileiro e visualizarmos o contexto geral que caracterizou

esta década.
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2.1 — O ME no Brasil na década de 1960

“Quanto mais contraditorio se apresenta o desenvolvimento
historico, tanto mais se torna necessaria a chama da rebeldia, para
que o processo ndo se estanque, ndo se deteriore, para que as
contradi¢des ndo coagulem. (...) O futuro precisa lutar para nascer,
precisa lutar contra o presente, negéd-lo com vigor. A rebeldia aparece
assim como o sopro vivo que varre o mofo da historia e combate a
estagnagdo”.

(Leandro Konder, 1967).

Conforme observado nos capitulos anteriores, a Unido Nacional de
Estudantes (UNE) assumiu, ao longo de sua historia, diferentes posi¢des diante de
questdes sociais, politicas e educacionais, desempenhando, em alguns momentos, um
importante papel na trajetéria do movimento estudantil. Porém, conforme ja ressaltado
por Foracchi (1977), os problemas do ensino superior, associados a questdes sociais de
classe foram o ponto de partida para uma série de contestagdes que se avolumaram
durante a década de 1960. Ao longo da histéria do Movimento Estudantil, ¢ possivel
perceber a constante preocupacdo dos estudantes com as diversas questdes sociais e
politicas emergentes na sociedade, contudo, o envolvimento com essas questdes se
tornou mais enraizado na medida em que aspectos especificos da juventude estudantil
estavam associados a amplas questdes sociais, como o caso especifico dos problemas

enfrentados pela universidade brasileira.

Em 1957, ja preocupados com as dificuldades que permeavam a

universidade brasileira, os estudantes promoveram, no Rio de Janeiro, o I Seminario
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Nacional de Reforma do Ensino. Embora, ap0s a realizag¢do deste, tenha sido aprovada
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, muito ainda havia a se realizar no
campo da educagdo brasileira (Sanfelice, 1986). Assim, foi promovido pela UNE, em
maio de 1961, em Salvador, o I Semindrio Nacional de Reforma Universitaria com a
finalidade de reorganizar a universidade em funcdo do desenvolvimento cientifico e
tecnologico e analisar as necessidades locais. Nesse Seminario, estudantes, intelectuais
e cientistas da época se organizaram e debateram acerca do vestibular, dos programas e
curriculos, do sistema de aprovagdo, administragdo da universidade, participagdo
estudantil na administracdo da universidade, autonomia ¢ funcionamento da
universidade, catedra vitalicia, tempo integral, mercado de trabalho, realidade
brasileira ¢ fun¢do da universidade. As discussdes nesse Semindrio deram origem a
“Declara¢do da Bahia”, que documentou a posi¢cdo dos estudantes sobre a realidade
brasileira, explicitando as caréncias da universidade nos aspectos cultural, profissional
e social e apontando a necessidade de uma reforma universitiria que viabilizasse
mudangas para que esta pudesse, de fato, esta a servico da populagdo. Além disso, que
pudesse haver a participacio dos docentes, conforme proporcionalidade, na
administragdo universitaria, que fosse vetada a reeleicdo administrativa por dois
mandatos consecutivos e, finalmente, que os curriculos e programas fossem adaptados
e aplicados coerentemente, tendo em vista o desenvolvimento nacional (Poerner, 1968;

Graciani, 1982; Sanfelice, 1986;).

E valido lembrar que alguns limites e controles ja se impunham & agdo dos

estudantes, pois as preocupagdes ¢ propostas estudantis, explicitadas no texto da
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Declaragdo da Bahia, fora tomada pelo Ministério da Educacdo e Cultura como sendo
de carater “revolucionario”, que impediu que o mesmo fosse impresso por 6rgao do
Governo, nesse caso, pela grafica da Universidade do Brasil. Contudo, as propostas
veiculadas na Declarag¢do da Bahia inspiraram o movimento de reforma universitaria
em diversas institui¢des, como a UFMG, que as colocou em pratica antes mesmo de
qualquer reforma formalizada (Veiga, 1985). Além disso, a reflexdo dos estudantes
acerca da necessidade de transformagao da universidade mobilizou a organizagao do /7
Seminario Nacional de Reforma Universitaria, realizado em Curitiba, em margo de
1962, dando origem a Carta do Parana, a qual deu continuidade e aprofundou as
questdes abordadas no seminario anterior (Sanfelice, 1986). Com ponto de vista
semelhante a Declarag¢do da Bahia, a Carta do Parana apontava para a necessidade de
uma universidade critica, isenta de discriminagdes de carater politico, social e

ideologico (Cardoso e Sampaio, 1994).

Em ambos os documentos, ¢ possivel observar a reivindicagdo de
representatividade estudantil nos colegiados administrativos da universidade, a qual
nao foi aceita pelas autoridades, conduzindo a greve do 1/3 que paralisou os estudantes
por cerca de trés meses e, apesar da reivindicacao estudantil ndo ter sido alcancada,
esse momento foi considerado assaz importante por haver demonstrado a unidade do
movimento estudantil, fator fundamental na seqiiéncia de manifestagdes ao longo da

década de 60.

Paralelamente as inquietacdes estudantis em relacdo ao papel da

universidade na sociedade e aos problemas que esta vinha apresentando, o Governo
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também se encontrava atento as necessidades de mudancgas no sistema de ensino.
Ainda no ano de 1961, dois fatos marcantes no debate sobre os problemas da
universidade brasileira chamaram a atenc¢do dos estudantes ¢ de da comunidade
universitaria em geral. Foram estes, as Leis n° 3.998 (15/12/1961), que determinou a
criacdo da Universidade de Brasilia, e n® 4.024 (LDB 20/12/1961), que regulamentou a
estrutura de ensino brasileiro (Veiga, 1985). Apesar de ambas as leis indicarem
possiveis melhorias nas condi¢des do ensino superior, j4 que o projeto da UnB
apresentava-se como modelo educacional inovador, as divergéncias entre as
necessidades e propostas educacionais apresentadas pelos estudantes e os interesses e
propostas do Governo Federal tornavam-se, cada vez mais, perceptiveis e motivadores
das inumeras manifestagdes estudantis e dos confrontos desses com Orgaos
representativos do Estado. As mudangas ocorridas no ensino superior pareciam
caminhar na contra- mao do que estudantes e professores esperavam como resposta

alternativa ao que se estabelecera até aquele momento.

Segundo Laura da Veiga (1985), a efervescéncia dos principais aspectos
motivadores da cisdo entre o Governo e os professores brasileiros, tomava corpo desde
a década de 1930. Para a autora, tais aspectos encontravam — se atrelados a questao da
autonomia universitdria em relagdo aos o6rgdos do poder executivo, a estrutura de
organizacdo do ensino superior e¢ seus conteudos curriculares. De um lado, havia o
interesse do Governo, e dos setores educacionais a ele vinculados, na manutencao da
universidade sob o proprio controle; na permanéncia das escolas profissionais isoladas,

desvinculadas de outras areas de conhecimento e da pesquisa; ¢ na continuidade do
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ensino convencional ¢ pouco articulado com a pesquisa, caracteristico das escolas
profissionais. Do outro, encontrava-se um grupo de professores com propostas para
uma educagdo modernizante, a qual, antes de tudo, vislumbrava a universidade como
instituicdo autébnoma e democratica, caracterizada por um ensino superior de
qualidade, com articulagdo entre as areas de conhecimento, direcionado para as
necessidades nacionais e regionais, vinculado a pesquisa e, finalmente, capaz de
possibilitar novos caminhos para o desenvolvimento cientifico em consonancia com as

necessidades da sociedade.

As propostas alternativas as do governo serviram de base para o projeto de
criagdo da UnB, apoiadas na experiéncia da USP e em modelos europeus e norte -
americanos que, segundo Darcy Ribeiro, que liderava o grupo que partilhava destas
idéias, ja haviam sido aplicadas com éxito em vdrios paises. A questdo fundamental
neste modelo de ensino era a articulacdo entre as areas de conhecimento e entre o
ensino e a pesquisa voltados para a realidade local. Assim, a UnB foi estruturada em
um Unico espaco fisico, possibilitando o contato entre as diversas areas de
conhecimento e com autonomia tanto nos setores administrativos, quanto nos assunto

didaticos e cientificos (Veiga, 1985).

Apesar das possibilidades de reestruturacdo da universidade brasileira,
através da implantagdo um modelo institucional e educacional mais adequado a
realidade nacional, os projetos do Governo e os acordos deste com agéncias
internacionais indicavam outros caminhos para a educagdo superior no Brasil. Diante

da postura do Estado, os estudantes, cada vez mais, mostravam-se insatisfeitos e
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criticos com o modelo de ensino vigente € com os problemas da universidade
brasileira. Nao tardou para que a critica estudantil se tornasse uma ameaga ao governo,
ja que esses, além de apontar os problemas da universidade, langavam publicamente
suas propostas alternativas e contavam com o apoio do corpo docente comprometido

com a qualidade do ensino superior.

Além do apoio docente as mobilizacdes estudantis em defesa da
universidade, cada vez mais, o ME se mostrava organizado e articulado com outros
grupos. Se, por um lado, esse se fortaleceu com a inser¢do de grupos ligados a Igreja
Catolica, por outro, foi extremamente abalado pelas medidas do Governo, muitas das
quais foram direcionadas, especificamente, aos estudantes. O conflito e a violéncia sdo
os simbolos mais representativos da relagdo estabelecida entre o Governo e os
estudantes durante a década de 1960. Assim, ao mesmo tempo em que o Movimento
Estudantil se fortaleceu nesse periodo pela atuagdo de organizagdes de jovens
estudantes ligados a Igreja Catdlica, como a JEC (Juventude Estudantil Catolica), a
JUC (Juventude Universitaria Catoélica) e a AP (Acdo Popular), também foi
fragilizado pelo sistema repressor do Governo frente as novas bandeiras erguidas pelos
estudantes, como a da Reforma Universitaria e outras posteriores a essa em apoio a

classe trabalhadora.

No periodo de 1962 a 1964, a Agao Popular, enquanto organizagdo ligada a
ala progressista da Igreja Catodlica e dissidente da JEC e da JUC, atuou fortemente na
mobilizacdo nacional de estudantes para a execucdo de projetos sociais, como as

campanhas de alfabetizagdo, campanhas pela reforma universitdria € nos grupos
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culturais, como um possivel caminho para a a¢do e expressdo politica esquerdista
direcionada a luta pelo (e do) povo. A agdo da JEC, JUC e AP, através do Centro
Popular de Cultura (CPC) da UNE, consolidou a proposta ideologica da acdo politica
através da cultura popular, essa compreendida a partir da nog¢ao de transformacao social
por meio da tomada de consciéncia da realidade brasileira. Neste sentido, a agdo da
cultura popular vinculada ao CPC nd3o se remete as tradicionais manifestacdes
populares ligadas aos aspectos conservadores da valorizagdo do passado e das suas
tradi¢cdes, mas, ao contrario, remete ao uso da cultura para projetos de agao politica das
massas para fins de transformacdo da sociedade. O desenvolvimento ideologico do
CPC, focalizado para a arte politica que se constituiu no substrato do Zeitgeist dos anos
de 1960, no qual eram evidentes as diferencas entre os grupos e classes sociais; € no
auge da ebulicdo politico - estudantil que adentrou o campo artistico e cultural como
acdo revolucionaria voltada para a transformacgao social, considerando o intelectual um

porta-voz do povo (Ortiz, 1994).

Os trechos abaixo, extraidos do Manifesto do CPC, permitem compreender

com maior clareza a sua idéia central:

“(...) O CPC nao poderia nascer, nem se desenvolver e se expandir
por todo o pais sendo como um movimento de arduo processo de
ascensdo das massas. Como 6rgdo cultural do povo, ndo poderia
surgir antes mesmo que o proprio povo tivesse se constituido em
personagem historico, ndo poderia preceder o movimento fundador
e organizativo pelo qual as massas se preparam para a conquista de
seus objetivos sociais. (...) As entidades representativas do povo vao

em seu movimento cada vez mais descobrindo novas perspectivas e
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criando novas frentes e formas de luta sempre mais ricas e
complexas. E na linha deste desenvolvimento que se situa o CPC
como arma para um tipo novo e superior de combate. (...)”

(“O novo ¢ o povo” - Anteprojeto do Manifesto do Centro Popular

de Cultura, 1962).

Os trabalhos decorrentes da alianga entre estudantes e artistas no CPC,
percorreram todo o Brasil a fim de divulgar as propostas de transformagao social do
Movimento Estudantil através da UNE Volante, que viajou todo o pais para a
divulgacao dos resultados do Seminario sobre a Reforma Universitaria. Na Volante de
divulgacdo pelo pais, o CPC, que originalmente atuava apenas no Rio de Janeiro,
também se autodivulgou e tornou-se popular em varios locais sendo, posteriormente,
implantado em vdrios estados, fortalecendo mais ainda o Movimento Estudantil

(Martins Filho, 1997).

A expansdo das lutas estudantis extrapolou os muros das faculdades na
medida em que os jovens compreenderam que seus objetivos especificos somente
seriam atingidos através de uma mudanca social ampla, que esta deveria ser pautada,
principalmente, na igualdade e libertagdo do povo oprimido. A AP, com maior forga,
apoiada nos projetos educacionais de Paulo Freire desenvolveu durante a década de
1960 varios projetos educacionais de conscientizacdo acerca do papel das classes
populares na sociedade. Alias, a intervengdo da AP, considerada radical em relagdo a
outros grupos de esquerda, afastou varios estudantes do ME, como também criou
divisOes internas, estas ultimas observadas em diversos momentos da historia do

Movimento estudantil. Porém, mais tarde, durante a década de 1970, a Acao Popular
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desempenha um importante papel nas lutas de resisténcia a ditadura (Sanfelice, 1986;

Martins Filho, 1987).

O incémodo gerado pelas organizagdes culturais (CPCs), que promoviam e
popularizavam a atuagdo estudantil, levou os militares a intervir nas atividades de
diversas faculdades. Assim, em 1° de abril de 1964, com o Golpe Militar que destituiu
Jodo Goulart do cargo de Presidente, a UnB foi invadida e, posteriormente, todos os
membros do Conselho Diretor foram destituidos de seus respectivos cargos. Neste
mesmo mes, varios lideres estudantis foram perseguidos, acusados de estimular agdes
subversivas entre os estudantes, dentre eles o Presidente da UNE, José Serra, e toda a

sua diretoria (Poerner, 1968).

Apos a posse do Marechal Castelo Branco, varias Leis ¢ Atos Institucionais
foram decretados, inibindo cada vez mais as agdes estudantis, de cunho politico ou
ndo, pois, até mesmo as atividades culturais foram, a partir deste periodo, censuradas
por serem consideradas de carater subversivo. Vérios Decretos e Atos Institucionais
com tal finalidade marcaram a década de 1960, em geral, justificados como necessarios
para a “seguranca nacional” e o “desenvolvimento do pais”, dentre estes, a criacdo do
SNI (Servigo Nacional de Informagio)'®, que tinha a finalidade de investigar e coletar
informagdes cabiveis a seguranga nacional e informagdes referentes a subversdo
interna; os /PMs (Inquéritos Para-Militares), que tinham a funcdo de formar comissdes

nos orgdos do governo a fim de identificar pessoas ligadas a atividades subversivas e o

' Criado em 13 de junho de 1964 pelo Decreto-Lei n° 4.131
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Ato Institucional n® 2'7 que, entre outras coisas, extinguiu o pluripartidarismo e
concedeu ao Governo o poder de cassar mandatos e direitos politicos, permitiu a
edicdo de decretos-leis ligados a assuntos considerados de seguranca nacional e
estabeleceu elei¢cdes indiretas, pelo Congresso, para Presidente e Vice Presidente da

Republica (Couto, 1999).

Embora as citadas leis sejam suficientes para ilustrar o clima repressivo que
permeou toda a década de 1960, especialmente apds o Golpe militar de 1964, ¢ valido
memorar que uma das leis mais marcantes na vida dos estudantes da época,
considerada como o principal instrumento da ditadura contra o Movimento Estudantil,
foi aprovada ainda no ano de 1964. No dia 27 de outubro do referido ano fora aprovada
no Congresso Nacional a Lei Suplicy'®, a qual aboliu a UNE e a substituiu por um
Diretorio Nacional de Estudantes, com sede em Brasilia, para a realizagao das reunides
estudantis, que s6 poderiam ocorrer no periodo de férias escolares (Poerner, 1968).
Além do Diretorio Nacional, a Lei que passou a controlar a acdo do Movimento
Estudantil, estabeleceu os o6rgdos locais e regionais de representagdo estudantil. Os
orgdos de representacdo estudantil passaram a ser fiscalizados por 6rgdos oficiais do
Governo, que visitava cada um destes Diretorios, ndo permitindo, ¢ reprimindo,

quaisquer agdes estudantis ligadas a politica partidaria ou greve (Sanfelice, 1986).

"7 Instaurado em 27 de outubro de 1965.
'8 Lei 4.464, aprovada pelo Congresso Nacional em 27 /10/1964 por 126 votos, contra 117 e 05
abstenc¢des , e entrou em vigor em 09/11 do mesmo ano.
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Notamos aqui, que o estabelecimento da Lei Suplicy cassou os direitos e a
autonomia estudantil através da manipulagdo da organizagao estudantil e dos possiveis

assuntos em pauta nos Encontros.

Apesar dos aspectos negativos da Lei Suplicy em relagdo ao Movimento
Estudantil, Poerner (1968) ressalta que essa lei teve um relevante papel na
reorganizacdo dos estudantes que, desde abril, encontravam-se dispersos devido a
persegui¢cdo dos militares, pois se, por um lado, a Lei limitou a atuacdo estudantil, por
outro, estimulou a reorganiza¢do desses para lutar por sua revogacdo. Tomada como
uma violagdo do direito de autonomia da entidade estudantil, a Lei Suplicy de Lacerda
foi um dos temas centrais da luta estudantil durante o periodo de 1964 a 1967,
juntamente com os debate em torno do acordo MEC — USAID (United States Agency
for International Development), que tinha como objetivo a transformacdo do ensino
superior em universidade-empresa apta a formar técnicos para o desenvolvimento do
pais (Couto, 1999; Graciani, 1982), com base no Relatério Atcon (“Anteprojeto de
Concentragdo da Politica Norte — Americana na América Latina na Reorganizagao
Universitaria e sua Integracdo Econdmica”), que tinha como proposta bésica intervir
no sistema educacional brasileiro através de programas educacionais que
possibilitassem a transformacdo da universidade publica estabelecendo, entre outras

mudangas, que estas passariam a fundagdes privadas com fins rentaveis (Poerner, 1968).

A ideologia do ensino desenvolvimentista, que permeava o discurso
politico dos governantes desse periodo, serviu de base para justificar os acordos com

empresas internacionais respaldado na necessidade de um ensino especializado que
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atendesse as demandas do desenvolvimento industrial do pais, ja que se considerava
que os recursos ¢ a estrutura de ensino superior nao eram suficientes para atender a
algumas questdes basicas ligadas a formagdo dos estudantes, como, por exemplo,
oferecer uma formacgado profissional que os qualificasse para exercer funcdes técnicas
da industria (Graciani 1982). Além disso, a quantidade de profissionais formados nao
era suficiente para atender as necessidades industriais, nem tampouco as necessidades
dos jovens pretensos estudantes, pois o numero de vagas era inferior ao de aprovagoes
no vestibular. Se, por um lado, havia o estimulo a formacdo superior, e esta passou a
ser idealizada especialmente pela classe média como uma forma de aquisi¢ao de status
e ascensdo social, por outro, os investimentos do pais no ensino superior nao
abarcavam as necessidades emergentes na sociedade e nas faculdades, que além da
restricdo de vagas, apresentavam curriculos defasados, professores desatualizados e
estrutura inadequada a uma formacdo ampla, digna de ser considerada superior

(Poerner, 1968; Graciani 1982).

Apesar da fragilidade em que se encontrava o Movimento Estudantil desde
abril de 1964, devido ao afastamento de varios lideres estudantis que se encontravam
exilados em outros paises, os estudantes se reorganizaram com os lideres que ainda
permaneciam no pais, unindo forgas através da articulagdo entre varias organizagdes
estaduais de estudantes. Em junho de 1964, membros da UNE, UME, UBES e UEE’s,
que nao haviam sido perseguidos pelo novo governo, reuniram os representantes de
doze Unides Estaduais de Estudantes e criaram uma Junta Governativa para dirigir a

UNE. A finalidade dos estudantes era, através da Junta Governativa, dar continuidade
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aos trabalhos de direcdo da UNE até o cumprimento final do mandato, no més de
julho, j& que o presidente da entidade ndo pode findar com seu mandato por se
encontrar exilado; lutar pela legalizagdo da UNE; recuperar a sede da entidade na Praia
do Flamengo, incendiada em abril de 1964 e reorganizar, no inicio do ano seguinte, o

27° Congresso Nacional de Estudantes (Poerner, 1968; Sanfelice, 1986).

Das quatrocentos e cinqiienta entidades de representagdo estudantis
existentes no pais, trezentos e quinze participaram do 27° Congresso da UNE,
realizado em julho de 1965, em Sao Paulo. Dentre as principais decisdes, foi ponto de
pauta a participacdo ou nao dos estudantes nas eleigdes para os DA’s e CA’s, prevista
para 16 de agosto, seguindo a regulamentacdo da Lei Suplicy. A divergéncia no
posicionamento dos estudantes em relagdo a esta decis@o causou divisdes internas no
Movimento Estudantil, j& que os membros da AP (Ag¢ao Popular), da POLOP (Politica
Operaria) e PCdoB (Partido Comunista do Brasil), juntamente com grupos menores,
eram contrarios & participagdo estudantil as eleicdes nos moldes impostos pela Lei
Suplicy; enquanto os membros do grupo oposto, os ‘comunistas’, concordavam com a
participacdo estudantil. Embora o posicionamento estudantil frente a Lei em questdo
tenha sido a causa da cisdo entre membros do Movimento Estudantil, meses antes da
realizagdo do Congresso, a explicita manifestacdo dos estudantes contraria a Lei
Suplicy foi uma das bases fortalecedoras para a realizagdo deste encontro

(Poerner,1968).

A necessidade de unir forcas contra o sistema social imposto e pela

melhoria das condigdes sociais da populagdo ja emergia dentro do Movimento
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Estudantil, que ha muito j& havia demonstrado preocupagdo e envolvimento com as
questdes sociais e politicas do pais. No entanto, a associagdo com outros grupos passou
a ser, nesse momento, fundamental para o encaminhamento de decisdes e como forma
de gerar pressdao contra o Governo, demonstrando o apoio de outros setores da
sociedade (Sanfelice, 1986). Na ocasido do XXIX Congresso da UNE, em 1967,
apesar de terem se intensificado os desencontros do Movimento Estudantil, apds trés
anos de repressdo, a UNE apontou a necessidade de evidenciar a oposi¢cdo as
tendéncias burguesas no Movimento Estudantil e superar as divergéncias entre os
diversos grupos a fim de unir forgas para atuagdo do Movimento. Do ponto de vista da
Unido Nacional dos Estudantes, a efetivagdo de forgcas somente seria possivel se o
Movimento Estudantil reconhecesse a impossibilidade de lideranca isolada de outros
grupos sociais, sendo, portanto, necessario a articulagdo com os trabalhadores através
de uma alianga operario - estudantil — camponesa, essa ja evidenciada desde o inicio da
década, como meio de estudantes e trabalhadores agirem conjuntamente em oposi¢ao
ao regime. O fruto da alianga estudantes — trabalhadores foi efetivamente observado
em greves, como as de Osasco e de Contagem, ocasido em que o principio do Plano de
Luta da UNE concretizava-se. Conforme Sanfelice, o Plano de Luta tinha como

principio que:

“As reivindicagdes especificas, como a luta pela gratuidade do
ensino, por exemplo, deveriam continuar sendo levantadas, mas com
a clareza de que os problemas particulares teriam a sua solugdo
vinculada a transformacao da sociedade e a reformulacao radical das

estruturas sociais” (Sanfelice, 1986; p.133).
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A Carta Politica da UNE, resultante do 29° Congresso, realizado
clandestinamente em Valinhos (SP) em 02 de agosto de 1967, também evidenciou a
necessidade de alianga entre classes sociais. A Carta, dedicada a analise internacional
dos povos oprimidos nos diversos continentes, a analise da situa¢do nacional e um
programa de acdo contra a opressdo e pela libertacdo dos povos reforcou os pontos
presentes no Plano de Luta referentes a unido de classes contra o ‘imperialismo’ norte
americano no Brasil, definiu mais claramente o papel do Movimento Estudantil na
sociedade e evidenciou a importancia da luta contra a repressao que havia se instalado

desde abril de 1964. O discurso estudantil expresso na Carta, afirmava:

“(...) A tarefa fundamental do movimento estudantil ¢ a luta politica,
que consiste numa preparacdo para aliar-se as classes que,
historicamente, terdo seu papel importante no processo de
transformag@o social. A luta do movimento estudantil ¢ de dentincia
da ditadura e do imperialismo, sendo, além disso, uma luta concreta
e pratica contra a intervengdo ditatorial e imperialista nas

universidades. (...)”. (Poerner, 1968; p.307)

Se, por um lado, era colocada a necessidade de alianga para pressionar o
Governo, por outro, o confronto Governo - estudantes tornava-se cada vez mais forte,
dificultando as manifestagdes estudantis. Assim, ao longo da década de 1960, o ano de
1968 tornou-se o mais marcante na historia do Movimento Estudantil por representar o
apice da repressdo, decorrente da instauracdo de Atos Institucionais que se

acumulavam desde 1964 na intencdo de inibir, cada vez mais, as agdes de protesto
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estudantil e de outras categorias que apoiavam os estudantes e também se sentiam

pressionadas pelas medidas do regime militar .

2.2 -1968: O ME Brasileiro e a repressao

“O Governo teme uma verdadeira frente de estudantes e trabalhadores
lutando contra ele, principalmente apds as denuncias de corrupgéo
sindical. O Coronel Meira Matos fechou o Congresso e agora quer
fechar o Brasil. Mas nos, os estudantes ndo capitularemos”(Marcos

Medeiros).

A frase inicial é do Presidente do D.A. da Faculdade Nacional de Filosofia,
em entrevista ao Jornal Correio da Manhd de 05 de janeiro de 1968. O
pronunciamento do estudante representa a sintese da resisténcia estudantil frente as
pressdes militares que foram ainda mais intensificadas em 1968. Embora o General
Costa e Silva, ao assumir a Presidéncia da Republica, em marco de 1968, tenha
demonstrado que pretendia agir na legalidade, conforme a Constitui¢do, falando,
inclusive, de democracia (Couto, 1999), ndo foi exatamente isso o que se constatou ao

longo do seu governo.

No més de janeiro, faltando apenas dois meses para findar o seu mandato, o
Presidente Castello Branco instituiu um Inquérito Para—Militar (IPM) no ensino,

atribuindo ao Coronel Meira Matos a fungdo de “supervisionar” e coordenar as
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diretrizes governamentais do setor estudantil”, juntamente com um coronel aviador,
membro do Conselho de Seguranga Nacional, e um professor universitario conhecido
por suas atitudes repressivas na Faculdade de Direito. A finalidade do IPM, segundo
representantes do governo, era a aproximagao entre o “poder nacional” e a “ mocidade
brasileira’através do didlogo, veementemente solicitado pelos estudantes. Contudo,
através do historico dos membros da comissao, € possivel presumir que tal didlogo nao
seria efetivado, mas, ao contrario, seria cada vez mais intensificado o clima de
repressdao que circundava as acdes estudantis desde 1° de abril de 1964 (Correio da

Manha, 03, 04 e 05/01/1968).

O ano de 1968 foi iniciado, pelo Movimento Estudantil, sob o efeito do ano
¢ do Governo antecedentes. As manifesta¢cdes de rua contra o acordo MEC — USAID
tinham, agora, o respaldo do ex- ministro Flavio Suplicy que declarou ser “contra a
participa¢do do Brasil no Plano Educacional do Instituto de Tecnologia de
Massachusetts”, que havia sido denunciado pelo Senador Robert Kennedy como sendo
financiado pela Agéncia Central de Informacao Norte — Americana (CIA). Frente a tal
declaracdo, a Unido Metropolitana de Estudantes (UME) apoiou o posicionamento
desse que, até o momento, representava o maior perseguidor estudantil. De acordo com
um representante da entidade estudantil, a participagdo do Brasil no Plano Educacional
do referido instituto era, claramente, “o primeiro passo para a efetivagcdo do processo
de desnacionaliza¢do da universidade brasileira, com a conseqiiente aceleragcdo do

processo de privatizagdo do Ensino Superior (...)”, 0 que motivou novas passeatas
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contra 0 Acordo e a industrializacdo do ensino, a falta de professores e pela qualidade

da educagao superior (Correio da Manhd, 04/02 e 17/03 de 1968).

Além do repudio estudantil ao acordo com a agé€ncia norte—americana,
agora, haviam centenas de estudantes aprovados no vestibular marchando pelas ruas,
reivindicando sua vaga na universidade - seu lugar na sociedade -. As reformas
educacionais propostas pelo Governo apontavam aspectos contraditorios ao vislumbrar
um ensino voltado para o “desenvolvimento do pais”, concomitantemente a ndo oferta
de condicdes necessarias para um ensino de qualidade, cortando as verbas de pesquisa
e do ensino superior e oferecendo vagas nas faculdades insuficientes para abarcar a

demanda.

Logo nos primeiros dias do ano, manchetes do jornal Correio da Manhd,
ilustravam o caminho que vinha sendo oferecido a educacao brasileira. Nos dias 03 e 05
de janeiro os cortes no orcamento da CAPES foram tema de debate. Na primeira destas
datas, a reportagem intitulada “Cury vé o CAPES parar a ciéncia” informava o repudio
da comunidade académica a incoeréncia do Governo que afirmava investir na educagao

como caminho para o desenvolvimento do pais:

“Os meios cientificos e universidades do pais reagiram ao corte de 4
milhdes de cruzeiros novos no orgamento do CAPES, assinalando que
o fato representa um retrocesso em qualquer politica de expansao
cientifica e tecnoldgica e até mesmo a redugdo de matriculas no ensino
superior pela falta de professores especializados para as cadeiras

béasicas das universidades”.(...) O professor Amadeu Cury do Conselho
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da CAPES e da Academia Brasileira de Ciéncias mostrou-se perplexo
com a noticia, pois ‘numa época em que o Governo esta procurando
estimular o ensino superior com a criagdo de novas escolas para
aumentar o numero de matriculas, como preparar docentes qualificados
em quantidade suficiente para atender a demanda para as novas

escolas?” (Correio da Manhd, 03/01/1968).

Segundo o Reitor em exercicio da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Clementino Fraga Filho, em entrevista ao mesmo jornal, o referido corte no
or¢amento da CAPES implicaria em conseqiiéncias imediatas nas universidades
brasileiras (Correio da Manha, 05/01/1968). Tal conseqiiéncia foi, de fato, constatada,
nao somente pelo corte das verbas da CAPES, mas, principalmente, pelo corte de 89
milhdes e 720 mil cruzeiros novos das verbas do MEC, que afetou aproximadamente

30% do orcamento do ensino superior (Correio da Manha, 09/03/1968).

O corte na verba da educagdo, destinada ao ensino superior € a pesquisa
impulsionou, ndo apenas, a continuagdo das manifestacdes estudantis, mas o crescente
nimero de passeatas constituidas ndo apenas por estudantes, mas também por
professores, educadores em geral, trabalhadores, profissionais liberais, artistas e outras
categorias que pouco a pouco aderiam, a0 menos em apoio, as causas do Movimento

Estudantil.

Evidentemente, o corte na educagdo superior ndo afetou apenas o
financiamento de pesquisas, pois, este ndo foi o unico, nem o primeiro, setor das

faculdades a ser atingido com o corte de verbas. Desde 1966, inimeros estudantes nao
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podiam ingressar nas faculdades devido ao nimero restrito de vagas. Em fun¢ao disto,
os estudantes de diversas capitais promoveram varias manifestacdes reivindicando o
aumento do nimero de vagas e a absor¢ao daqueles que, desde 1967, aguardavam uma
decisdo da justi¢ca para ingressarem na faculdade, bem como dos novos excedentes de
1968. No més de janeiro, foram as ruas os excedentes do Rio de Janeiro e de Minas
Gerais. Em fevereiro, foram os estudantes de Sao Paulo que se mobilizaram realizando
passeata e, no més posterior invadindo e acampando na reitoria da USP (Reis Filho,
1998; Correio da Manha, 24/01 e 22/03 de 1968). Alagoas, o estado com o menor
nimero de excedentes no Nordeste (114 estudantes sem vagas s6 no curso de
medicina), enviou a Brasilia, ainda no més de fevereiro, uma comissao estudantil para

debater sobre o assunto dos excedentes com MEC (Saldanha Oliveira, 1998).

O problema dos excedentes também foi levando as ruas pelos estudantes do
Parana, mas, além das vagas restritas e da falta de verba para alimentacdo que também
afetou os restaurantes das faculdades paranaenses, havia ainda a implantagdo do ensino
pago que estava sendo encaminhada para o ano de 1968 para os calouros da
Universidade Federal do Parand, pelo entdo Reitor Flavio Suplicy, justificando a
necessidade de criagdo de cursos noturnos (Hagemeyer, 1998). Em Goiania, em
fevereiro, entre outros motivos, os estudantes realizaram passeatas pelos excedentes de
medicina, que reivindicavam as vagas necessarias para abarcar os aprovados no
vestibular, em marco, o fato que mobilizou estudantes em todo o pais: a morte do
estudante secundarista goiano Edson Luis, pela policia no Rio de Janeiro, (Duarte,

1998).
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O corte no financiamento da educacdo, que também afetou as verbas para a
alimentagdo estudantil, motivou, no més de abril, a invasdo de aproximadamente 500
estudantes ao restaurante da Faculdade Arquitetura, que desde o inicio das aulas nao
havia sido reaberto devido ao comprometimento na verba de alimentagdo da UFRJ
(Correio da Manhda, 25/04/1968). O fechamento de restaurantes estudantis levou
inimeros estudantes do Rio de Janeiro as ruas, por varias vezes. Desde o més de
janeiro, eles reivindicavam a melhoria das condigdes do restaurante Calabougo (Reis
Filho, 1998), chegando a realizar passeatas e campanhas de arrecada¢do de verbas nas
ruas para a conclusdo das obras do restaurante, o que motivou intensa violéncia policial
contra os estudantes (Correio da Manhd, 18 ¢ 21/01/1968). Diante da auséncia de
resposta e providéncias por parte do Governo, na tarde do dia 28 de marco varios
estudantes, integrantes da Frente Unida dos Estudantes do Calabougo (FUEC) e de
outras entidades, organizaram uma passeata — manifesto em protesto as condi¢des em
que foi reaberto o restaurante estudantil, a qual seria levada as ruas do centro do Rio.
Porém, na invasdo da policia militar ao local, a fim reprimir o protesto que ali se
organizava, tiros a esmo, culminaram com a morte do secundarista Edson Luis Lima

Souto.

Os violentos atos da policia militar, em relacdo aos estudantes, ja haviam
sido presenciados e divulgados na imprensa nacional por varias vezes, mas, até entao,
nenhum ato havia chegado a um fim tao drastico, nem mobilizado tanto o pais como na
ocasido da morte do estudante. Embora o clima de repressao estivesse presente desde a

instalacdo do regime ditatorial, em abril de 1964, a morte do estudante Edson Luis, em
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marg¢o de 1968, representa o marco da intensificagdo das lutas estudantis, seguidas por
decretos e atos institucionais que visavam inibir a acdo dos estudantes (Martins Filho,
1996; Cardoso, 1998; Ridenti, 1999). A relagdo entre tal fato e a intensificacdo das
manifestagdes estudantis pode ser compreendida através da elucidagdo realizada por

Zuenir Ventura:

“Pode-se dizer que tudo comegou ali — se é que se pode determinar o
comeco ou o fim de um processo historico. De qualquer maneira, foi
o primeiro incidente que sensibilizou a opinido publica para a luta

estudantil” (1988).

Apo6s a morte de Edson Luis seguiram inimeras manifestagdes que, além
das reivindicagdes ja mencionadas, também protestavam contra a exacerbada violéncia
policial em relagdo aos estudantes. No dia 30 de marco, o luto pela morte de Edson
Luis foi acompanhado de protestos em todo o pais. No Rio de Janeiro, foi declarada
Greve Geral por 3 dias; em Sao Paulo, os estudantes também decretaram greve geral,
marcando para o dia 1° de abril, uma passeata estudantil com o apoio de artistas e
intelectuais que culminaria com ato publico no Largo de Sdo Francisco (Correio da
Manha, 30/03/1968). Passeatas com faixas de luto também tomaram conta de Belo
Horizonte e do Parand, que decretou luto oficial em todas as faculdades. Na cidade de
Recife, as manifestacdes foram contidas por agentes da policia federal através de 70
prisdes solicitadas pelo proprio Reitor da UFPE (Correio da Manhd, 30/03/1968). Em

Brasilia, a manifestacdo estudantil contra a violéncia ocorrida no Rio de janeiro, teve o



116

apoio de Deputados Federais que “foram agredidos por policiais e levaram jatos
d’dagua”. Varios protestos estudantis também foram realizados nas capitais da Paraiba,
Ceara e Rio Grande do Norte, “com violentos ataques ao Governo e queima de

bandeiras Norte-Americanas” (Correio da Manhda, 30/03 e 03/04/1968).

No dia 02 de abril, em Goiania, cidade natal do estudante assassinado, dois
estudantes foram feridos gravemente a bala pela policia quando esta invadiu a Catedral
da cidade enquanto alunos marcavam com o Arcebispo Dom Fernando Gomes a missa
pela morte do colega (Correio da Manha, 03/04/1968). Varios populares também
foram agredidos nas ruas de Goidnia durante uma passeata e, ao se refugiarem na
Catedral da cidade, mais um estudante foi morto pela policia que, ao invadir a Catedral

atirou em varias pessoas (Reis Filho, 1998).

O repudio da populacdo e de varios setores da sociedade a violéncia dirigida
aos estudantes resultou no apoio de diversos segmentos sociais as causas da juventude
estudantil. A exemplo disto, temos adesdo da ala progressista da Igreja Catolica do Rio
de Janeiro que, contrapondo-se a violéncia com os estudantes, divulgou um manifesto
durante a missa de sétimo dia do estudante Edson Luis, ocasido na qual sessenta ¢
quatro religiosos realizaram uma alianca entre os padres progressistas € 0 movimento
estudantil, fato que também desencadeou a prisdo de varios membros da Igreja e a

expulsdo de outros do Brasil (Sanfelice, 1986).

No dia 1° de abril de 1968, por ocasido do aniversario de quatro anos de

regime ditatorial, ocorreu, no Rio de Janeiro, o maior protesto contra o regime militar
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até aquele momento, acdo que gerou grande choque entre manifestantes, policiais e
membros do Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) deixando entre os
manifestantes, dois mortos, sessenta e nove feridos e trezentos e vinte € um presos
(Couto,1999). Desde 1964 nao havia registro de manifesta¢do estudantil com tamanho
apoio popular as causas estudantis. O apoio da populacdo aos protestos estudantis e a
resisténcia destes a violenta ag¢do militar parece ter revigorado outras categorias até
entdo pressionadas pelo Governo militar. Assim, ainda no més de abril, ocorreu em
Contagem (MG) a 1% greve operaria apds o Golpe Militar. A seqiiéncia de
manifestagdes levou o Governo a reforgcar as medidas de repressdo, dentre essas, a
determinacao pelo Conselho de Seguranca Nacional (CSN) que ndo seriam permitidas
passeatas em nenhuma localidade do pais e a repressdo contra a realizagdo do XXX

Congresso da UNE (Sanfelice, 1986).

Os atos violentos, inicialmente dirigidos aos estudantes, também foram
direcionados aos que se posicionavam a seu favor, como politicos e religiosos que
aderiram as questdes inicialmente levadas as ruas pelo Movimento Estudantil, mas,
também, aos que criticavam ou denunciavam, através de seu trabalho, as acdes dos
militares, como os atores, musicos, escritores, jornalistas e profissionais ligados aos
meios de comunicacdo. A ocorréncia de mortes, prisdes, desaparecimentos e outras
violéncias com estudantes, até¢ o inicio de 1968, representa apenas o inicio de uma
crescente seqiiéncia de atos violentos que passou a envolver todos aqueles que
demonstravam discordancia em relagdo a politica do governo militar, que neste ano

tornou-se mais rigida para reprimir os protestos € manifestacdes dos estudantes com a
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publicagdo da Lei 5.439, em 22 de maio, a qual responsabilizava “criminalmente

menores envolvidos em agoes contra a seguranca nacional” (Couto, 1999; p. 91).
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2.3 — Os Estudantes em Maio de 1968

“E preciso impedir o esmagamento, previsto pelo poder, de tudo o
que comegou em maio. A repressdo vai ser dura: tentar-se-a isolar,
quebrar, eliminar os que estiveram na origem da revolta, em
particular os estudantes. E essencial que eles ndo se sintam sozinhos
e que estejamos dedicados a ajudé-los, a defendé-los”.

(Jean - Paul Sartre, 1968)

E certo que o endurecimento das leis contra os estudantes ndo se encerra
com a publicagdo da Lei 5.439, nem tampouco a a¢ao dos estudantes foi controlada em
fun¢do do cumprimento desta. O fato ¢ que, apesar do extremo avango da repressao
militar no Brasil, a resistente acdo dos estudantes, e de grupos de minorias em outros
paises, contra a repressdo e as desigualdades sociais, estimulou novas alternativas de
acdo para os estudantes brasileiros. Se o ano de 1968 ¢ simbolo do &pice das
manifestacdes estudantis contra o Governo durante a década de 1960, o més de maio é,
igualmente, representativo dos conflitos emergentes durante o ano de 1968, pois,

especificamente, neste més, ¢ possivel identificar rebelides juvenis em diversos paises.

Durante o0 més de maio ocorreu uma elevada incidéncia de conflitos em
diversos paises. Na Franca, a invasdo a Sorbonne pela policia, a noite das barricadas
em Paris e as manifestagdes estudantis reivindicando a demissao do general De Gaulle
da Presidéncia da Republica; nos Estados Unidos, as marchas contra a discriminagao
de minorias e contra a Guerra do Vietna; na Argentina, conflito entre estudantes e

policiais, em La Plata; na Bélgica, a ocupag¢ao da Universidade Livre de Bruxelas pelos
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estudantes; em Roma ocorrem conflitos entre estudantes e policiais que ocupavam a
universidade e, no Senegal, estudantes também ocuparam a Universidade de Dakar

(Couto, 1999; Reis Filho, 1998).

Tais rebelides, também presentes no Brasil, intensificam-se justamente no
periodo seqiiencial a0 més de maio, sob a influéncia das manifestagdes e decisdes
tomadas nos diferentes locais em que emergiam confrontos entre estudantes e o
‘poder’. Apesar da diferenga entre os contextos em que ocorriam estes confrontos, ha
varios aspectos em comum entre 0s mesmos, como as reivindicagdes por melhorias no
ensino, a liberdade de expressdo e as relagdes igualitarias e pacificas. Assim, os
protestos estudantis em diversos paises, durante o ano de 1968, especialmente o
conhecido Maio Francés, teve grande importancia na continuidade das manifestacdes

da juventude estudantil no Brasil.

Os protestos estudantis que tornaram memoravel o més de maio de 1968 na
Franga tiveram inicio, de fato, em 1966 em algumas cidades francesas nas quais os
protestos mais comuns eram os boicotes as aulas dos professores considerados
conservadores pelos estudantes. No entanto, ¢ no ano de 1968 que estes protestos sao
intensificados e disseminados por diversas partes da Franga, tornando-se uma pratica
comum, especialmente, na Universidade de Nanterre, sob a lideranca do estudante
Daniel Cohn —Bendit, ¢ na Universidade de Paris. O carater ideoldgico, politico e
libertario que impulsionavam os protestos estudantis contra o sistema de ensino
superior considerado arcaico e elitista pela juventude da época atingiu diretamente o

Governo do General De Gaulle, que teve sua proposta de reforma do ensino superior
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criticada e rechacada pelos estudantes por a considerarem tecnocrata, elitista e
desprovida de alternativas para a falta de perspectivas profissionais dos estudantes

(Thiollent, 1999).

Para Thiollent (1999), a auséncia de perspectivas profissionais por parte dos
estudantes franceses, paralelamente ao crescente desemprego, decorrente da
moderniza¢do industrial desde 1958, deu margem ao progressivo ‘‘sentimento
proletario” que aproximou estudantes e trabalhadores e acirrou a contestacao estudantil
as disciplinas excessivamente tedricas, com conhecimento pouco aplicavel a realidade
daquela geracdo e socialmente excludente das minorias. Simultaneamente a esta
situacdo, as idéias de Trotsky, Mao Tse — Tung, Che Guevara, Karl Marx, Gramsci,
Sartre, Althusser, entre outros, influenciavam o pensamento de grupos estudantis de
diferentes correntes de pensamento na orientagdo de agdes transformadoras da
sociedade. A exemplo do que ocorria naquele periodo em outros paises, os estudantes
franceses se rebelaram contra todos os aspectos da crise social francesa, como a
deficiéncia no ensino, o desemprego e a divisdo de classes (Thiollent, 1999; Martins

Filho, 1996; Ventura, 1988).

Os postulados de grupos estudantis de varias partes do mundo
influenciaram e obtiveram a adesdo dos estudantes franceses, como o debate em torno
da implantacdo de uma Universidade critica na Alemanha; a rejei¢do a Guerra do
Vietnd e as pesquisas voltadas para industria militar nos Estados Unidos; a oposi¢do a
preponderancia da teoria a pratica no ensino universitario, pleiteadas durante a

Revolucdo Cultural da China e os movimentos estudantis no México. A conjungdo de
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tais ideais estudantis, sob a influéncia de tedricos marxistas em plena a crise social
francesa (e de outros paises), serviram de base para que os estudantes franceses
levassem as ruas de Paris uma mobilizagdo que ja havia sido iniciada em 22 de margo,
quando estudantes da Universidade de Nanterre ocuparam a administracdo da

instituicdo, que posteriormente foi fechada.

O descontentamento com o autoritarismo do poder local foi levado as ruas,
pelos estudantes, no dia 03 de maio de 1968, através de um comicio na Sorbonne.
Durante a realizacdo deste, a Sorbonne foi invadida pela policia, dando inicio a
seqiiéncia de manifestagdes estudantis que se estendeu por todo este més de maio nas
ruas de Paris, com constantes confrontos entre estudantes e policiais (Thiollent, 1999;

Reis Filho, 1998).

As lutas estudantis somam-se os pedidos de soltura dos estudantes presos e
o solidario apoio popular. Assim, no dia 10 de maio, uma noite de barricadas, varios
estudantes foram soltos e os policiais desocuparam a Sorbonne. Embora fosse Paris, o
centro dos acontecimentos, outras localidades menores da Franga ja haviam aderido ao
movimento como, Nantes, Bordeaux, Lyon e Strasbourg, nessa ultima criada a
Primeira Universidade Livre, ocupada e administrada pelos estudantes. Além do apoio
popular, os estudantes agora tinham o constante apoio de grupos de trabalhadores e das
classes operaria e assalariada, que passaram a aderir as manifestagdes estudantis,
inicialmente, nas pequenas cidades, disseminando suas manifestagdes por varias

localidades francesas, atingindo o apice no dia 10 de maio, quando entraram em greve
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e varios deles ocupam os locais de trabalho, intensificando as manifesta¢des estudantis

que tinham como um dos lemas a educagdo popular voltada para a classe trabalhadora.

As negociagdes do Governo De Gaulle com os estudantes somente
demonstraram éxito ao final de junho, quando, através da reforma universitaria,
ocorreram mudangas na organizagdo da universidade e no sistema de disciplinas. Em
julho de 1968, sob a influéncia do modelo da Universidade Critica de Berlim, criada
em 1967, foram implantadas as Universitiés Populaires, com a finalidade de manter os
debates iniciados durante o més de maio acerca das disciplinas universitarias, a
didatica e a metodologia de pesquisa e dar continuidade as discussdes sobre questdes
sociais e politicas. Na “Universidade Critica de Verdo”, em Paris, varios temas
estiveram em debate, dentre eles, os problemas do Terceiro Mundo e¢ da América

Latina através de palestras e seminarios promovidos pelos estudantes (Thiollent, 1999).

Embora as manifestagdes estudantis no Brasil ja ocorressem desde o inicio
do ano, o Maio Francés podia ser acompanhado através da midia brasileira que,
diariamente, divulgava os protestos estudantis em Paris, as barricadas nas ruas, os
embates com a policia, a greve dos trabalhadores e as negociagdes e o plebiscito do
Governo de De Gaulle (Correio da Manhd, 07 a 31/05/1968)." Paralelamente a estes
fatos na Francga, cresciam os protestos estudantis no Brasil e a repressdo a quaisquer

atividades consideradas, pelo governo militar, como subversivas.

' Ver, em anexo, as principais manchetes do Jornal Correio da Manhd durante o més de maio de 1968.
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No inicio do més de maio, ocorreram protestos em varias cidades, como, no
Parand, a manifestacdo de estudantes no Centro Politécnico, contra o ensino pago.
Porém, do mesmo modo que o més de maio representou para os estudantes franceses o
apice dos protestos, assim foi o més de junho no Brasil. Ou seja, no momento em que
se dissolviam as manifestagdoes do Movimento Estudantil na Franga, cresciam as

manifestacdes do ME brasileiro.

A permanéncia dos estudantes brasileiros nas ruas € o crescente apoio
popular obtido apds a morte do estudante Edson Luis e as recentes manifestacdes e
greves de trabalhadores atemorizavam o Governo do General Costa e Silva, levando -
0 a pronunciar publicamente que o ndo controle da situagdo conduziria no Brasil a
efetivagdao de manifestagoes semelhantes as ocorridas durante o més de maio em Paris.
Os trés dias subseqiientes a tal declaracdo, dias 19, 20 e 21 de junho, foram de grandes

manifestacdes no Rio de Janeiro.

No primeiro dia de manifestagdo publica, varios estudantes foram presos,
motivando, no dia seguinte, uma reunido de cerca de dois mil estudantes no Teatro de
Arena da Faculdade de Economia para reivindicar a libertagdo de seus colegas. Mas,
antes de ser iniciada a assembléia convocada pela UNE, o prédio da UFRIJ ja se
encontrava cercado por tropas militares que pretendiam a identificagdo e prisao de oito

liderangas estudantis na saida do local (Ventura, 1988; Martins Filho, 1996).

Frente a pressdo policial, os estudantes, sob a lideranca de Vladimir

Palmeira, decidiram invadir o Saldo da Reitoria onde estava reunido o Conselho
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Universitario. Apés a invasdao do saldo por aproximadamente 1.500 estudantes foi
iniciada uma sessdo de indagacdes dos estudantes para com os professores ali detidos,
a fim de que estes explicitassem suas opinides e posicionamentos em relacdo a
ditadura, a politica educacional do governo e a atuacdo da policia em relagdo aos
estudantes. A ocasido foi bastante propicia para o esclarecimento dos aspectos em
comum entre os ideais estudantis e dos professores, ja que muitos destes lutavam pela
melhoria das condi¢gdes da universidade de forma silenciosa, discreta. Na saida do
prédio, os estudantes foram surpreendidos pela presenca de policiais que prenderam
cerca de 400 estudantes que foram conduzidos até o campo de futebol do Botafogo e

submetidos a situagdes de humilhagdo e sevicias (Ventura, 1988; Martins Filho, 1996).

No dia seguinte, o retrato desta situacdo encontrou-se impresso nas paginas
de diversos jornais, estimulando a revolta da populacdo com a policia e a solidariedade
aos estudantes. Assim, o desfecho dos dois primeiros dias violentos culminou na sexta-

(13

feira, “a sexta-feira sangrenta”, com um conflito de rua envolvendo estudantes e
populares que, segundo os lideres da manifestacdo, deveria terminar rapidamente. Mas,
as pedradas que os estudantes alvejaram na embaixada dos Estados Unidos foram
respondidas com bombas de gas lacrimogéneo, atiradas por membros do DOPS,
acompanhadas de uma seqiliéncia de atos violentos que durou quase dez horas. No dia
26 de junho, no Rio de Janeiro, artistas e intelectuais concentraram-se na Cinelandia
para mais uma passeata - a Passeata dos Cem Mil, organizada por entidades estudantis,

Igreja Catdlica, artistas, intelectuais e outros setores da sociedade civil, que se

articularam a fim de garantir que esta se realizasse sem a ocorréncia dos atos violentos
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da semana anterior (Souza, 1984; Ventura, 1988; Martins Filho, 1996; Reis Filho,

1998).

Finalmente, ap6s meses de luta, tornara-se possivel a realizagdo de uma
manifestacdo de rua pacifica, sem incidentes nem violéncias, mas as reivindicagdes
estudantis permaneciam sem resposta, fato que conduziu inimeras outras mobiliza¢des
ao longo de 1968. Porém, os Atos Institucionais e ‘atos fisicos’ restringiram a vida de
muitos brasileiros, principalmente apds a instauragao do Al -5, em 13 de dezembro de

1968.

2.4 — O Final da Década de 1960: o ME no apice da repressao

“Os movimentos sociais no Brasil s6 podem ser compreendidos no
contexto dos acontecimentos que se desenrolaram em nosso pais.
Apenas a ma fé poderia vé-los como expressio de ‘centrais

subversivas’, movendo cordéis secretos pelo mundo afora”

(Daniel Aarao Reis Filho, 1998)

As manifestagdes durante todo o ano de 1968 somente foram controladas a
partir do Al- 5. Mas, antes que este fosse instaurado, os conflitos faziam-se constantes
em diversas capitais, como em S@o Paulo, no més de julho, a prisdo de operarios em

Osasco, durante greve de quinze mil metalurgicos e a ocupagdo de varias faculdades
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por parte dos estudantes, iniciadas pelas Faculdades de Direito ¢ de Filosofia da USP
(Ridenti, 1999). Apesar do clima repressivo, em Alagoas aproximadamente trés mil
pessoas se reuniram, em assembléia comemorativa pelo dia do estudante, para discutir
as condicdes do ensino brasileiro (Sanfelice, 1986; Vieira, 1998; Hagemeyer, 1998;

Duarte, 1998).

A Universidade de Brasilia, por diversas vezes invadida em 1968, sofreu
nova invasao policial no dia 29 de agosto a fim de prender liderangas estudantis, sendo
a principal destas o estudante Honestino Guimaraes, que fora detido juntamente com
outros 50 estudantes (Gurgel, 2002). Diversas manifestagdes ocorreram também em
outras localidades do pais, como em Curitiba, Porto Alegre, Vitoria, Salvador, Recife,
Fortaleza, Jodo Pessoa, Natal, Sdo Luis ¢ Belém, com maior ou menor sucesso, mas
contribuindo para a intensificagdo das medidas de inibi¢do as manifestacdes estudantis

(Ridenti, 1999).

Os conflitos, ao final deste ano, também ocorriam entre os proprios
estudantes™ que comegavam a se rebelar devido as divergéncias ideologicas entre os
diferentes grupos, dificultando a organizacdo e realizagdo de manifestagdes. Um dos
fatos mais marcantes dos conflitos ideoldgicos entre estudantes ocorreu nos dias 2 e 3
de outubro, quando a rua Maria Antonia, em Sao Paulo, foi palco de um grande
confronto entre os alunos da Faculdade de Filosofia da USP, considerada de grande

concentracao esquerdista, ¢ os alunos conservadores da Universidade Mackenzie,

20 Cabe ressaltar que entre os estudantes considerados direitistas havia a infiltragdo de membros do Governo,
encarregados de facilitar os ataques aos grupos de oposi¢do e garantir a seguranca dos membros de direita. Alids, a
infiltragdo também ocorria nos grupos de esquerda, incluindo no M.E, s6 que neste caso a finalidade era a coleta de
informagdes que facilitassem os ataque a estes grupos.



128

pertencentes a um nucleo de direita filiado ao CCC (Comando de Caga Comunista), a
FAC (Frente Anti Comunista) e ao MAC (Movimento Anti Comunista) (Souza, 1984;
Ventura, 1988; Couto, 1999). O conflito teve como desfecho o incéndio ao prédio da
Faculdade de Filosofia da USP, vérios feridos, espancamento e prisdo de professores
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) e a morte do estudante José

Guimaraes (Cardoso, 1996; 1998).

A auséncia de resposta do Governo as solicitacdes e necessidades dos
jovens estudantes e o aumento das medidas de repressao direcionadas as manifestagcdes
estudantis produziu um efeito circular no qual a repressdo militar estimulava o
crescimento das agdes dos estudantes e a agdo desses ultimos justificava a necessidade
de ampliar as medidas de repressdo. Além das medidas de repressdo advindas do
Governo Militar, os grupos de orientacdo politica direitista — aliados politicos do
Governo — também se encarregavam de ataques aos grupos esquerdistas. Neste caso, o
Movimento Estudantil ndo era o nico alvo dos ataques, ja que além do confronto na
rua Maria Antonia outros grupos de esquerda — ou assim considerados devido ao apoio
as causas estudantis — também foram vitimas das investidas do Comando de Caca
Comunista (CCC), como as ofensivas a peca Roda Viva, em julho e o seqiiestro de
atores desta em outubro, em Porto Alegre e o ataque a bomba a sede da Associagdo

Brasileira de Imprensa, em julho (Cardoso, 1998; Ridenti, 1999).

Dentre os diversos atentados registrados como sendo de autoria de grupos
direitistas no final da década de 1960 e nas duas décadas seguintes, o ano de 1968 ¢ o

de maior incidéncia de ataques. Somente no Rio de Janeiro, no periodo de julho a
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dezembro de 1968, Argolo (1996) registrou 20 atentados, através de pesquisas em
jornais da época e do contato com membros dos grupos envolvidos nos ataques
dirigidos aos grupos de oposicao. A maioria dos atentados fazia uso de bombas como
arma principal, como nas ocasides que tomaram por alvo: o Teatro Miguel Lemos, em
julho; a Representagdo Comercial Polonesa, em agosto; o Colégio Brasil, a Escola
Nacional de Belas Artes ¢ o Teatro Jodo Caetano, em setembro; a Livraria e Editora
Civilizacao Brasileira — responsavel pela publica¢do e traducdo de artigos e de obras
consideradas subversivas - em outubro; a Embaixada Soviética e o depdsito do Jornal
do Brasil, em novembro; o Teatro Opinido e a agéncia do Jornal Correio da Manha, em

dezembro, dentre outros locais.

O ataque a estes locais nos revela que no final da década de 1960 e durante
a década de 1970 a dentincia e a insatisfagdo com o sistema autoritario e a busca pela
mudanga na sociedade ndo era um mote exclusivo das manifestagdes estudantis. Tais
temas encontravam-se divulgados ou representados nas diversas formas de
comunicacdo: imprensa, musica, literatura, poesia, cinema, teatro e artes plasticas,
através dos quais, artistas em geral através dos seus respectivos meios de atuagdo
artistica, criticavam o sistema de governo e estimulavam a agdo das massas populares
na viabilizacdo de uma “revolucdo brasileira”, uma mudanga radical na ordem
estabelecida, tal como idealizada nas manifestacdes dos CPC’s da UNE (Ridenti,

. . . , - 21 ~ ;o
1999). A diversidade de material artistico™ que expressou a repressdo caracteristica

*! Exemplos na literatura, na poesia ¢ na musica tornaram-se muito conhecidos, com destaque para as
obras de Carlos Heitor Cony; a poesia de Ferreira Gullar; e as musicas de Caetano Veloso (“Alegria,
Alegria”, 1968;) e Chico Buarque (“O Que Serd” e “Meu Caro Amigo”, 1976; “Bye, Bye Brasil”, 1980).
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dos anos de 1960 e 1970 mereceria um estudo aprofundado, o qual, apesar de ndo se

inserir na proposta deste trabalho, ndo poderia passar oculto neste momento.

Retomando a questdo dos atos agressivos promovidos durante o ano de
1968 pelos grupos de extrema — direita, principalmente no Rio de Janeiro e em Sao
Paulo, podemos afirmar que a invasdo militar, no dia 12 de outubro, ao local de
realizagdo do XXX Congresso da Unido Nacional Estudantil, em Ibitina, foi o que
obteve maior “é€xito”, ja que naquela ocasido foram presos mais de setecentos
estudantes™ e seus principais lideres, dentre eles, José Dirceu e Vladimir Palmeira

(Ventura, 1988).

Com a prisdo dos principais lideres estudantis durante o0 XXX Congresso da
UNE, o Movimento Estudantil comecou a demonstrar perda de vitalidade para resistir
ao ‘sistema’ e para dar continuidade aos protestos. Alias, tal enfraquecimento ja vinha
se instalando, pouco a pouco, em parte, pelas medidas repressoras do Governo que
inibia as a¢des dos manifestantes, através de leis que enquadravam a maioria destes
atos nas Leis de Seguranca Nacional, mas, também, pelas divisdes politicas dentro do
Movimento que, além das discordancias entre as formas de a¢do também impedia o
planejamento em conjunto de estratégias de resisténcia. A declaragao de Vladimir
Palmeira através de uma fita distribuida a imprensa do Rio de Janeiro, na ocasido de
um das suas prisoes, deixa evidéncias das discordancias quanto as decisdes e formas de
acdo do Movimento Estudantil. Segundo Ventura (1988), o contetido da fita indicava:
2 A informagdo sobre o nimero de presos na ocasido varia, conforme a fonte, de 700 a 1.500. Ventura (1988),

informa a variagdo entre 750 a mais de 1.500 estudantes presos, Reis Filho (1998) menciona cerca de 700
estudantes, Ridenti (1999) refere-se a prisdo de 700 estudantes, Martins Filho (1996) anuncia que foram quase 1.000.
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“(...) A necessidade de recuo, ja que os ‘ascensos e descensos’ sdo
inevitaveis na histéria dos movimentos sociais, condenava a
passeatomania ¢ insistia que a UNE devia ser uma ‘entidade de
representacdo estudantil e ndo um partido’. (...) ‘O movimento ndo é
a vanguarda da revolugdo brasileira, como alguns radicais querem
afirmar’. (...) ‘Chega-se a um tal nivel de radicalizacdo que o
proximo passo so podera ser a tomada do poder, e os estudantes ndo

tem condigdes para isso’” (p.254).

Neste periodo, havia varias organizagdes politicas dentro do ME nas quais
residiam pensamentos politicos divergentes. Vladimir Palmeira, José Dirceu, Franklin
Martins, entre outros, eram considerados mais conservadores. Dentre os mais radicais
encontravam-se os integrantes de partidos e organizacdes atuantes dentro do ME, como
a Ac¢do Popular (AP), a Politica Operaria (POLOP), uma dissidéncia do PCB (Partido
Comunista Brasileiro) e o PCBR (Partido Comunista Brasileiro Revolucionario). Estas,
aliadas do entdo Presidente da UNE, Luis Travassos (também preso), preconizavam a
organizacdo de uma luta armada, que posteriormente viria a encontrar apoio no ideal
revoluciondrio de Carlos Marighella (Ventura, 1988; Dirceu e Palmeira, 1998). A
consolidagcdo dos grupos armados de esquerda nao demorou a ocorrer, pois, com a
eleicdo de Jean-Marc Von der Weid para a presidéncia da UNE, através dos conselhos

estaduais, esta forma de agado foi incentivada. (Ventura, 1988).

A luta armada, constituinte da acdo guerrilheira ou guerra revolucionaria, ¢

definida por Abreu (1997) como um movimento que se “caracteriza pela ag¢do de um
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organizag¢do fraca que ataca um poder mais forte tentando se fortalecer pelo uso da
violéncia, ou seja, procurando investir na for¢a para aumentar a propria for¢a”
(p-199). O primeiro impulso da luta armada no Brasil ocorreu no ano de 1965 em
conseqiiéncia do Golpe Militar em abril de 1964. Para Moraes (1989), além do Golpe
propriamente dito, outro fator preponderante pode ser tomado como condi¢do para que
a luta armada se consolidasse: a expulsdo de sargentos e marinheiros que participaram
de manifestagdes politicas de subalternos das Forgas Armadas no periodo de 1961 a
1964. Para o autor, a condi¢do de ‘derrotados’, ‘discriminados’ e ‘marginalizados’
apds o golpe de 1964 impulsionou a solidaria unido destes ex — militares, os quais
constituiram o grupo que deu inicio a luta armada no Brasil, liderado pelo ex —
sargento Onofre Pinto em 1965. Foram varias as tentativas de por em pratica a luta
armada no Brasil desde 1965, porém, a sua efetivacdo somente ocorreu em 1968,
quando muitos daqueles que haviam formado os primeiros grupos armados ja ndo mais

lhes pertenciam.

No interim de 1965 a 1968 outros atores entraram em cena para compor
grupos de luta armada, dando continuidade ao exercicio de resisténcia ao poder, agora
impedido de ser realizado publicamente, restando, portanto, as acdes clandestinas.
Paralela a emergéncia de novos atores que passaram a constituir 0s grupos
guerrilheiros, cabe ressaltar a exce¢ao dos veteranos Carlos Marighela e Joaquim
Camara, que por divergéncias ideoldgicas romperam com o PCB e, no inicio de 1968,
jé se organizavam formando grupos em prol da luta armada em Sao Paulo (Moraes,

1989).
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Dentre os varios grupos que se aliavam as causas do ME, muitos se
organizavam para uma luta armada. Estes grupos tinham uma posicdo favoravel a agao
de luta através das guerrilhas que tomou forma e justificou a necessidade de agir
radicalmente contra a ditadura durante o ano de 1968, principalmente apos o Al- 5,
tomando como modelo as agdes guerrilheiras do lider Che — Guevara na Bolivia. Além
da AP, POLOP e do PCB, favoraveis ao movimento de luta armada no ME, grupos
armados como a Alianga Libertadora Nacional (ALN), a Vanguarda Popular (VPR) e o
Movimento Revolucionario 8 de outubro (MR-8) passaram a agir clandestinamente,
organizando e treinando jovens que partilhavam dos mesmos ideais e que
concordavam que, diante da situacdo que havia se instalado, a guerrilha era a unica

solucao.

Embora muitos dos jovens que se engajaram em grupos guerrilheiros fossem
integrantes do ME que haviam escapado da prisdo, outros, pela primeira vez,
assumiam uma posi¢do politica e participavam de uma acdo contra o governo. Uma
caracteristica social basica dos jovens que aderiram ao movimento guerrilheiro era a
pertenca majoritaria a classe média, filhos de militares, profissionais liberais ou
funcionarios publicos, que vislumbravam na educagdo e formagao superior o caminho
para a ascensdo social. Considerando a formagdo social e cultural destes jovens,
podemos ressaltar, como fator que contribuiu para a adesao guerrilheira, a orientagdao
socio-politica predominante no tipo de educacdo recebida de suas familias e na

formacao caracteristica de alguns colégios da época (Abreu, 1997).
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Inicialmente, foi na propria familia, sob o viés religioso, que estes jovens
tiveram as primeiras conversas sobre politica que evidenciava as desigualdades sociais
e a necessidade de atuar enquanto um agente transformador da sociedade que deveria
visar a igualdade social, a liberdade e a ajuda ao proximo - preceitos religiosos cristaos
presentes nos debates da maioria das familias destes (Abreu, 1997). A formacgado
religiosa destes jovens, explica o fato de muitos deles iniciarem a sua efetiva
participacdo socio-politica em grupos de mobilizagdo ligados a Igreja Catdlica, como a
JEC (Juventude Estudantil Catdlica), passando pela JUC (Juventude Universitaria

Catolica) e, finalmente, atuando na AP (Ac¢ao Popular) (Zaneti, 2001; Martins, 2002).

Quanto ao tipo de formacdo recebida nos colégios que estes freqlientaram
durante a década de 1950 até meados da década de 1960 e, posteriormente, na
universidade, pode-se dizer que esta era predominantemente permeada por conteudos
que orientavam para uma missao de transformacao social, possibilitando relagdes mais
justas e igualitarias. Como exemplo deste tipo de formagdo, presente na educagdo dos
estudantes que ao final da década de 1960 e inicio da década seguinte aderiram a luta
armada, Alzira Abreu (1997) menciona o CAp/ UFRJ (Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro), como um dos colégios da época, no qual os
professores, em virtude das transformagdes sociais, tinham a preocupacao de oferecer
uma educacgdo que preparasse os estudantes para, através do conhecimento, intervir na
sociedade tornando-a mais justa. Tal formagdo educacional foi, posteriormente,
complementada por leituras das obras de Marx, Engels, Gramsci, Che Guevara, Lénin,

Mao Tse Tung, Caio Prado Junior, Nelson Werneck Sodré, dentre outros, que foram
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fundamentais para a constitui¢do do pensamento destes jovens acerca da formacao da
sociedade brasileira e das possibilidades de intervencdo na sociedade através da

‘revolucdo social’ (Ventura, 1988; Abreu, 1997; Reis Filho, 1998).

As palavras de Abreu (1997) acerca de seu estudo sobre os jovens
participantes das organizagdes guerrilheiras no Brasil sdo bastante esclarecedoras e
ilustrativas dos aspectos que motivaram os estudantes daquele periodo a se engajarem

nas guerrilhas:

“Com o AI-5 o regime se tornou mais repressivo ¢ os estudantes
foram expulsos das ruas. Foi nesse momento que muitos se
engajaram nas organizagdes de guerrilha e foram para a
clandestinidade”.“O estudo que realizamos com jovens que
participaram da guerrilha urbana no Brasil mostra que até¢ 1968 a
militancia politica, para muitos deles, ndo era uma opgdo de vida:
todos pretendiam terminar os estudos e ingressar na vida
profissional. Nao havia predisposi¢do para transformar a atividade
politica do colégio ou da universidade em militantismo de tempo
integral. (...) Entretanto, a repressdo, a falta de espaco para
manifestacdo de idéias e a falta de liberdade para atuar
politicamente em oposicao as forcas dominantes foram empurrando
essa geracdo para formas de participagdo que nao envolviam a

negociagao politica, e sim agdes violentas” (Abreu, 1997; p.186).

A partir de 13 de dezembro de 1968, a instauragdo do AI-5 coibiu

definitivamente as manifestagdes estudantis que passaram a ser realizadas
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clandestinamente, ja que o referido Ato Institucional ndo somente fechou o Congresso
e concedeu, ao Presidente, plenos poderes sobre a nagdo, mas também vetou, entre
outras coisas, o direito de manifestacdo e a liberdade de expressdo (Sanfelice, 1986;

Martins Filho, 1996).

Findado o ano de 1968, as marcas da intensa repressao repercutiram no ano
de 1969, que ndo poderia ter um inicio destoante do ano anterior. Assim, 0s projetos
militares de repressao das agdes ‘subversivas’ tiveram continuidade em 1969 com a
instauragdo de outros Atos Institucionais. Ja em fevereiro, foi editado o Al-6,
reduzindo o numero de juizes do Supremo Tribunal Federal de 16 para 11; o Al-7, que
proibiu as elei¢des naquele ano e o Decreto - lei n® 477, que estabeleceu infragdes
disciplinares praticadas por alunos, professores e funcionarios de institui¢cdes de ensino
publico e privado (Couto, 1998). Em junho deste ano, em Sao Paulo, foi também
criada a OBAN (Operacdo Bandeirantes), com a finalidade de garantir maior eficacia
nas agdes repressivas, sobre a qual, anos depois, chegou ao conhecimento publico o
seu financiamento por empresarios ¢ a participacdo dos membros do CCC (Couto,

1998; Cardoso, 1998).

A infinidade de Decretos e Atos Institucionais que regulavam e restringiam,
cada vez mais, as acdes dos jovens e de seus aliados, as acdes publicas do ME
tornaram-na inviaveis. O nivel de repressdo e violéncia que caracterizou o final da
década de 1960 justifica as a¢des de muitos estudantes que passaram a atuar contra o

governo militar na clandestinidade através da adesdo a luta armada.
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2.5 - O ME Brasileiro nas décadas de 1970 e 1980: da repressio a participacio

Comentar sobre a atuagdo do Movimento Estudantil durante as décadas de
1970 e 1980, torna-se, demasiado contrastante com a década anterior. Se durante os
anos de 1960 os estudantes realizaram inimeros protestos, passeatas e outras
manifestacdes, na década de 1970, a atuagdo do ME encontra-se, inicialmente, atrelada
a outros grupos sociais e, no decorrer do periodo, organiza tentativas de reorganizagao

e protestos esporadicos.

Comentar sobre a atuacdo estudantil nesta época requer, necessariamente,
explanar sobre a atuagdo de outros grupos e movimentos sociais que, ao se
organizarem, indicavam possibilidades e estimulavam a reorganizacdo dos
movimentos que declinaram na década anterior, sob a pressdo das medidas do
Governo, inclusive o ME. A partir da breve contextualizagdo politica, social e
econdmica deste periodo, poderemos compreender a auséncia do jovem estudante no

cenario social.

A repressdo caracteristica da década de 1960 no Brasil, especialmente nos
ultimos anos desta década, também marcou o inicio dos anos de 1970. Alias, o
primeiro CODI (Centro de Operacdes de Defesa Interna) foi criado no ano de 1970
junto a OBAN. Posteriormente, foram criados os DOI — CODI (Destacamento de

Operagdes e Informagdes — Centro de Operacdes de Defesa Interna) que, para garantir
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maior ‘controle e seguranca’ do pais, foram instalados em varios estados. Apesar do
clima de repressao, o Brasil atravessava uma fase de grande crescimento econdmico a
qual, ao propiciar melhores condi¢des de vida ao brasileiro, possibilitava maior apoio
popular as acdes e ao controle do Estado. Assim, muitos dos simpatizantes das causas
estudantis durante o ano de 1968, construiram uma imagem negativa acerca das
manifestacdes durante o periodo de 1969 a 1974. Neste interim, o PIB aumentou
11,2% ao ano, a industria cresceu 13,3% e a inflagdo manteve-se estabilizada em torno

de 20% anual (Abreu, 1997).

Além da economia em crescimento, o Governo tinha como aliado um
marketing profissional que estimulava a crenc¢a na necessidade de um Governo forte e
autoritario para por ordem no Pais. A imagem positiva do Presidente Médici, vinculada
ao crescimento econdmico do pais, crescia através de jargdes publicitdrios que
colocavam em evidencia o auge do desenvolvimento brasileiro, estimulava a auto-
estima do povo e o ‘amor’ pela patria. Slogans como “Brasil, ame-o ou deixe-0” e o
“Pra Frente Brasil”, divulgado durante a Copa de 70, estimulavam a credibilidade no
futuro do pais apoiando-se na idéia de que era preciso ‘fazer o bolo crescer para
depois dividi-lo’. A autopropaganda do Governo, ja no inicio da década, ndo se
limitava mais as radios, ja que a televisdo tornara-se acessivel as familias dos diversos

segmentos sociais.

A propagacao dos aparelhos de tv pelos lares também propiciou novas
estratégias de a¢do nos grupos de guerrilha rural, que se deslocaram para areas urbanas

pela possibilidade de terem suas acOes acompanhadas e divulgadas pela midia



139

jornalistica e televisiva. Através dos meios de comunicacdo de massa, como radios,
jornais e televisdo, os grupos guerrilheiros podiam divulgar seus atos de ‘violéncia’,
como saques e seqiiestros, denunciando a insatisfagdo com o governo militar e as
condi¢cdes que seus presos politicos eram submetidos (Abreu, 1997). Entretanto, o
esforgo guerrilheiro de transformar sua luta em um espetaculo- denuncia na tv nao
obteve o éxito esperado. Além do periodo ndo ser propicio a obtencdo do apoio
popular, a censura se encarregava de limitar as noticias que podiam ser divulgadas.
Assim, o inicio dos anos de 1970 ¢, simultaneamente, o periodo de crescimento do
Governo ¢ da queda do movimento guerrilheiro — inico movimento de luta social
sobrevivente a repressao. Com a morte do lider da VPR Carlos Lamarca, em setembro
de 1971, poucos grupos expressivos permaneceram atuantes, como € o caso da

Guerrilha do Araguaia (GO)* que lutou até 1975, quando foi atacada (Couto, 1998).

Dentro deste quadro sécio-politico envolvido pelo modelo repressivo,
poucos grupos eram capazes de expressar oposi¢do ao Governo, contudo, a Igreja
Catolica possuia uma relativa independéncia que permitia a acdo mobilizadora. Neste
sentido, em 1972, a Igreja Catdlica, através do Arcebispo Evaristo Arns, implantou em
Sao Paulo o Movimento das Pastorais de Periferia Urbana com o objetivo de oferecer
apoio as camadas populares através de grupos de casais e trabalhos de conscientizagao
(Gohn, 1995). Outros grupos da Igreja, constituidos ainda na década anterior,
permaneciam atuantes, porém com maior cautela devido aos limites impostos pelo
2 E considerado o mais conhecido grupo de guerrilha e que resistiu mais tempo as pressdes do regime
ditatorial no Brasil. Formado inicialmente por posseiros, pequenos lavradores e militantes do PCdoB, foi

descoberta pelos militares em 1972 e teve varios de seus membros mortos em 1975 e outros varios
desaparecidos (Gohn, 1995; Couto, 1998).
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Estado, e com algumas dificuldades internas entre as alas eclesidstica progressista e
conservadora. Contudo, apoiada na instituicdo dos trabalhos populares sistematizados
em 1968, no Congresso de Medellin, a partir dos trabalhos j& realizados no meio
popular pelas CEBs (Comunidades Eclesiais de Base da Igreja Catdlica do Brasil), a
Igreja capitaneou a luta pela liberdade e justica social e contra a excessiva repressao
pela “seguranca” nacional, através de grupos como a AP, a JUC e a JEC (Souza,

1984; Couto, 1999).

Nesse periodo, a Igreja foi praticamente o unico meio de participagdo social
dos cidadaos. Para os estudantes que integravam a JUC, as dificuldades em fun¢do das
divergéncias entre as formas de acdo propostas por estes e a orientagdo doutrinaria da
hierarquia da Igreja Catdlica foram aos poucos amenizadas através de aproximagdes
dos debates da Igreja quanto as causas sociais. Em 1978, em um Encontro em Puebla,
um debate conclusivo da Igreja apontou para a necessidade de uma “Igreja voltada
para os pobres, buscando melhorar as condigoes de existéncia na terra” (p. 107).
Assim, adotando a Teologia da Libertagdo, que guiou a maioria dos trabalhos das
CEBEs, o cristdo passou a ser compreendido como um ser atuante na sociedade em prol

da igualdade entre seus semelhantes e contra as injustigas sociais (Gohn, 1995).

Em fevereiro de 1979, a fim de dar continuidade aos debates sobre a
posicdo da Igreja frente as transformagdes sociais, foi realizada no México a III
Conferéncia Geral do Episcopado Latino-Americano, tendo como tema central a
“Evangeliza¢do no presente e no futuro da América Latina”. Nessa Conferéncia, pela

primeira vez, falou-se em pecado estrutural (e ndo individual), referindo-se as
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injusticas na América Latina e concedendo a sociedade a possibilidade e
responsabilidade pela remissdo dos pecados através de agdes concretas (Nagamine,

1997).

Como percebemos, a Igreja, através dos grupos de trabalho social foi o
canal de continuidade, para uns, ¢ de inicio, para outros, de participagdo socio —
politica durante a década de 1970. Foi também, o caminho para a conscientizagdo de
varios grupos populares que, posteriormente, se organizaram para lutar por questdes
sociais mais especificas. Um dos mais importantes movimentos que surgiu nesta
época, considerado, ponta pé inicial para outras lutas, foi o Movimento do Custo de
Vida, em Sao Paulo, a partir de 1972. Esse movimento, que se constituiu a partir das
acOes da ala progressista da Igreja Catdlica, sinalizou as condi¢des de desigualdade
social em que varios brasileiros se encontravam através de uma carta enviada ao
Presidente da Republica®®, desencadeando agdes e debates politicos posteriores que se

estenderam até o inicio da década seguinte (Gohn, 1995).

Apesar das dificuldades de organizacao e mobilizacdo, o periodo de 1975 a
1982 ¢ considerado como sendo de encaminhamento para a abertura politica, em
funcdo das diversas lutas que reivindicavam a redemocratizagdo do Pais. Ao assumir o

poder em 1974, o Presidente Ernesto Geisel ndo esperava dar continuidade ao seu

* Mais tarde, em 1978, indignados com a auséncia de retorno do Governo acerca de uma enquéte por
este realizada em 1975 com 2.000 pessoas da periferia de Sao Paulo, a fim de obter dados sobre as
condigdes de vida desta populagdo, o Movimento do Custo de Vida enviou ao Presidente um abaixo —
assinado com mais de um milhio de assinaturas colhidas nacionalmente solicitando o congelamento dos
alimentos. Em 1979, este grupo se aliou ao PCdoB e, passando a denominar-se Movimento Contra a
Carestia, realizou varios congressos nacionais para debater sobre o tema ¢ a politica governamental.
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exercicio com uma equipe de parlamentares da oposi¢do, ou seja, do MDB
(Movimento Democratico Brasileiro), que, através de eleigao direta, ocupou 16 dos 22
cargos disponiveis a renovagdo. A elei¢do de 1974 foi uma demonstracdo da
insatisfacdo do povo em relagdo ao Governo, que ndo mais tinha o controle da inflagao
como nos primeiros anos da década. Com a crise do petroleo, sem o mesmo
desenvolvimento econdmico do inicio da década, e a populagdo sentia a perda das

facilidades de aquisi¢ao e de consumo anteriores (Gohn, 1995; Couto, 1998).

As pressdes para a redemocratizagdo do Pais se fortalecem apds as elei¢des
de 1974, quando o MDB e as alas da Igreja Catolica iniciam um movimento nacional
pela abertura politica. A partir deste momento diversos movimentos emergem nas lutas
por questdes especificas da sua categoria, mas também pela mudanga social no Brasil.
Apenas para citar alguns destes movimentos, temos em a criacdo da Comissdo
Pastoral da Terra, em 1975, o Movimento pela Anistia, iniciado em 1976, que se
consolidou como a principal luta da década, o Movimento Sindical, que retomou suas
lutas entre 1974 e 1976, culminando com as grandes greves em 1978 e o Movimento
Estudantil que, a partir de 1977, comecou a se reorganizar de forma mais autdnoma,
buscando a realizagdo de encontros estudantis e a reorganizagdo da UNE (Gohn, 1995;

Couto, 1988).

No campo educacional a década de 1970 ¢ caracterizada pela expansdo das
vagas no ensino superior ¢ pela criacdo de instituicdes privadas — estas se expandiram
de tal modo que no ano de 1975, nas regides mais desenvolvidas, o total de alunos

ultrapassava as vagas ofertadas pelas Institui¢des de Ensino Superior publicas. Porém,
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as dificuldades do Governo em financiar seus programas de ensino comegaram a surgir
em 1977, levando este a realizar cortes no orcamento. As dificuldades com o
financiamento do ensino publico somente foram solucionadas com a formulacido de
uma politica de ensino superior, por parte do MEC, que se consolidou apenas no inicio
da década de 1980, quando a Assembléia Constituinte priorizou a regulamentagdao do
Ensino Superior elaborando normas gerais que, dentre outros aspectos, definiram as

areas de autonomia das IES (Penteado, 1998).

Este periodo também se caracterizou pelo incentivo a poés — graduagao
através dos Planos de Incentivo e Capacitagdo de Docentes (PICD) e dos planos
nacionais de desenvolvimento, este ultimo definidor das areas consideradas prioritarias
ao pais, tendo o financiamento dos cursos de pds-graduacdo fomentado pela FINEP e
pelo CNPq, entre outras agéncias de incentivo a pesquisa (Veiga, 1985). Esta
iniciativa, em longo prazo, contribuiu para a melhoria da qualidade do ensino superior
das faculdades publicas do pais, atendendo, conseqiientemente, as reivindicagdes

estudantis de capacitagdo e atualizagdo dos professores, no final da década anterior.

Apesar das questdes educacionais estarem sempre na pauta dos debates
estudantis, o foco dos estudantes em meados da década de 1970 era a reorganizagao e
legalizacao das entidades estudantis, ja que o retorno legal das entidades viabilizaria o
encaminhamento de outras propostas. Em mar¢o de 1977 cerca de 4 mil estudantes se
reuniram a fim de constituir uma comissao Pr6 — UNE e foram as ruas de Sao Paulo
reivindicar o direito de reorganizagdo estudantil (UNE, 1997) e protestar contra a

politica do governo. Porém, diante da proibicdo do Ministério da Justica de realizagao
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de manifestagdes, esta foi finda com extrema violéncia, assim como outras que a
sucederam, como ¢ o caso da expulsao de mais de trinta alunos da Universidade de
Brasilia, por ocasido de um protesto, no més de julho (Couto, 1998). A repressao
policial teve como resposta dos estudantes da UnB a organizacdo de protestos contra a
suspensao e jubilamento de varios alunos e a promocao de uma greve geral por tempo

indeterminado (UNE, 1997).

Nesse momento, os estudantes ja haviam reconquistado o apoio de outros
setores da sociedade que, insatisfeitos com a politica governamental, também se
organizaram para protestar e reivindicar seus direitos negados ha mais de uma década.
Desse modo, ja no més de maio de 1977, quando os estudantes organizaram em Sao
Paulo novos protestos de rua, contaram com a adesao dos Sindicatos do ABC, da OAB
(Ordem dos Advogados do Brasil), do MDB, do Movimento Feminino pela Anistia, do
Comité Brasileiro pela Anistia e da ala progressista da Igreja Catdlica (UNE, 1997).
Além dos objetivos especificos de cada um destes grupos e organizagdes, todos tinham
como meta comum a redemocratizagdo no Brasil. Afinal, suas metas especificas s

seriam alcangadas em um contexto social democratico. Esse era o primeiro passo.

No més de setembro do mesmo ano, durante a realiza¢do do III Encontro
Nacional de Estudantes no campus da PUC/ SP, a institui¢do foi invadida pelo
Secretario de Seguranca de Sao Paulo, Erasmo Dias, acompanhado por policiais
militares e agentes do DOPS que, para impedir a realizagdo do evento, espancou,
professores, funcionarios e estudantes e levou 900 pessoas presas, enquadrando varias

delas na Lei de Seguranga Nacional (Couto, 1998; UNE, 1997). Durante o ano de 1978
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ndo hé registros de passeatas promovidas pelo Movimento Estudantil, apenas a
tentativa da UNE de recuperar, sem sucesso, seu prédio na Praia do Flamengo. Apods
tal tentativa, o local foi interditado pelo Corpo de Bombeiros e, posteriormente,
demolido sob a autorizagdo do Ministério da Fazenda. Apenas em 1982 a UNE

adquiriu uma nova sede (UNE, 1997).

Os comentarios do Governo de que era preciso conter os estudantes para
que as manifestagdes estudantis ndo estimulassem a a¢do de outros grupos parecia ter
fundamentos, pois o contexto social desfavoravel as camadas populares, por si so, ja
era estimulante as mobilizagdes. E neste periodo, em 1978, que o Movimento Operario
comecga a se reorganizar buscando novas formas de atuagdo e autonomia em relagao
aos partidos e ao Governo. Neste periodo, destaca-se a organizacdo do grupo de
metalurgicos de Sao Paulo, concentrado na regido do ABC, que na busca de melhorias
salariais e de condi¢des de trabalho, inauguram, em maio, a primeira greve desde 1968,

seguida por greves estudantis.

A seqliéncia de organizacdo de grupos sociais que protestavam em prol das
questdes pertinentes as suas classes parecia seguir um movimento de retroalimentagao,
através do qual estes encontravam apoio e estimulo para a continuidade de suas lutas
em outros grupos. Deste modo, apesar do governo mostrar-se um pouco mais tolerante
e disposto a mudancas a partir de agdes como a aprovacdo da Emenda Constitucional
n°® 11, em outubro de 1978, que marcou para o dia 1° de janeiro de 1979 a extingao do

Al-5, em novembro do mesmo ano, diante das elei¢des, os estudantes deram
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continuidade as suas agdes e, juntamente com sindicalistas e membros da Igreja

Catolica, aliaram-se ao partido de oposi¢ao — o MDB.

Assim, com a ampliagdo das possibilidades de intervencdo e com a
liberdade de imprensa conquistada, o ano de 1979 ndo foi marcado somente pela
extingdo do AI-5, mas também por outros fatos que indicavam o caminho para a
abertura politica, dentre eles a Lei n® 6.683, de 28 de agosto, que apesar das limitagdes,
permitiu o retorno de todos os exilados ao pais, foram restabelecidos os direitos
politicos e possibilitou aos funcionarios publicos civis reassumir suas funcdes, desde
que aprovado pela comissdo de inquérito especial. Apds a Lei da Anistia, diversos
grupos da sociedade se reorganizaram com maior for¢a e destaque, dentre eles o

movimento estudantil e de docentes.

Durante a década de 1980 o crescente ideal de universidade auténoma e
democratica motivou docentes e reitores, através de seus Orgdos representativos
ANDES (Associagao Nacional de Docentes de Ensino Superior) e CRUB (Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras), encaminharem propostas de reestruturacao da
universidade®. De um lado tinha-se o anteprojeto do CRUB, definindo os limites da
autonomia didatico-cientifica, financeira e administrativa; do outro, a proposta da
ANDES, enfatizando tanto a autonomia externa quanto a interna da universidade. Estes

documentos refletiram positivamente na instituicdo, em 1985, de uma comissdo de

* Desde 1982 encontrava-se em debate na ANDES e no CRUB a reformulagio do ensino superior no
Brasil, porém, em 1985 as discussdes sobre o tema se acentuaram com a criagdo de uma Comissdo
Nacional de Reformulagdo da Educacdo Superior, através do Decreto n° 91.177 de 29/03/1985 (Vieira,
1986).
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estudos para a reforma do ensino superior que, em seu documento, declarou a
necessidade da autonomia universitaria para que esta cumprisse, de fato, o papel de
uma instituicdo que deveria propiciar a criatividade e a reflexdo critica nos campos do

ensino, da pesquisa e da extensao (Penteado, 1998).

Como podemos observar, entre os anos de 1950 e 1960 os jovens,
especificamente os universitarios, tornaram-se atores centrais no cenario nacional,
pois, foram os jovens os que mais incorporaram as situa¢des decorrentes do processo
de moderniza¢do, como por exemplo, o aumento da oferta educacional, a migragao
para a zona urbana, a socializagdo através dos meios de comunicagdo, a possibilidade
de ascensdo social vinculada a sua condi¢do educacional e a atuagdo nos movimentos
reivindicatorios de mudanca. A figura juvenil apareceu, sobretudo, ligada aos
processos de mudanga e como ator de contestagdo da ordem politica, cultural ¢ moral.
Contudo, a partir dos anos 70 ¢ visivel a dilui¢do da atuacdo dos jovens no cenario

politico.

Devido a repressao imposta pelo governo, se comparado com a década
anterior, poucos sao os momentos de mobiliza¢do social como um todo, inclusive entre
jovens. Para Abramo (1994), o Movimento Estudantil também perdeu muito da sua
expressividade e dimensdo, pondo em evidéncia a figura do jovem ligada a formagao
de grupos (tribos) que expressavam o estilo diferenciado de ser jovem através de
caracteristicas consumistas ¢ sendo alvo da industria moderna que adentrou a década

de 80.
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Apesar da concepgao da autora evidenciar as perdas e o enfraquecimento do
Movimento Estudantil, ¢ importante ressaltar que, além do contexto da década de 1970
nao favorecer, ou melhor, nao permitir a atuagdo que o Movimento Estudantil assumiu
durante os anos de 1960, permanecendo em luta até os tltimos momentos possiveis; na
década de 1980, além de outras alternativas de organizagdo social aos jovens, estes
ainda ndo haviam se organizado dentro do novo contexto. Era preciso redirecionar os

interesses e estudar as possibilidades apos a mudanga.

Apesar da abertura politica, poucos foram os espagos ocupados por grupos
de movimentos sociais juvenis. Além do Movimento Diretas Ja, em 1984, que contou
com a massiva participacdo dos estudantes, ndo ha registro de grandes mobiliza¢des

estudantis neste periodo (UNE, 1997).

Apo6s duas décadas de ditadura, creio ndo ser possivel esperar que os jovens
estudantes continuem a lutar do mesmo modo que antes, mesmo porque, muitos dos
objetivos estudantis vigentes a ¢€poca, contemporaneamente, ja haviam sido
conquistados. Assim, em 1985, quando o Presidente da Republica José¢ Sarney
sancionou a Lei n° 142%°, a UNE retornou a legalidade obtendo novamente o
reconhecimento de entidade representativa nacional dos estudantes universitarios,

porém, com outras metas a serem cumpridas.

As transformagdes sociais ocorridas apos vinte anos de ditadura militar no

Brasil (1964 -1984) modificaram de forma assaz profunda o contexto social do pais.

2 Também conhecida pelo nome do criador da mesma: Lei Aldo Arantes.
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Tais mudangas também refletiram no perfil e no comportamento do jovem estudante
brasileiro, que hoje tem outros interesses, outras expectativas em relacdo a

universidade e, conseqilientemente, novas formas de intervir na politica e na sociedade.

Assim, ao observarmos as mudangas no cenario nacional e a participacao
estudantil na sociedade através deste percurso pela historia do Movimento Estudantil
brasileiro, emergem alguns questionamentos instigantes como: Diante das mudancas
que transformaram o cenario social brasileiro, como atua hoje a juventude estudantil -
universitaria brasileira? O que ela pensa sobre o atual contexto social e politico, e quais

as suas expectativas e metas?
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SESSAO DE FOTOS 1

Imagens historicas do Movimento Estudantil

(Fotos excluidas do Disquete por falta de espago. Ver versao impressa)
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PARTE - II

JUVENTUDE, POLITICA E EDUCACAO:
ATUACAO DO MOVIMENTO ESTUDANTIL
CONTEMPORANEO
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CAPITULO III

Juventude, Estudantes e Educaciao Superior:

aspectos contemporaneos
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3.1- Juventude: conceitos e concepgoes.

“Cada geragdo se define por um acontecimento ou uma série de
acontecimentos que tem um carater Uunico e fundador,

acontecimentos que estruturam uma época (...)"”

(Alzira Abreu, 1997).

No senso comum a juventude €, em diversas ocasides, tomada como uma
categoria unica, com caracteristicas exclusivas do que se denomina ser “jovem” e,
muitas vezes, estas caracteristicas sdo estendidas a todos os jovens. E como se todo
aquele que se encontra entre uma determinada faixa de idade apresentasse,
necessariamente, caracteristicas comuns a todos os outros pertencentes a tal faixa
etaria. Esta restrita nocdo de juventude aplicada no senso comum exclui aspectos
fundamentais que caracterizam uma pessoa, como as condigdes sociais, a religido, as
caracteristicas familiares, os grupos dos quais ela faz parte, o contexto sécio —
historico, interesses, necessidades etc. Estes, dentre outros aspectos, sdo suficientes

para situar as possiveis diferencas entre pessoas de uma mesma faixa de idade.

Considerando a diversidade de aspectos que podem caracterizar a
juventude, parece-me adequada a sugestdo de Luiz Antdnio Groppo (2000) de usar o
termo no plural: “juventudes”. A pluralidade do termo emerge da necessidade de
considerar as ‘diferencas’ decorrentes da raca, da religido e da classe social que se

apresentam como caracteristicas de determinados jovens que participam de um
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determinado grupo diferenciando-o, portanto, daqueles que participam de outros

grupos.

Além destes aspectos, também podemos tomar a juventude como uma
divisdo etaria pré —estabelecida que visa a sobreposi¢do de poderes sociais. E sob este
ponto de vista que Bourdieu (1984) toma a juventude como uma construg¢ao social que
manipula o que ¢ ser jovem a partir de divisdes etarias que visam a manutencdo de
aspectos relevantes ao contexto em que o “jovem” se insere, como, por exemplo, o
poder social daqueles que ndo mais se ‘enquadram’ nesta categoria. A divisdo etaria,
assim como a divisdo entre género e classes sociais, impde os limites locais de onde
cada um deve permanecer, evidenciando o poder de uns em relagdo aos outros. Deste
modo, as juventudes, como também a velhice, sdo construidas socialmente mediante as
diferengas entre os diversos contextos sociais. Sendo assim, a “imagem juvenil”
prototipica de uma determinada idade bioldgica, e tomada como uma unidade social ou
um grupo com interesses comuns, torna-se equivocada. Jovens com a mesma idade
biologica podem apresentar diferentes caracteristicas juvenis em fun¢do do universo

social em que estdo inseridos.

Como bem exemplifica Bourdieu (1984), com o trabalho de Thévenot, ¢
possivel observar jovens burgueses que, vistos como aqueles que se encontram na fase
da “irresponsabilidade”, sdo consideradas criangas para algumas coisas e, no entanto,
adultos para outras. Em um universo social oposto, o jovem operario da mesma faixa
etaria apresenta caracteristicas mais prototipicas do adulto do que o jovem burgués,

como o trabalho e as responsabilidades familiares e economicas.
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A idade, tomada como um critério determinante de quem ¢, ou ndo, jovem ¢
um aspecto relativo ndo somente a classe ou grupo social, mas também ao género,
nacionalidade, grupo étnico e ao contexto historico. E devido a esta relatividade que o
papel da sociologia de definir o que ¢ juventude torna-se dificil, pois a combinagdo
destes diversos aspectos tem como pano de fundo as experiéncias socio-culturais
anteriores e paralelas ao momento que institucionalizam “projetos de vida” individuais

para as faixas etarias. (Groppo, 2000).

Apesar dos aspectos mencionados, tomados como caracteristicas
diferenciadoras das “juventudes”, alguns autores atribuem a esta fase da vida um
aspecto em comum: o espirito revoluciondrio, a disponibilidade para a mudanga,
tomados, como tipicos de uma “personalidade revolucionaria”. Zaneti (2001), em seu
estudo sobre a atitude revolucionaria do jovem, afirma que em 72% dos jovens por ele
entrevistado ha esta atitude, em diferentes niveis, porém, com maior intensidade nos

jovens estudantes.

Apesar do aspecto revoluciondrio encontrar-se associado a juventude,
estudos sobre a atuacdo da juventude nos movimentos de guerrilha das décadas de
1960 ¢ 1970 demonstram que nao ha um tipo de personalidade revolucionaria tipica
dos jovens. Alzira Abreu (1997), concordando com estes estudos, afirma que: “existe
uma grande pluralidade de personalidades, ligadas a trajetoria de vida de cada um”
(p.187). Assim, tracos psicoldgicos ndo explicam o fato de, em um determinado
contexto historico, ‘jovens se tornarem ativos participantes de grupos politicos de

oposi¢do, dispostos a praticas politicas ilicitas, que envolvem ameagas, seqiiestros e
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assassinato de opositores’. Estas praticas podem ser mais bem compreendidas através
das redes sociais e politicas das quais participam estes jovens e das motivacdes

contextuais caracteristicas de situacdes de crise social.

As observacdes realizadas por Abreu (1997) nos auxiliam, inclusive, na
compreensao acerca da atuacdo do Movimento Estudantil nos dias atuais, nas
diferentes formas de mobiliza¢ao observadas quando comparadas com as mobilizagdes
estudantis que caracterizaram a década de 1960, por exemplo. O espago e o tempo que
separa estas duas geragdoes do Movimento Estudantil é permeado por grandes
mudangas contextuais, principalmente no campo politico que, inevitavelmente,
possibilita novas formas de intervencao socio — politica por parte dos estudantes, ao
passo que outras sdo reduzidas, abandonadas, ou utilizadas apenas em situagdes
especificas. Isto nos remete a uma compreensao de juventude, bem como de geracao,
que ndo pode ser delimitada de modo restrito apenas pela idade, mas, necessariamente,

deve ser compreendida de modo atrelado aos acontecimentos marcantes de uma época

e os aspectos contextuais motivadores de comportamentos especificos.

Neste sentido, Bourdieu (1984) comenta as diferentes experiéncias que
geragOes distintas viveram em relagdo a educagdo e ao mercado de trabalho nos
lembrando que alguns aspectos que levaram varios anos para serem conquistados por
uma minoria de pessoas de uma gera¢do sdao, naturalmente, conquistados por grande
parte dos individuos da geragdo seguinte. Um exemplo ilustrativo ¢ o acesso a
educagdo e a valorizacdo desta na sociedade. Segundo ele, a emergéncia de alguns

conflitos entre geracdes ocorre devido a diferentes relagdes com o sistema educacional
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e a ocupag¢do no mercado de trabalho. Alguns cargos ocupados por pessoas que
entraram no mercado de trabalho ha algumas décadas, apenas com o certificado do
ensino fundamental ou médio (na época denominados de 1° e 2° graus,
respectivamente), € que ascenderam através da experiéncia na fungdo, ao longo dos
anos, sao hoje partilhados competitivamente por estes antigos funcionarios e jovens
recém saidos da universidade com diplomas de especializa¢dao para tal ocupagdo, ou
seja, a competéncia para um cargo que no passado levou anos para ser conquistada
pela experiéncia, agora pode ser conquistada pela formagdo superior especifica € o
titulo conferido a esta, valorizando a educacdo superior € o olhar dos individuos em

relagdo a esta.

As experiéncias sociais de diferentes geragdes, além de serem diferentes,
refletem de modo distinto no comportamento de jovens e adultos diante das mudancas.
Considerando que a fase da juventude ¢ o momento no qual muitas experiéncias estdo
sendo vividas pela primeira vez, ¢ compreensivel que o impacto destas seja diferente
do impacto em um adulto. O impacto diante de novas experi€éncias na juventude ¢
tomado por Mannheim (1968) a partir da compreensdao de algumas mudangas que
caracterizam as fases da infancia, da adolescéncia ou juventude e da fase adulta. Para
ele, a infancia ¢é caracterizada por experiéncias, valores e atitudes pertencentes a esfera
familiar, e por ela regulada. Somente na adolescéncia ocorrem os primeiros contatos,
de modo mais autonomo, com a vida publica, com habitos e valores diferentes
daqueles até entdo conhecidos. Assim, muitos aspectos da sociedade, ja naturalizados

pelos adultos, podem ser tomados como novidades pelos jovens. Neste sentido,
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Mannheim toma a juventude como o primeiro momento em que as experiéncias sociais
sdo absorvidas de forma consciente e pessoal, o que torna os jovens muito mais
dispostos a mudancas sociais do que as pessoas maduras, que recebem as novas
experiéncias sociais de modo racional a partir de um quadro de referéncias ja

constituido. Como ele mesmo afirma:

“..a prenda mais importante da mocidade para ajudar a sociedade a dar
nova saida € que, além de seu maior espirito de aventura, ela ainda nao esta

enredada no status quo da ordem social”. (p.73).

E comenta ainda:

“... amocidade entra nessa quadra da vida publica na sociedade moderna e
¢ entdo que ecla se v€ confrontada pela primeira vez com o caos das

valorizagdes antagonicas”. (p.74).

Apesar da relevante contribuigdo de Mannheim na compreensdo
sociologica da juventude, a explicagdo sobre a disponibilidade do jovem para
mudangas sociais, apoiada no fato de ocorrer neste momento o ‘primeiro contato’ mais
autdbnomo do jovem com a sociedade, ndo esclarece o fato de nem todos os jovens
apresentarem o ‘espirito de aventura’ anunciado. No entanto, podemos extrair das
relacdes estabelecidas por Mannheim (1968) e Bourdieu (1984) que as diferengas entre
pessoas jovens e maduras sdo compreendidas se estabelecem, principalmente, a partir
do acelerado ritmo das transformagdes sociais nas sociedades modernas que faz com
que as experiéncias sociais vivenciadas por uma geracao de jovens sejam radicalmente

diferentes das experiéncias vividas pelos adultos quando eram jovens.



159

Deste modo, cada geragdo vive diferentes aspiracdes que sdo constituidas
de acordo com a estrutura e distribui¢do de bens caracteristicos de sua época, bem
como o acesso a oportunidades possiveis em cada periodo e seu respectivo contexto
socio historico. Neste sentido, as especificagdes entre as geracdes ndo podem ser
simplesmente definidas como marcos cronologicos, mas determinadas pelas
experiéncias sociais € marcas culturais de um periodo e pelo modo como estas sdo
partilhadas pelos jovens (Bourdieu, op cit). Isto significa que, independente da idade
cronoldgica, aqueles que participam de experiéncias semelhantes ou partilham
sentimentos e percepcdes acerca de um mesmo acontecimento podem se perceber, €

serem por outros percebidos, como pertencentes a uma mesma geragao (Abreu, 1997).

Bourdieu (1984), ao situar o exemplo acerca das diferentes oportunidades
em geragoes diferentes, nos possibilita observar que os acontecimentos sociais de uma
época podem atingir a todas as pessoas, porém, o modo como cada um vai representar
este fato, o impacto diferenciado que cada grupo ou individuo poderd ter diante da
mesma situacdo, podera instigar, por exemplo, ao otimismo ou ao pessimismo; a
mobiliza¢do ou a apatia (Abreu, op cit). Semelhantemente, 0 modo como a educagdo e
a formacdo de nivel superior sdo percebidas, distingue-se entre diferentes geragoes.
Assim, considerando as mudangas em relacao a educagdo, ao longo dos anos, como
diferentes grupos reagem ao impacto destas mudangas? De modo mais especifico,
como os estudantes reagem as mudancas sociais € educacionais que os atingem ou 0s

ameagam?
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3.2- O Comportamento Politico da Juventude Estudantil

Se, conforme sugerido no topico anterior, compreendemos a juventude a
partir da pluralidade possivel de ser abarcada pelo termo, a julgar pela relevancia da
diversidade de experiéncias e diferencas socio — culturais que podem caracterizar o
jovem, entdo, faz-se necessario considerar algumas especificidades da juventude

estudantil em relag@o a juventude em geral.

Para J. Habermas, L.v. Friedeburg, Ch. Oechler e F. Weitz, (1968), os
estudantes desenvolvem consciéncia e comportamentos distintos dos demais jovens de
mesma faixa etaria, especialmente no que concerne ao comportamento politico. A
transitoriedade dos interesses estudantis, ligados a sua formacdo profissional, e a
responsabilidade atribuida a eles acerca desta formacao, estimulam a sua participagdo
na vida politica. Um estudo realizado por Habermas et. all. (1968) com estudantes de
Frankfurt demonstrou que quase a metade dos entrevistados, quando indagados sobre
“seu empenho” em participar da politica ou dedicar-se integral e exclusivamente ao
estudo, responderam favoravelmente a participacdo politica, enquanto que menos de
um terco preferiu apenas dedicar—se aos estudos, indicando que a ndo obrigagdo
profissional paralela aos estudos oferece aos estudantes a possibilidade de se dedicarem

a vida politica.

Para Habermas et. all. (1968), a motivacdo dos estudantes para participar da
politica est4 atrelada, ao menos em parte, a um ‘sentimento de obrigatoriedade’ politica

que pode ser explicado pela disseminacdo de conteudos civicos em disciplinas de
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organizacdo social e politica nas escolas, e estudos em geral e conferéncias nos cursos
superiores, que pressionam para que haja uma maior participagdo nas elei¢des € nos
foros politicos, além da “atmosfera politica das universidades” que se consolida como
“responsabilidade intelectual”. Este “sentimento de obrigatoriedade” foi observado,
inclusive, nos estudantes que afirmaram preferir se dedicar exclusivamente aos estudos,
j& que um terco destes afirmaram pretender se dedicar a politica mais tarde,

paralelamente a vida profissional, indicando um certo senso de dever a ser cumprido.

Além da ndo ocupagdo profissional, das “pressdes pedagdgicas” e do “clima
politico” que permeia a universidade, Habermas et. all. acrescentam que o elevado
acesso a informagao, que se encontra atrelado ao grau de instrugdo, possibilita ao jovem
estudante uma maior compreensdo sobre as formas de governo e as possibilidades de
interven¢do do cidaddo no sistema politico. Segundo os autores, a diferenca entre
maioria dos jovens € o jovem estudante ¢ que, este ultimo, tem acesso a informagdes
que possibilitam compreender ndo apenas as formalidades do estado democratico, mas

também seus desdobramentos e especificidades.

De fato, o estudante possui reais possibilidades de acesso a informacao e,
portanto, pode fazer uso desta para compreender e intervir em questdes politicas
amplas. Contudo, o grau de instruc¢do, o acesso a informagdo e o ‘clima politico’ que
permeia as universidades ndo me parecem condi¢des suficientes para afirmar que o
estudante universitario ¢ mais disposto a participacdo politica do que a maioria dos

jovens. Caso seja, como explicar a ativa participagao social de jovens, com pouca ou
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nenhuma instru¢ao, nos grupos comunitarios, nos sindicatos trabalhistas e nos partidos

politicos?

As colocagdes de Habermas et. all. (1968) sobre a participacao politica dos
estudantes parecem pertinentes quando enfatizam a ‘quase obrigatoriedade’ do jovem
estudante de participar da politica devido a “responsabilidade intelectual” e as
“pressdes pedagogicas” implicitamente impostas. Apesar de apontar aspectos
contextuais favorecedores a participagdo politica do estudante, o caminho adotado por
Habermas, em outro nivel, conduz a um determinismo, neste caso contextual,

semelhante ao de autores que afirmam ser a juventude uma categoria ‘revolucionaria’.

A disposi¢dao dos estudantes para participar da vida politica também foi
analisada por Lipset (1968) abordando, especificamente, a atuagdo politica dos
estudantes universitarios de varios paises, como ndia, Paquistao, Ira, Argentina, Chile
e Brasil. Para ele, as condigdes sociais e de ensino nas quais se encontram os estudantes
contribuem para o maior ou menor envolvimento destes em atividades politicas. De
acordo com Lipset, quando a sociedade ¢ universidade apresentam uma atmosfera de
‘liberdade intelectual’ e dispde dos recursos necessarios para fomentar a formagao do
estudante, ¢ bastante comum que este, ao invés de se envolver em atividades politicas,
invista na sua vida académica e na formacdo profissional usufruindo os recursos
disponiveis para tal. Porém, o ndo envolvimento do estudante com atividades politicas
ndo implica, necessariamente, no seu ndo posicionamento diante da situacdo social
vigente. Ao contrario, Lipset afirma que, apesar das condi¢des favoraveis na

universidade e na sociedade, ha uma tendéncia no estudante, apoiado nos seus
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conhecimentos, a se posicionar diante do status quo avaliando o comportamento das

elites.

A esta afirmacdo cabe, ao menos, uma indagaciao sobre esta ‘tendéncia’ a
posicionar-se politicamente. Afinal, o que leva o estudante, mesmo em condicdes
favoraveis, avaliar constantemente o sistema social e posicionar-se diante deste? O
proprio Lipset (1968) afirma que, para compreender o comportamento politico dos
estudantes, seria pertinente um estudo que analisasse as “influéncias exercidas sobre os
estudantes pela familia, pela comunidade, pelo grupo de colegas, pela instrucao
recebida antes do ingresso na universidade, e pelas experiéncias académicas e extra-

curriculares desenvolvidas na universidade”.

Diante destas colocagdes, ¢ possivel levantar algumas reflexdes, ao menos
acerca da influéncia dos amigos e da experiéncia académica dos estudantes, a partir de
um estudo sobre a socializagdo politica dos universitarios, por mim realizado durante o
mestrado com 550 universitarios de uma universidade publica e uma privada da cidade
de Jodo Pessoa. Este estudo demonstrou que o grau de participagdo social mais elevado
dos estudantes universitarios de ambas as universidades ¢ na rede de relagoes
interpessoais, ou seja, na relagdo familiares, colegas de grupos de estudos, de bairro e
da universidade, em oposi¢do a participacdo na rede politica, que ¢ bastante baixa
(Brandao, 1999). Este dado, talvez, ja seja suficiente para questionar a afirmacdo de

Lipset de que hd uma tendéncia ao estudante para posicionar-se frente o sistema social.
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Em relagdo a universidade, o estudo demonstrou que 48% dos estudantes
consideram a universidade importante para a sua formagdo politica, porém, a maioria
destes, quando questionada sobre os aspectos da universidade considerados mais
importantes para a sua formag¢do politica, atribuiu maior importancia as atividades do
Cotidiano Académico, que sdao aquelas referentes as atividades de sala de aula, contato
pessoal com professores, contato com os amigos, conversas informais e participagdo em
debates organizados pela universidade. Considerando que o Cotidiano Académico,
através de conversas informais com os pares e professores, ¢ tomado pelos estudantes
como o conjunto de atividades e relagdes que mais auxiliam em sua formagao politica,
este dado, no minimo, suscita uma reflexdo sobre a afirmagdo de Habermas et. all.
(1968) acerca do ‘clima’ de politizacdo da universidade. Neste sentido, podemos
hipotetizar que, ha de fato este clima e, portanto, nas diversas relagdes do Cotidiano
Académico ocorrem os didlogos referentes a politica ou, ao contrario, a formacao
politica do estudante ocorre por meio de relagdes interpessoais, como a de outros

jovens nao estudantes, em outros contextos.

Outro aspecto sugerido por este estudo € que a Politica Universitaria, apesar
da baixa participagdo da maioria dos estudantes, ¢ bastante valorizada pelos alunos
concluintes. Esta categoria, que abarca as atividades desenvolvidas, majoritariamente,
pelo Movimento Estudantil - atividades artisticas e culturais, atividades das
organizacdes estudantis do curso, participacdo nos colegiados da universidade — ¢
ressaltada como importante referencial para participagdo e formacdo politica dos

estudantes em geral, pois, mesmo aqueles que ndo se encontram diretamente vinculados
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ao ME, reconhecem a importancia deste enquanto um grupo de atuacdo e representacao

da politica estudantil dentro e fora da institui¢ao universitaria.

Lipset (1968), em relacdo a participagdao politica estudantil, levanta duas
outras questdes relevantes que merecem uma reflexdo neste momento. Primeiro, se a
participagdo politica dos estudantes influencia nas perspectivas futuras de ocupagao de
cargos de lideranga. Embora ndo haja estudos concretos realizados com os estudantes, a
fim de estabelecer esta relagdo, ¢ possivel, através da incursdo pela historia da politica
estudantil no Brasil, identificar diversas liderangas politicas que, no passado, foram
sujeitos ativos no Movimento Estudantil. Poerner (1968)*’ cita, como exemplo, José
Bonifacio Coutinho Nogueira, eleito presidente da UNE em 1945 e candidato ao
Governo de Sao Paulo em 1965; José Frejat, que assumiu a presidéncia da UNE em
1949 e, em 1966, foi candidato &4 Deputado Federal pelo MDB do Rio de Janeiro, entre
outros. Além destes, podemos lembrar de recentes representantes politicos que foram
ativos no Movimento Estudantil, como o ex - Ministro da Satde do Governo Fernando
Henrique, José Serra, Presidente da UNE em 1964; o atual Ministro — Chefe da Casa
Civil, José Dirceu, um dos icones do Movimento Estudantil no ano de 1968; e, mais
recentemente na historia do ME, o atual Deputado Federal pelo PT do Rio de Janeiro,

Lindenberg Farias, Presidente da UNE em 1992.

Apesar da observacdo de que varios ex — membros do ME brasileiro
assumiram, apos a trajetoria estudantil, importantes cargos de destaque na politica
27 Arthur Poerner ao relatar a histéria do Movimento Estudantil brasileiro situa, em diversos momentos,

os nomes de representantes estudantis que até o momento da publica¢do de sua obra O Poder Jovem
(1968) haviam ocupado cargos politicos ou administrativos de destaque nacional ou regional.
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nacional, ¢ interessante ressaltar que a escolha por esta ultima parece ter mais relagao
com a necessidade destes ex - estudantes de dar seqiiéncia a atividade politica em um
plano possivel de maior interveng¢do social neste momento de suas vidas, do que a

intengdo prévia de obter lideranca e status através da ocupagdo de cargos politicos.

Assim, a participagdo politica através do Movimento Estudantil ndo deve ser
compreendida, neste contexto, como um trampolim para futuros cargos politicos, mas
como um compromisso com a mudanga da sociedade que, em fun¢do do processo
socializador no qual tal compromisso se desenvolveu, possibilitou a posterior
continuidade das agdes politicas em outro plano. Tal compreensdo ¢ reafirmada por
Franklin Martins (2002) ao comentar sobre a relagdo entre a maioria dos integrantes do
movimento estudantil em 1968 e a politica tradicional. Ele, enquanto um dos ativos
participantes do ME durante a década de 1960, afirma que a posi¢ao dos estudantes em
relagdo a atividade politica era bastante radical, pois suas ideologias revelavam que a
politica deveria estar voltada para uma dimensdo moral, a qual somente seria
considerada se estivesse comprometida com a mudanga social, € ndo com a obtencao de

beneficios pessoais e aquisi¢ao de cargos:

“Buscava-se ‘servir ao povo’, como dizia Mao Tse Tung, e ndo se
servir dele para atingir objetivos pessoais. Politica era sacrificio,
sacerdocio, entrega. (...) Afinal, ndo estdvamos querendo apenas
mudar o mundo. Também acreditdvamos que era possivel criar um

homem novo, a comegar por ndés mesmos.” (2002, p.20).
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Zanetti (2001), referindo-se aos registros da intervengdo social do
Movimento Estudantil ao longo da histéria nacional, incluindo recentes fatos, como o
voto aos 16 anos e o Movimento dos ‘Caras Pintadas’, também concorda que a agao
destes tem como meta influenciar nas mudancas da sociedade, e ndo a conquista de um

poder formal.

A segunda questao levantada por Lipset (1968) ¢ se, o fato de haver um alto
nivel académico propiciado por facilidades de pesquisa e corpo docente com fungdes
especificas para ensino e pesquisa, nao reduziria a participagdo politica dos estudantes.
E bastante provavel que, uma vez que as necessidades académicas estejam satisfeitas,
os estudantes se envolvam mais com o aproveitamento dos recursos da universidade,
vislumbrando uma formacgao profissional competente. Nos dias atuais, em relagdo a
década de 1960, muitas das necessidades estudantis encontram-se satisfeitas, fato que
pode justificar as mudangas nos interesses, nas reivindicagdes, ¢ nas formas de
participacdo estudantil. Entretanto, vale lembrar, que o estudante universitario esta
inserido em um contexto social mais amplo que extrapola a universidade, assim, ainda
que satisfeitas as necessidades académicas, outros elementos do seu contexto social
podem estimular a sua participag¢ao na politica, a fim de intervir sobre outros problemas
da sociedade. Do contrario, as manifestagdes estudantis teriam, ao longo das décadas,

se restringido apenas as questdes educacionais.

Muitas das conquistas ndo somente no campo educacional, mas também no
campo social, que hoje se encontram consolidadas, conforme observamos nos capitulos

anteriores, tiveram seu primeiro impulso dentro da universidade, através de reflexdes e
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debates entre os estudantes, e culminaram nas ruas, com as manifestagdes publicas
estudantis que, ao lado de outras categorias, denunciavam a necessidade de mudanca

no Pais.

E bem verdade que nos tltimos 40 anos o sistema de ensino superior em
muito foi transformado a fim de atender as demandas da sociedade, desde a ampliagao
do numero de vagas, um dos motivos das “rebelides estudantis” no final da década de
1960, a exigéncia de qualificacdo dos profissionais de ensino e melhorias fisicas e
tecnologicas nas universidades. Mas, paralelamente a estas mudangas, outras
necessidades emergiram na sociedade, exigindo do estudante universitario, futuro
profissional, um novo perfil, criando neste, expectativas em relagdo ao ensino, ao

conhecimento e a universidade.

Afinal, considerando que as mudancas no ensino superior causaram, em
diversos momentos da histéria, inquietagdes nos estudantes universitarios, como estes
tém se posicionado diante das transformagdes sociais que afetam a Universidade? Qual

o lugar do ensino na sociedade brasileira e na vida dos estudantes?
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3.3- O “lugar” do Ensino Superior na Sociedade Brasileira.

“As pressdes sociais e as exigéncias especificas do mercado de
trabalho traduziram-se numa extraordinaria diversificagdo de tipos
de estabelecimento de ensino e de cursos. O Ensino Superior ndo
escapou a ‘forca e urgéncia com que, em nivel politico, se afirma
a necessidade de uma reforma da educagdo, como resposta aos
imperativos econdmicos’”.

(Jacques Delors, 1999)

Precedendo a quaisquer consideragdes sobre o ensino € o conhecimento
na sociedade brasileira ¢ fundamental lembrarmos que o “lugar” destes na sociedade
brasileira esta diretamente associado as mudangas sociais ocorridas nas ultimas
décadas no Pais. Acerca das mudangas ocorridas no Brasil que, nos tltimos 30 anos
contribuiram para uma reconstrucao social sobre a importancia do ensino, podemos
considerar como principais o desenvolvimento urbano, o aumento da oferta de vagas

no ensino superior e a exigéncia, cada vez maior, de conhecimentos especializados.

Tais consideragdes estdo em consonancia com algumas das tendéncias
crescentes no Brasil a partir da década de 1960, apontadas por Felicia Madeira
(1986), como, assalariamento, concentragdo dos rendimentos do trabalho, aumento
das ocupagdes urbanas, desequilibrios regionais e avango das oportunidades
educacionais, como aspectos que favoreceram diversas mudangas que caracterizaram
as duas décadas seguintes. Se nas décadas precedentes a populagdo economicamente

ativa era caracterizada, basicamente, por pessoas adultas e do sexo masculino,
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inversamente, a década de 1970 caracterizou-se pelo crescente numero de mulheres e
jovens economicamente ativos nas areas urbanas, o que gerou, conseqiientemente, a
difusdo nos meios de comunicagdo de massa de novos produtos para consumo € a
ampliagdo do servigo de crédito ao consumidor. J& a década seguinte foi
caracterizada pelo alto nivel de desemprego nos setores ‘mais dinamicos’ que,
conseqiientemente, elevou os niveis de subemprego e causou queda nos padrdes de

vida da classe trabalhadora.

De acordo com Ruth Cardoso e Helena Sampaio (1994), as referidas
mudangas que geraram oscilagdes no padrao de vida das familias de classe média
brasileira, também interferiram nas novas demandas para o ensino superior. O
acelerado processo de urbanizagdo e industrializagdo propiciou a ampliagdo da
procura pelo ensino superior’®, que passou a atender ndo apenas as elites, mas
também a alunos procedentes de familias com menos recursos. Além da ampliagdo
das vagas, da criacdo de novas instituicdes de ensino e da heterogeneidade entre os
estudantes universitarios, as mudangas ocorridas nos ultimos tempos também
impulsionaram a criagcdo de novas profissdes € novos campos de atuagdo para as
profissdes ja existentes. A reordena¢do do sistema de ensino superior tornou-se
necessaria, a fim de atender as novas demandas profissionais e campos de atuagao
em expansdo. Estas mudangas locais, de certo modo, expressam as novas
necessidades sociais decorrentes de um processo de transformacao social que t€ém se

*  Dados acerca das matriculas no Ensino Superior no Brasil informam o crescimento destas em

aproximadamente 191% no periodo de 1971 — 1975 e de cerca de 304.1% entre 1971 ¢ 1980 (Gomes,
1982). Em termos mundiais, as matriculas cresceram de 28 milhdes de estudantes em 1970, para mais de
60 milhoes em 1999 (Delors, 1999).
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acentuado em esfera mundial cuja “idéia-forca” encontra-se associada ao

entendimento do processo hodiernamente nomeado de “globalizagao”.

A globalizagdo, definida por Giddens (1991, p.69) “como a intensificagcdo
das relagoes sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes de tal
maneira que acontecimentos locais sdo modelados por eventos ocorrendo a muitas
milhas de distancia e vice- versa”, ¢ compreendida como um fendmeno mundial que
afeta simultaneamente diferentes contextos em diferentes proporgdes, influenciando
nos diversos setores da sociedade e sendo por estes influenciado. A interferéncia de
certos elementos do processo de globalizagdo no sistema ensino superior brasileiro
merece especial atencdo se considerarmos a Universidade como uma instituicao
formadora de cidaddos que constituem a sociedade e nela interferem diretamente
através da formacdo e dos conhecimentos profissionais e técnico-cientificos obtidos

através desta.

Nos paises do Primeiro Mundo, o enfoque da qualidade e eficiéncia
educacional ¢ direcionado para a integracdo na economia global, uma vez que o
sucesso economico € o objetivo primeiro destes paises. Sob o efeito da globalizacao,
os paises do Terceiro Mundo encontram-se atualmente subordinados aos indicadores
de qualidade dos paises do Primeiro Mundo, guiando, inclusive, suas metas
educacionais a partir das regras e objetivos considerados importantes por paises
como os Estados Unidos e outros do continente europeu. No campo educacional,

segundo Souza (1994), a principal preocupagdo dos paises mais ricos encontra-se
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voltada para a “eficiéncia na qualidade da educa¢@o” e na educacdo continuada, com

0 objetivo especifico de obtencao de sucesso econdmico.

Uma das conseqiiéncias desse processo € que, a despeito das contrastantes
diferencas culturais e sociais existentes entre os paises de ambos os grupos —
primeiro e terceiro mundo - sdo aplicadas as mesmas regras em sistemas
educacionais de paises ricos e de paises como o Brasil, através de orgdos
multinacionais de financiamento da educag¢do, como o Banco Mundial que, ao
financiar projetos educacionais em paises do Terceiro Mundo, tem como meta a

rentabilidade econdmica.

Para Souza (1994), a unificagdo dos critérios de qualidade educacional,
através da rentabilidade econdmica global, impulsiona a ‘unificagdo dos sistemas de
mercado’ e o surgimento de uma ‘nova era de dominacdo cultural’, caracterizada
pela necessidade de adequagdo dos paises do Terceiro Mundo aos parametros
mundiais, tanto no aspecto mercadolégico quanto nos aspectos culturais. A
competitividade internacional, gerada por estes critérios educacionais, nos remete a
uma nova fase do mercado de trabalho, na qual percebe-se a alta rotatividade de mao
de obra, a instabilidade e a inseguranca dos empregados. Estes aspectos, emergentes
em ritmo crescente no Brasil desde a década de 1980, apontam novos caminhos nao
apenas para os setores econOmicos, mas também para o setor educacional,

remetendo-nos a questionamentos acerca do papel do ensino superior.
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A reflexdo acerca do papel do Ensino Superior nos dias atuais,
inevitavelmente, aponta para dois caminhos que até pouco tempo pareciam divergir,
mas, especificamente na ultima década, tem-se buscado aproxima-los a fim de
atender as necessidades sociais emergentes. O primeiro caminho, predominante no
ensino superior do século XIX e inicio do século XX, colocava a universidade como
produtora de conhecimento e formacao intelectual para elites sem a preocupagao de
atender as necessidades mercadoldgicas de aplicagdo técnico-cientifica destes
conhecimentos. O segundo caminho, crescente a partir do periodo de
desenvolvimento industrial, refere-se a necessidade do ensino superior de formar
profissionais capacitados para atuar nas areas de interesse para o desenvolvimento do
pais. Afinal, o papel do ensino superior ¢ a formacao intelectual ou a formagdo para

atender as demandas mercadologicas?

Segundo o Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagao para o século XXI (1999) as universidades sdo, antes de qualquer coisa,
instituicdes de producdo de conhecimento “que reunem um conjunto de fungoes
tradicionais associadas ao progresso e a transmissdao do saber: pesquisa, inovagdo,
ensino e formagdo, educag¢do permanente. A estas podemos acrescentar uma outra
que tem cada vez mais importancia: a cooperag¢do internacional” (Delors, 1999;

p.141).

De acordo com o Relatorio, enquanto formadora de futuros profissionais
que irdo intervir nos problemas sociais e tomar decisdes politicas e econdmicas no

pais, a universidade deve estar a servi¢o da sociedade servindo de centro de debates
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das questdes éticas e cientificas futuras e manter relagdes com os demais niveis
educacionais, atuando como um centro de estudos, preservando a cultura e
oferecendo aos adultos a possibilidade de retomar os estudos através de cursos

diversos e de reciclagem profissional.

Matos (1998), ao comentar sobre universidade, emprego e mercado de
trabalho, relata o projeto da Secretaria de Formacdo Profissional (SEFOR)/
Ministério do Trabalho/ que a partir de 1995 convidou universidades brasileiras para
participar do Plano Nacional de Educacao Profissional (PLANFOR), com o objetivo
de qualificar ou requalificar a populacdo economicamente ativa (PEA) até o ano de
1999, partindo do principio que atualmente, nos cenarios nacional e internacional, a
reestruturagdo produtiva faz-se presente, necessitando, portanto, de uma formagao
especifica que atenda as exigéncias do desenvolvimento tecnoldgico e possa suprir as
defasagens da escolaridade basica que dificultam o desempenho do trabalhador. As
colocagdes da autora acerca da universidade apontam a importancia da universidade
enquanto instituigdo com potencial para a qualificagdo de profissionais para o
mercado de trabalho. O exemplo citado pela autora ilustra o papel social da
universidade frente as mudancas que exigiram a transformacdo e adaptacdo para

novas demandas sociais.

Esta responsabilidade da universidade em atender as demandas sociais e
contribuir para o desenvolvimento do pais € mais perceptivel nos paises em
desenvolvimento, através do fornecimento de bases para “programas de

desenvolvimento, para a formulagdo de politicas publicas ¢ formagdo de recursos
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humanos de nivel médio e superior” (Delors, 1999). Porém, ndo ¢ facil o
cumprimento eficiente desta responsabilidade, haja vista a diversidade de exigéncias
do mercado, a necessidade de uma répida adequagdo a estas e a quantidade e
diversidade de alunos, agora com necessidades cada vez mais especificas, as quais

devem ser atendidas com um ensino de qualidade.

A questdo da eficiéncia ¢ da qualidade da universidade no cumprimento
de suas fungdes apresenta-se, muitas vezes, sob aspectos divergentes, ja que para
alguns ela somente cumprira eficientemente suas funcdes se estiver apta a atender as
demandas dos setores desenvolvidos da sociedade e do Governo e, para outros, ela
deve estar engajada tanto com o desenvolvimento social quanto com sua historia e

autonomia, formando qualitativamente cidaddos para atuarem na sociedade.

Tais divergéncias sao mais evidentes se comparadas com as concepgodes
de ensino superior de qualidade apresentadas no Relatorio para a UNESCO e as que
constituem as principais propostas do Banco Mundial. A pressao social para que a
universidade cumpra a diversidade de fungdes que a ela ¢ atribuida e a necessidade
de expansdo das vagas no ensino superior publico nas ultimas décadas tem
restringido o orcamento governamental para a educacdo superior, gerando, entre
outros efeitos, a escassez de recursos para investimento nas institui¢des de ensino
superior publicas; a ampliacdo das vagas e das instituicdes de ensino de superior
privado, nem sempre com a qualidade de ensino desejada; e a fragmentagdo e

heterogeneidade das institui¢des de ensino superior (Sobrinho, 1999).
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Além destes efeitos, prejudiciais a educagdo superior brasileira em geral,
a perspectiva do Banco Mundial, enquanto um dos investidores/ financiadores da
educacdo no Brasil, ¢ de que deve ser reformulado o papel do Estado na educacao
superior, devendo este motivar as instituicdes publicas a buscarem outras fontes de
financiamento, inclusive através da cobranc¢a de taxas dos alunos; financiar as
instituigdes publicas de acordo com o aumento da produtividade destas; incentivar as
instituigdes publicas a atenderem as demandas especificas do mercado de trabalho,
‘modelando’ os cursos as necessidades do mercado e produzindo tecnologias mais
produtivas e competitivas para as empresas; estimular a competitividade entre as
instituicdes publicas e estimular a ampliagdo das instituigdes privadas (Sobrinho,

1999; Catani e Oliveira, 1999).

Tal perspectiva para o ensino superior no Brasil nos conduz a questdo
comentada inicialmente, referente a crescente procura pelo ensino superior nas
ultimas décadas por jovens de diferentes camadas sociais. Embora tenha ocorrido
durante a década de 1970 e 1980 a ampliacdo das vagas no ensino superior publico,
como vimos, a estratégia do governo, a partir da década de 1990, para absorver a
demanda de jovens que buscam uma formagao superior foi a ampliacao de vagas e de
instituigdes de ensino no setor privado. Esta estratégia parece indicar que, embora
tenha aumentado a procura pelo ensino superior, poucos jovens encontram—se em
condicdes de permeabilidade neste sistema, ja que a ampliacdo de vagas equivalente
a procura restringe-se ao setor privado. Neste sentido, o Relatorio para UNESCO

afirma que, apesar da elevada demanda para o ensino superior ¢ do aumento no
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numero de matriculas nos ultimos trinta anos, ‘“continuam a subsistir as

desigualdades consideraveis, tanto no acesso como na qualidade do ensino e da

pesquisa” (Delors, 1999, p. 140).

Apesar de constatada a prevaléncia da mola propulsora do capital nas
transagdes que buscam atender as necessidades decorrentes das transformacdes
sociais mencionadas no inicio da sec¢do, isto ndo significa que este deva permanecer
como icone nas decisdes politicas e econdmicas, nem como alternativa unica para

atender as necessidades da sociedade e do mercado de trabalho.

De fato, simultaneamente ao surgimento das desigualdades e injustigas
sociais decorrentes da influéncia global dos sistemas capitalistas, também surgem
caminhos outros que sdao conduzidos na contra — mao deste sistema, lutando contra a
segregacao das minorias. Segundo Souza (1994), ¢ através dos movimentos sociais
emergentes que tém se institucionalizado a contraposi¢do efetiva a certas

caracteristicas da “alta modernidade”. Sobre este assunto, ela afirma que:

“Esses movimentos, como o feminismo, o ambientalismo, o
antimilitarismo, o anti-racismo e a luta contra a pobreza,
evidenciam as contradi¢des que experimentam os paises ricos e
que afetam também os paises pobres”. (...) “Por mais incipientes
que sejam, ou talvez até insignificantes numericamente — em
paises como o Brasil — os movimentos da sociedade civil tendem a
buscar alternativas para um desenvolvimento mais harménico e
para um equilibrio mais justo do poder”. (...) “para uma nova

ordem, passa também pela reconstru¢do do que seja o
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conhecimento organizado e transmitido pelas instituigdes
escolares”.

(Souza, 1994, p. 114- 115)

A intervengdo dos movimentos sociais parece ser uma eficiente
alternativa, primeiramente, para a denuncia das desigualdades e dos problemas que
atingem alguns setores da sociedade e, posteriormente, o caminho para atingir metas
especificas, beneficios e a devida consideragdo de grupos negativamente afetados
pelas constantes transformacdes que perpassam a nossa sociedade. Como vimos nos
capitulos anteriores, o Movimento Estudantil atuou ao longo de sua histéria na
intervencao tanto de problemas especificamente atrelados a vida estudantil como na
intervengdo de problemas sociais mais amplos obtendo, juntamente com outras
categorias, resultados positivos em suas lutas, algumas com resultados em longo
prazo e com conseqiiéncias drasticas. Porém, foi através das manifestacoes e lutas
deste movimento social que muitas das conquistas e mudancas sociais nos ultimos

quarenta anos foram iniciadas.
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CAPITULO IV

A Atuacao do Movimento Estudantil a partir dos

anos 90
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4.1 - O estudo:

4

“A acdo coletiva de tipo antagonista ¢ uma forma, a qual, pela sua
propria existéncia, com seus proprios modelos de organizagdes e

expressoes, transmite uma mensagem para o resto da sociedade”.

(Alberto Melucci, 1997)

Estudar a atuagdo do Movimento Estudantil nos ultimos anos ¢, antes de
tudo, analisar a situacdo deste grupo diante das emergentes necessidades no contexto
estudantil — universitario, como as recorrentes mudangas no ensino superior brasileiro e
as politicas para as universidades, as novas demandas estudantis e a representatividade

dos interesses estudantis.

Desde o inicio do Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso,
muitas propostas foram anunciadas para a reforma na educagdo superior. Diante destas,
muitas manifestacdes estudantis ocorreram como forma de protestar, por exemplo,
contra o tipo de avaliagdo do ensino — o provao - o corte de verbas na educacao, a baixa
qualidade do ensino, a falta de professores qualificados e por uma politica de
viabilizagdo do primeiro emprego para jovens profissionais. Algumas dessas tematicas
foram amplamente abracadas e defendidas pelo Movimento Estudantil, enquanto outras
foram consideradas menos relevantes e, algumas destas, ndo foram tomadas como
causas para o Movimento Estudantil por serem consideradas de carater especifico e

restrito aos interesses de grupos isolados.
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E, precisamente, sobre esses aspectos que iremos nos deter neste capitulo,
analisando a atuacao do Movimento Estudantil nos ultimos anos e a relagdo desta com
as preocupagoes estudantis, seus interesses e os meios de intervengdo. Afinal, quais as
propostas do Movimento Estudantil brasileiro? Quais as suas prioridades, dificuldades e
praticas atuais? A analise, a partir da qual se pretende compreender estas e outras
questdes, tem como objeto as entrevistas realizadas com 15 representantes do
Movimento Estudantil Universitario brasileiro e as reportagens divulgadas no Jornal do

Brasil, conforme detalhado na introducao deste trabalho.

Iniciemos com a apresentacdo de alguns dados sdcio-demograficos dos
representantes entrevistados, os quais auxiliam na visualizagdo do perfil da amostra
estudada, composta por 60% de homens ¢ 40% de mulheres, situada na faixa etaria
entre 19 e 28 anos (idade média de 23 anos). Dentre os estudantes entrevistados,
membros de diversas entidades estudantis®, alguns sdo filiados a entidades e/ ou
partidos politicos®’. Neste grupo, apenas trés estudantes tém vinculos formais de
trabalho, dois tem contratos de estagio remunerado e um recebe remuneracdo por
fun¢ao ocupada na UNE (remuneragdo entre R$ 250,00 ¢ R$ 800,00). Em relagdo a
renda familiar destes, esta varia de R$ 1.200,00 a R$ 6.000,00 (renda média de RS

2.900,00).

¥ Estudantes dos Cursos de Ciéncias Sociais (2), Servigo Social (2), Psicologia (3), Filosofia (2),
Jornalismo (1) Direito (2), Administragdo (1), Matematica (1) e Farmacia (1).

3 Diretorias da UNE, Presidéncia e Secretarias do DCE da UFPB (J.Pessoa), Secretaria do DCE da
UNIJPE (J.P) Sec. do DCE da UNICAP (Recife), Sec. do DCE da FUNESO (Olinda); Representantes dos
DA’s de Psicologia e C. Sociais da UFPE (Recife), Coordenagdo dos CA’s de Psicologia e Servigo
Social da PUC/ SP, Secr. do CA de Filosofia da USP, Representante da UEE/ RJ, Presidéncia da UEE/
SP (Atual Presidente da UNE).

*! Seis dos entrevistados tém vinculo formal com entidades politicas. Dentre estes, 4 sdo membros da
UJS (alguns, também filiados ao PCdoB), 1 ¢ apenas filiado ao PCdoB e 1 ocupa cargo em diretoria do
PT.
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Adentrando aos objetivos mais especificos deste estudo serdo abordadas
diferentes tematicas referentes a atuagdo do Movimento Estudantil. Tomando como
referéncia o objetivo primeiro deste estudo, as analises serdo iniciadas a partir das
preocupagdes, situacdes e temas que mobilizam o Movimento Estudantil nos dias

atuais.
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4.2-Situacées e temas condutores das mobilizacoes do Movimento Estudantil

contemporaneo.

Vérios temas sdo ressaltados pelos representantes do ME como
preocupagdes fundamentais que conduzem suas mobilizagdes, desde a necessidade de
maior participacdo social e politica as questdes ligadas a qualidade do ensino e ao
mercado de trabalho. Além disso, de modo mais presente, ¢ nitida a preocupagao do
ME com o distanciamento percebido entre as bases e a lideranca estudantil, muitas

vezes associada a auséncia de credibilidade no ME.

De fato, a falta de credibilidade dos estudantes na representatividade do ME,
¢ algo que parece preocupar e mobilizar o Movimento, por considerarem haver perda
de sua legitimidade e escassa participagdo dos estudantes. Varios representantes
expoem a dificuldade de levar as discussdes da UNE para os estudantes devido a tal
distanciamento e, conseqiientemente, a “falta de interesse dos alunos em participar

das atividades™:

“A preocupacdo primordial é a participacdo do corpo discente. A falta de
interesse € generalizada, as pessoas ndo tém interesse em participar das
atividades do DA (...)”

(Representante estudantil 1 — UFPE).

“Nosso grande desafio ¢ como chegar aos estudantes.”

(Repr. Estudantil 6 — UFSE).
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A principal justificativa do ME para o afastamento dos estudantes &,
segundo alguns representantes estudantis, a “fragmenta¢do do Movimento Estudantil”,
que ¢ tomada por eles como uma das conseqiiéncias da influéncia interna de Partidos

Politicos e a perda de espaco do Movimento em relagdo a atuacao de outros periodos:

13

. a maior preocupacdo hoje do ME ¢ rever a sua legitimidade junto aos
estudantes e sua representatividade. Outra preocupagdo ¢ a forma que ele
atua. (...) nés perdemos a atitude que o Movimento tinha dentro da esfera
politica, a gente ndo tem mais isso. Nos, o ME, até 1964 vai ter uma atuacao
incrivel durante o periodo da Ditadura, mas a partir dai ele sofre um refluxo
imenso por causa da vinculagdo dele aos partidos. Ele comeca a se tornar um
aparelho partidario e, desta forma, ele perde sua representatividade. Os
estudantes ndo se véem mais representados pelo ME. Esse ¢ um dos maiores
problemas do ME”

(Repres. estudantil 2 - UFPE).

“Muita vezes essa disputa politica colocada acima das bandeiras centrais do
movimento, que inclusive sdo consensuais [as bandeiras], inibem a
participagdo de uma parcela dos estudantes que ndo estdo identificados, ou
que sdo independentes, mas que querem participar das bandeiras centrais do
movimento. Isso, eu acho que precisa ser resolvido, que a gente precisa
trabalhar pra resolver (...) Nao da pra gente ficar em briga de chavao, em

briga de bandeira.”

(Repres. Estudantil 11 - PUC/ Campinas)
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Sob a mesma justificativa, a fragmentagio do ME e a perda da
representatividade estudantil, enquanto conseqiiéncia de questdes politico-partidarias,
apontadas como grande preocupacdo do ME por seus integrantes nas entrevistas
realizadas entre os anos de 2002 e 2003, ja era indicado por estudantes, em anos

anteriores, conforme reportagens do Jornal do Brasil, relacionadas a atuagdo da UNE.

Ao longo de trés anos consecutivos (1995-1998), a UNE promoveu
protestos contra a implantagdo do sistema nacional de avaliacdo dos cursos
universitarios (Provao), de certo modo, expressando o desagrado dos estudantes em
geral frente a esta nova forma de avaliagdo do desempenho académico, o que ¢é

destacado no Jornal do Brasil:

“Faco mais de 30 provas por ano ¢ o governo ainda me obriga a fazer mais
uma. Por que ndo avaliam primeiro os professores? (...)S6 estou aqui por que

tive medo de ndo obter o diploma” (Estudante da Gama Filho, RJ).

“Somos obrigados a assinar uma folha de respostas, do contrario ndo
recebemos o diploma (...) Por que ndo mandam comissdes, durante o ano
letivo, observar os cursos? (...)” (Estudante de Direito/ UFPR).

(Jornal do Brasil, 11/11/96).

Porém, durante as campanhas contra o provao, iniciadas em marco de 1995
no Rio de Janeiro, foi marcante a presenga de partidos politicos de oposi¢do ao
Governo Fernando Henrique Cardoso (PT, PCdoB, PSTU) (Jornal do Brasil,
18/03/95), o que evidenciaria o cardter politico—partidario das mobilizacdes,

especificamente pela liderangca do PCdoB (que dirigia a UNE na época) e a forte
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influéncia do Deputado Federal Linderberg Farias (PCdoB/ RJI)*>. Nio se sentido
representados pela UNE, os estudantes, no segundo ano de realizagdo do ‘Provao’
(1996), declararam abertamente sua oposicdo as manifestagdes da entidade,
consideradas por eles como de cunho estritamente partidario. Em vérios locais de
provas, representantes da UNE foram vaiados ao tentarem bloquear as entradas dos
locais de realizacdo das provas e desestimularem os estudantes para a realizagao destas.
A ndo representatividade do Movimento ¢ o envolvimento deste com questdes
partidarias foi a principal justificativa dos estudantes para ndo apoiar a causa levantada

pela UNE contra a realizagao do ‘Provao’:

“Eles nao sdo mais a nossa voz. A UNE pode até estar lutando pelos nossos
direitos, mas seus representantes estdo muito mais politicos do que sociais.
Eles ndo querem ver o que ¢ bom para o aluno, mas o que ¢ contra o
governo...” (estudante de Engenharia - RJ)

(Jornal do Brasil, Caderno Brasil, 01/07/97).

“Ela [a UNE] est4 totalmente voltada para a proposta politica do PCdoB”
(Claudio Calixto, estudante de Psicologia —UERJ)

“A UNE n2o tem forca politica, ha muito partidarismo e brigas internas”
(Raquel Nicoletti, estudante de Artes Cénicas/ UFRGS).
(Jornal do Brasil, Caderno Brasil 06/07/97).

*? Nesta época, bastante proximo a UNE, entidade que ele presidiu durante o ano de 1992 e tornou-se
nacionalmente conhecido através das manifestacdes em prol do impeachment ao Presidente Collor.
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A inser¢dao de partidos politicos no Movimento Estudantil, apontada por
representantes estudantis, como fator principal da causa do distanciamento dos
estudantes, ¢ tomada como um acontecimento que se desenrolou, gradativamente, ao
longo de varias décadas, tendo como referéncia o ano de 1964, percebido pela
representante estudantil como um periodo de grande atuagdo do ME. Para explicar as
atuais dificuldades enfrentadas pelo ME para atrair os estudantes, os representantes
estudantis articulam o passado e o presente deste Movimento, localizando em
momentos historicos da atuagdo do ME referéncias para uma atuagdo contemporanea

mais eficaz.

Porém, ¢ importante ressaltar que o afastamento entre as liderangas e as
bases estudantis, apesar de ser apresentado como uma situagao atual, nos assistimos, ao

longo da histdéria do Movimento Estudantil, e por diversas vezes.

No periodo de Fundacdo da UNE, quando a CEB ainda era o 6rgdo de
representagdo estudantil, ndés vimos que a Casa do Estudante do Brasil, apesar de
hegemonica até o momento, ndo era bem vista pela maioria dos estudantes, os quais
ndo a percebiam como representante de seus interesses. Com maior visibilidade, temos,
na década de 1960, varios conflitos entre as liderangas por motivos de divergéncias de
opinido entre as correntes moderada e radical, presentes na UNE através de partidos
politicos e dos grupos ligados a Igreja, como a AP, a JUC e a JEC. Semelhantemente
aos dias atuais, estes conflitos preocupavam os representantes estudantis devido a
dificuldade de consenso e de tomar de decisdes, e pelo medo de perderem o apoio das

bases nas suas lutas.
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Sobre a atuagdo estudantil e sua relagdo com as politicas governamentais,
alguns representantes estudantis, considerando o inicio de um novo Governo da Unido,
levantam questdes quanto aos possiveis problemas a enfrentar com o Governo do
Presidente Lula e ressaltam, ainda, a preocupagdo em manter a autonomia das entidades
estudantis, lutando pelas causas dos estudantes, mas, sem perder de vista o amplo

contexto politico do pais:

“Eu acho que a principal preocupagdo do ME hoje ¢, primeiro, (...) qual vai
ser o embate que vai aparecer com o governo Lula, e a segunda (...)
preocupagdo do movimento hoje deve ser de continuar com suas pautas,
independente do governo, e lutar por aquilo que ele [o ME] acha (...) e
conseguir mobilizar os estudantes com as pautas daqui [de S.Paulo] mas com
ligagdo sempre com a politica geral”

(Repres. estudantil 7 — USP/ UNE).

A necessidade de manutencdo das pautas mais especificas de um
determinado local parece ser, também, uma estratégia para atrair e mobilizar os
estudantes. De fato, a organizagdo estudantil ¢ planejada estrategicamente a partir de
pautas gerais, que tracam as acdes do ME frente a questdes nacionais amplas que
afetam a sociedade em geral, e aos estudantes das diversas regides e institui¢des, mas
também, ¢ relevante para o ME estabelecer pautas especificas, que discutem e planejam
estratégias para os problemas mais particulares de cada regido, estado e institui¢ao de

ensino, por serem estas, as vezes, mais atraentes ao publico estudantil
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A abordagem de problemas mais especificos de uma determinada realidade
estudantil € considerada mais importante pelos estudantes do que os temas mais gerais,
o que pode ser atribuido a uma insuficiente compreensao dos estudantes sobre a relagdo
direta entre as questdes locais e as nacionais, atreladas a politica do pais, fato que

também representa uma dificuldade no ME: “demonstrar a relagdo entre os problemas

especificos da universidade e a politica nacional” (representante estudantil 1 — UFPE).

Uma dessas questdes ¢ a do mercado de trabalho e da formacao profissional,
por exemplo, o que fundamentava a reivindicagdo de uma intervengdo sistematica.
Estas questdes, causa de mobilizag¢des da juventude dos anos 60, sdo, hoje, centrais nas
preocupagdes estudantis atuais, se constituindo como um dos focos de temas que
mobilizam os estudantes. Segundo Forachi (1972), a questdo central dos jovens da
década de 60 em relag@o ao ensino superior e o trabalho era a possibilidade de ascensao
social através do ensino de qualidade, que possibilitaria oportunidades de trabalho de
status — financeiro e social. Hoje, ndo se trata, especificamente, da busca de ascensao
social. Trata-se mais precisamente da preocupagdo com uma formagdo adequada as

necessidades exigidas no mercado de trabalho, possibilitando a inser¢ao do estudante.

A articulacdo entre ensino superior, trabalho e sociedade, que mobilizou as
reflexdes e mobilizagdes estudantis durante a década de 1960 (op. cit), ndo € percebida
de modo claro entre os estudantes atuais. Segundo os representantes estudantis
entrevistados, as questdes do trabalho sdo, em geral, percebidas pelos estudantes como

algo descontextualizado, “desarticulado de questoes sociais”, politicas e econdomicas,
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sobre a qual ¢ reivindicada a intervengdo do ME, conforme as declaragdes de

estudantes ao Jornal do Brasil, em 1997, sobre o papel da UNE:

“O que preocupa o estudante hoje? E o mercado de trabalho. A maioria sabe
que vai sair da faculdade e ndo vai ter onde trabalhar. Mas a UNE permanece

impassivel a esta inquietagdo” (Marcelo Costa, Univ. Santa Ursula)

“Muitas empresas exigem experiéncia profissional para aceitarem estagiarios.
A UNE poderia fazer um carnaval sobre isso, mas prefere falar sobre a Vale do
Rio Doce para a parede das escolas”.(William Campos)

(Jornal do Brasil, Caderno Brasil, 06/07/97).

Interessante observar que, apesar das criticas dos estudantes sobre a
auséncia de posicionamento da UNE frente a questdes de interesse dos estudantes,
como o mercado de trabalho, este foi o tema central das manifestagdes de entidades
como a UNE, UEE, UBES e AMES durante os protestos contra a violéncia (o Reage
Rio) em 1995. Do ponto de vista dos representantes estudantis, a violéncia ¢ uma
conseqiiéncia da falta de oportunidades de trabalho. Com os rostos pintados de branco,
pela paz, as entidades estudantis reivindicaram a oportunidade do primeiro emprego
como meio de diminuir a possibilidade de jovens permanecerem nas ruas cometendo

atos ilegais:

“Atualmente temos 100 mil jovens trabalhando no trafico de drogas. Isso

também ¢ uma violéncia” (Ricardo Capelli, presidente da UEE/RJ).
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“Achamos positiva a manifestacdo pela paz, mas temos que atacar as causas,
. A e e s . [ L

e nao sO as conseqiiéncias”. “Pedir uma eficiente politica de primeiro

emprego ¢ uma forma de evitar que o jovem se torne avido na boca de fumo”

(Fernando Gusmao, ex-presidente da UNE).

(Jornal do Brasil, 23,26 ¢ 29/11/95).

Se, por um lado, a violéncia ¢ tomada como conseqiiéncia da falta de
oportunidades no mercado de trabalho, por outro, a dificuldade de inser¢ao no mercado
de trabalho também ¢é conseqiiéncia de outros aspectos. Do ponto de vista dos
representantes estudantis, a insercdo no mercado de trabalho representa uma incerteza
decorrente das mudancas sociais e a forma de intervir sobre este problema, apesar de
ndo assegurar o futuro, seria a melhoria das condi¢des de ensino por meio da
contratagdo, destacando-se os seus beneficios para a sociedade. A concretizagdo desses
aspectos depende da liberacdo de verbas para a educagdo, o que situa as questdes da
qualidade do ensino e do mercado de trabalho no amplo campo das politicas

educacionais:

“Na minha opinidao o ME ainda tem no FIES uma preocupacao (...) a gente
reivindica a melhora das condigdes de ensino, contratagdio de mais
professores, bolsa obedecendo ao critério sbcio-econdmico para o0s
estudantes que tem condig¢@o socio-econdmica dificultosa, laboratérios bem
equipados, isso e aquilo. O ME funciona assim. (...), nés propomos a
contratagdo de mais professores, isso ndo ¢é uma proposta, ¢ uma
reivindicagdo, € preciso formular o que nds queremos de ciéncia ou
tecnologia e qual o papel da universidade, na formagao de pesquisadores, de
professores pra rede publica de ensino e etc”

(Repr. estudantil 8 — USP)
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“Devido a atual situacdo, uma preocupacao ¢ a falta de verbas e o isolamento
da universidade da sociedade”

(Repr. estudantil 4 — UFPB).

“Enquanto 6rgdo representativo dos estudantes, a preocupagdo hoje ¢ a
questdo do mercado de trabalho. Antes vc ndo se preocupava, mas hoje,
paralelamente aos estudos a gente se preocupa com o que fazer. (...) com o
que fazer quando sair da universidade. (...) as vezes o aluno é bom mas o
mercado de trabalho pode também excluir. (...) ndo temos garantias do
futuro”.

(Repr. estudantil 3 — UFPB).

A falta de garantias quanto a inser¢do no mercado de trabalho ¢ um dos
aspectos que mais preocupa aos estudantes em geral, conforme destacado por um
representante estudantil. A mencdo ao passado, parece guiar-se pela suposi¢cdo de que
em outros periodos havia mais certeza quanto a concretizagdo do exercicio profissional.
Porém, a questdo da incerteza em relacdo a inser¢do no mercado de trabalho, algo
bastante presente nas sociedades modernas, ndo ¢ uma preocupacao estudantil recente,
pois, conforme ja discutido, na década de 1960 foi esta preocupagd@o que mobilizou os

primeiros protestos estudantis (Foracchi, 1972; 1977).

Tais incertezas, decorrentes de constantes ¢ aceleradas transformagoes
sociais relacionadas ao processo de globalizacdo encontram-se atreladas a questdes
amplas como a “tecnologizagdo”, a necessidade de conhecimentos cada vez mais
especificos e as exigéncias do mercado, aspectos que indicam as constantes e

aceleradas transformagdes sociais, decorrentes dos processos de globalizagao. Nao ha,
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no entanto, garantia de que as reivindicagdes do ME por melhores condi¢des de ensino,
mais verbas para a educacdo e a necessidade de revisdo do papel da Universidade,
aspectos relevantes e fundamentais no processo de mudanca social, sejam atendidas. E,

caso sejam atendidas, ndo asseguram resultados eficazes, como a pretendida.

Frente a incertezas sociais, como as mencionadas acima referentes a
qualidade do ensino, as verbas para a educacdo e ao papel da universidade, uma das
possibilidades de agdo postulada por Giddens ¢ a “oposicao as fontes de perigo”, ou
seja, a organizacdo de metas e agdes que possibilitem intervir ou reagir sobre possiveis
problemas, em geral, estimulada pelos movimentos sociais (Sztompka, 1998). Neste
sentido, a preocupagdo do ME em mobilizar os estudantes para questdes sociais mais
amplas para se conscientizarem das relagdes entre problemas locais e globais, parece

indicar um incitamento a mudanca de visdo.

O envolvimento da juventude estudantil em questdes sociais ¢, de fato, algo
que nds podemos observar em diversos momentos da historia nacional, como na
participacao destes na Inconfidéncia Mineira e nas lutas abolicionistas, nas campanhas
desenvolvidas pela UNE durante a 1* Guerra, nos temas discutidos no 2° Congresso de
Estudantes da UNE, em 1939, e nas campanhas do ME durante década de 60 contra o
analfabetismo (Poerner, 1968). Apesar de termos, em comum, a participacao dos jovens
nestas lutas sociais, ¢ importante ressaltar que, foi no “clima” de diferentes contextos
historicos que cada uma destas se ergueu, influenciada por fatores distintos e

experiéncias sociais especificas de cada época.
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De modo aproximado ao de outros momentos, hoje, hd um grande interesse
dos representantes estudantis em mobilizar os estudantes em geral para o
desenvolvimento e discussdo de temas sociais. Porém, a falta de percepcao dos
estudantes de que os problemas especificos da realidade estudantil inserem—se em um
contexto mais amplo, ¢ deste depende a resolucdo de tais problemas ¢ apontada,

também, como um dos motivos para o distanciamento entre as bases ¢ as liderancas:

“Uma das preocupagdes que o ME tem tido, muito freqiientemente, é garantir
uma formag¢do de qualidade, pluralista e, neste sentido, o ME ndo se coloca
como um Movimento pra representar a maioria. Ele tem tentado extrapolar
esse limite, esse individualismo. Isto é, chamar a atengdo dos estudantes em
geral que a preocupagdo tem que ser mais macro(...) neste sentido, talvez seja
esse o problema de relagdo entre bases e liderangas. As bases ndo se sentem
representadas, ja que elas tem essa percepcao individualista € 0 ME ndo tem
conseguido traduzir aquilo que acredita para o estudante. Acho que esse € um

problema”. (Repr. estudantil 2 — UFPE).

A preocupacao do ME em ampliar o debate entre os estudantes, articulando
os problemas especificos do cotidiano estudantil com aspectos da conjuntura politica
nacional e global, além de visar atrair os estudantes para as amplas lutas estudantis, tem
como finalidade principal conscientizar o estudante da importancia do seu engajamento
na sociedade, através da participacdo ativa nas decisdes e agdes mobilizadoras. Ha esta
preocupagdo do ME em atuar em questdes sociais e conscientizar o estudante da
importancia do seu papel social, conforme explicitado por varios representantes

estudantis:
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“A grande preocupacao do ME hoje ¢ a consciéncia de luta”

(Repr. estudantil 9, PUC/ SP)

“Querendo ou ndo, o ME € um movimento politico, porque quando surgem
os problemas, como as greves, a falta de verbas, etc nds temos que resolver
estas questdes com os politicos. Isso é uma participacdo politica do estudante
muito importante. (...) Nos estamos num momento crucial da vida do Brasil,
que ¢ a eleicdo geral para presidente, governador, deputado e senador. O
estudante tem que participar dessa discussdo. (...) No CONEG, nos vamos
discutir os efeitos da situag@o internacional no Brasil, sobre um projeto de
ciéncia e tecnologia para o Brasil, vamos ter debates com cientistas politicos
da USP, debater sobre o papel da educacdo na universidade na Constitui¢ao
nacional. Qual o papel que nds, da universidade, temos, junto a sociedade? A
universidade ta isolada! Temos que mostrar a sociedade o que nos fazemos
aqui e fazer também nas comunidades, através dos programas de extensao.
Também vamos discutir sobre a questdo do MST, a questdo da satde publica
no Brasil, sobre justica e seguranca e o combate as desigualdades, meio
ambiente, preconceito, democratizagdo dos meios de comunicagdo, tudo isso
vai ser debatido. (...) ndés podemos influenciar muito no meio politico, ndo
apenas no voto, mas nas decisdes que eles tomam la em cima e as vezes a
gente fica alheio “.

(Repr. Estudantil 12, UNIVERSO/ UEE — RJ).

“A gente tenta integrar a universidade a sociedade com projetos como o
Universidade Solidaria. Também nos preocupamos com questoes ligadas a
satde e a educagdo, a conscientizagdo politica, ndo s6 dos estudantes, mas
também realizamos debates em colégios e bairros, ¢ estamos numa luta
constante contra a politica do neo liberalismo, que distancia cada vez mais os
ricos dos pobres.”

(Repr. estudantil 4 — UFPB)



196

“La na Universidade, como estd tendo a Campanha Fome Zero, a gente ta
promovendo uma campanha contra o analfabetismo . (...) Esse ano, essa
Campanha ¢ uma das prioridades do pessoal de ME e da UJS de Olinda na
FUNESO”

(Repr. estudantil 13, FUNESO/ Olinda).

O principal entrave da atuacdo dos estudantes como agentes sociais
transformadores se deve, de fato, ao seu distanciamento dos estudantes do ME, por ndo
compreenderem algumas ‘bandeiras’ do ME como representativas de seus proprios
interesses. De fato, a auséncia de temas vinculados aos interesses dos jovens, ¢
pontuada por Abramo (1997) como o motivo de afastamento dos jovens das
organizagdes € movimentos politicos e sociais, o qual é, muitas vezes, interpretado pela

midia e pela sociedade como desinteresse destes pela politica e por questdes sociais.

Contudo, associado a este aspecto, as questdes partidarias internas ao ME,
anteriormente discutidas, parecem se sobrepor, pois, em determinadas situagoes,
mesmo diante de questdes diretamente vinculadas aos interesses estudantis, nao havia
adesdo ao Movimento, buscando-se meios de intervir sobre os problemas
independentemente do ME. Em 1998, durante a greve dos professores das
Universidades Federais, os representantes estudantis da UFRJ apoiaram a posi¢ao dos
professores e protestaram pela melhoria da qualidade do ensino ocupando o saldo da
reitoria. Os sessenta alunos acampados na reitoria construiram um calendario com
atividades diversas, desde o preparo da alimentagdo e limpeza do local a impressao e

distribuicdo de panfletos e de um jornal informativo (“Jornal da Ocupagdo”) e
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atividades culturais (filmes, poesias e debates) no local ocupado (Jornal do Brasil,
31/05/98). Alguns dias apds a ocupagdo da reitoria, estudantes da UFRJ, PUC, UERJ,
UNI-Rio, Colégio Pedro I e Colégio Sdo Vicente reuniram-se para uma manifestacao
independente de seus orgaos representativos. Divididos em pequenos grupos e vestindo
fantasias, os estudantes ocuparam varias avenidas de grande trafego simulando “um
socorro a educac¢dao”. Em outra aparigdo, distribuiram bananas e folhetos (Com a
manchete: “O Governo esta dando banana para a educagdo”), em alusdo a postura do
governo frente as questdes educacionais. A organizaciao ‘independente’ dos estudantes
foi veemente enfatizada quando membros de partidos politicos e organizacdes

estudantis surgiam gritando suas siglas:

“Nao estamos ligados a nenhum deles”

“O movimento ¢ apartidario e ndo tem ligacdes com as entidades oficiais de
estudantes”

(Jornal doBrasil, 05/06/98)

O carater a-partidario também assinalou o grupo “Fome de Educag¢do”,
constituido basicamente por estudantes da PUC e da UFRJ que comegaram a se
organizar em agosto de 1997. Nas varias apari¢des de rapida duracdo, os estudantes
utilizaram fantasias e slogans inusitados para chamar a aten¢do da midia e da populagao
para os problemas educacionais e enfatizaram a auséncia de vinculos com entidades

estudantis:
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“Cada um ¢ lider de si mesmo. Estamos conscientes de nosso papel e ndo
queremos ser representados por ninguém”. (Guilherme Rodrigues, estudante

de Comunicacao/ UFRJ)

“Sou contra a apatia. A gente tem que mostrar nossa indignagdo”. (Olga
Bittencourt, estudante de Direito/ PUC - RJ).
(Jornal do Brasil, 09/08/98)

De acordo com a reportagem do Jornal do Brasil, os estudantes explicam
que, inspirados na frase do socidlogo Herbert de Souza - “Ndo se pode perder a
capacidade de se indignar”’- eles resgataram a indignagdo da juventude “Cara pintada”
do inicio dos anos 90, porém, sem permitirem que fossem utilizados como “massa de

manobra” da midia e de grupos politicos.

A formacgao de grupos juvenis que se organizam e se manifestam em prol de
causas comuns sem que haja, necessariamente, uma politica partidaria delineando suas
praticas ¢, segundo a antropdloga Regina Novaes, uma das caracteristicas dos

movimentos sociais dos anos 90. Para ela:

“Os mais recentes movimentos sociais reunem pessoas que vao as ruas, em
que se tem uma agdo pontual para lograr um efeito imediato: repercutir na
imprensa, podendo ou ndo desembocar em mecanismos da politica
representativa ou produzir um projeto politico de médio ou longo prazo”

(Novaes, 2000: p.53).
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Contudo, no caso do ME, a andlise mais contextualizada dos aspectos que
permeiam as relacdes entre os estudantes e seus representantes permite maior clareza

sobre a forma de atuagdo independente dos estudantes.

Na opinido do socidlogo Jairo Nicolau (IUPERJ), em entrevista na mesma
edicdo do Jornal do Brasil que divulgou a ‘organizagdo independente’ dos estudantes, a
auséncia de liderangas no grupo Fome de Educag¢do ‘¢ uma reagdo natural ao
afastamento da UNE e de outras associagdes estudantis das salas de aula’, as quais
“acabaram se voltando mais para as questoes politicas” (p.36). Tal afastamento,
segundo Jairo Nicolau, motivou os estudantes a se organizarem com o objetivo chamar

a atencao da midia para os problemas estudantis mais imediatos.

Podemos compreender, que o afastamento de questdes politicas e
partidarias, imposto pelos estudantes como necessario para o direcionamento a
bandeiras estudantis ligadas aos problemas da universidade, ndo deve ser considerado,
neste momento, como um posicionamento a — politico dos estudantes, mas, uma reagao
a necessidade de enfocar temas especificos que, em virtude da presenga de bandeiras

partidarias, sdo diluidos e pouco focalizados.

Contudo, vale salientar que a questdo da insercdo da politica partidaria no
ME ¢ historica. Apesar de alguns autores se remeterem aos anos 60 como tendo sido o
periodo glorioso, no qual unido entre os representantes do ME possibilitava uma melhor
organizacdo e atuacdo na sociedade, a presenga de partidos politicos e de bandeiras

ideoldgicas orientadas por estes, ¢ uma marca que se encontra registrada ha varias
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décadas no ME. Apenas para situar alguns destes momentos, podemos lembrar a crise
pela qual passou a UNE, em 1949, devido a mudangas na lideranca da entidade, antes
representada por um estudante socialista; e os conflitos entre as varias correntes

politicas inseridas na UNE durante os anos de 1960.

Assim, ainda nos dias atuais, os proprios representantes estudantis, quando
entrevistados, reclamaram a exagerada presen¢a de bandeiras partidarias que interferem
nas relagcdes e decisdes internas no ME. Se, por um lado, hoje, os estudantes se
mostram insatisfeitos e ndo se sentem representados por seus 6rgaos representativos de
base - CA’s, DA’s e DCE’s devido o exacerbado enfoque politico destes, os membros
destes 6rgaos também reagem a entidade maior de representagdo estudantil - UNE —
com criticas, censurando, em outra dimensdo, os conflitos internos decorrentes da

dominacao politica:

“O PC do B detonou a UNE”. “O grande problema da UNE e a causa do
esvaziamento do movimento estudantil ¢ a distdncia cada vez maior entre a
entidade ¢ as bases, ou seja, os alunos.” (Alexandre Albuquerque, Coordenador
Geral do DCE/ PUC - RJ).

(Jornal do Brasil, 01/07/97)

“Eles [da UNE] se concentraram na politicagem e na possibilidade de proje¢ao
que o cargo proporciona” (Marcos Dantas, Coordenador Geral do DCE/
UER)).

(Jornal do Brasil, 06/07/97)
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Corroborando as queixas estudantis acerca do dominio do PCdoB na UNE, a
reportagem do Jornal do Brasil, intitulada “PCdo B mantém o poder da UNE”, ressalta
a vitoria, na eleicdo para presidéncia da entidade, de mais um membro ligado a este
partido, que desde 1992 lidera a Unido estudantil (Jornal do Brasil, 06/07/1999). A
referéncia a lideranga do PCdoB na UNE ja havia sido mencionada, inclusive, pela
revista comemorativa dos 60 anos de fundag¢do da entidade que, na cronologia dos
Congressos estudantis e dos mandatos de cada periodo, faz referéncia as elei¢des
estudantis de 1991 afirmando que: “Os gauichos continuam a frente da UNE. Dessa vez,
a eleita foi Patricia de Angelis. O PC do B volta a presidéncia da UNE.” (UNE, 1997).
As divisdes partidarias internas conduziram a reivindicagdo de uma outra entidade
estudantil — outra UNE — por parte dos estudantes integrantes da Juventude do PSDB,
que cogitaram a criagdo de uma organizagdo para acolher os estudantes que nao se

identificam com a “linha politica da UNE”:

“Nossa intengdo € criar uma nova central para reunir os estudantes sem a
rigidez da atual UNE” (Sandro Resende, dirigente da Juventude do PSDB).
(Jornal do Brasil, 23/06/98).

A presenca de grupos politicos nas entidades estudantis e a organizacao dos
representantes em fun¢do das ideologias partiddrias seria, assim, dos aspectos que
contribuiria para a fragmentacdo do Movimento Estudantil brasileiro. As divisdes
internas, que diluem os interesses ¢ metas do Movimento, dificultam a definigdo e

execucao dos planos de agdo estabelecidos nas reunides nacionais e, em outro nivel, o
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debate destes com os estudantes nas diversas institui¢des de ensino superior. Frente a
esta dificuldade, os representantes estudantis vém constituindo grupos desvinculados da

UNE e dos ideais partidarios que guiam as decisdes na entidade:

“A UNE, hoje, por estar faltando representatividade, os estudantes
comegaram a se organizar por partidos e, através dos partidos, tentar intervir
nos movimentos de base, como CA e DA’s e DCE’s. Dentro disso ai, tem
gente que ndo se sente representada, ai vem a questdo dos independentes. Eu,
por exemplo, ndo sou aliada a nenhum partido, mas, geralmente, alinho as
minhas atitudes com as do PT. Eu me sinto mais proxima, ideologicamente,
com as pessoas que militam pelo PT. Mas, tem um grupo de pessoas que nao
se vinculam nem ao PT, nem ao PSTU, nem ao PCR e PCdoB, que sdo as
correntes mais fortes. O PCdo B é a majoritaria e as outras 3 sdo de oposicao
ao PCdoB. Entdo, essas pessoas que ndo se sentem representadas nem
préximo de nenhum grupo, se dizem OS INDEPENDENTES.” (...)
“Geralmente sdo pessoas que participam de DA’s e DCE’s, mas ndo tem uma
organiza¢do estruturada nacionalmente. Os independentes participam em
bloco, mas ndo tem uma discussdo prévia. E um grupo fragmentado,
heterogéneo. Sdo anarquistas, pessoas que ndo tem nenhuma orientacao
ideologica, mas que estdo ali querendo fazer alguma coisa. Geralmente, nas
reunides nacionais que ocorrem, eles se juntam e se dizem “os

independentes” (Repr. estudantil 2 — UFPE).

A reorganizacdo das formas de manifestagdo estudantil, tanto dos grupos de
estudantes que se constituem de modo isolado dos seus representantes, quanto dos
representantes “independentes” que se unem por nao se identificarem com as ideologias

partidarias que norteiam os diversos grupos internos no ME, ocorre como uma forma
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alternativa de garantir o espago de opinido e manifestacdo isenta das influéncias

politicas dos demais grupos.

No caso do grupo ‘Fome de Educa¢do’, a reportagem ressalta a organizagao
das agdes deste grupo a partir de formas tradicionais de manifestagdo estudantil, tal
como ocorreu, em 1992, no movimento pelo impeachment do Presidente Fernando
Collor, considerado como “retorno do Movimento Estudantil”, que hd anos nao
apresentava tamanho destaque na midia e na sociedade. Porém, as manifestacdes do
grupo Fome de Educagdo parecem se precaver das criticas dirigidas ao ME apds este
periodo, acusado de ter sido usado por grupos politicos para a expressao de oposi¢ao ao
governo, isentando-se de qualquer posicionamento partidario ou vinculo com entidades

estudantis.

Considerando que o foco das preocupagdes enfrentadas pelo ME tem como
fundamento principal as politicas internas, constatamos que estas, além de
representarem uma grande dificuldade nas relagdes entre os representantes, também
contribuem para o surgimento de outros problemas, como o afastamento dos estudantes
que ndo tem interesse em politica partidaria, o distanciamento daqueles que ndo se
sentem representados pelo ME devido a influéncia dos partidos politicos e,

conseqiientemente, o desinteresse pelas atividades em geral promovidas pelo ME.

Naturalmente, o desinteresse e distanciamento dos discentes inviabilizam a

concretizagdo de projetos do ME voltados para a participacdo destes em campanhas e
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projetos sociais, conforme as propostas de representantes estudantis, bem como a

conscientizagdo acerca do seu importante papel na sociedade.

Assim, uma das transformagdes nas formas tradicionais de organizagdo e de
acdo do ME teve como fim principal evitar a influéncia das ideologias partidarias nas

propostas e decisdes e solucionar o problema da falta de unidade dentro do ME:

“Uma das formas que o ME tem utilizado para rever isso tem sido através
dos movimentos de Area. (...) por exemplo, as Federagdes... entio comega a
haver uma articulagdo por area [por curso], como uma forma de quebrar a
hegemonia da UNE. (...). A UNE, com sua centralizacdo, ndo trouxe a
unidade que se esperava para o Movimento. Ela trouxe uma hierarquia que
tem quebrado o Movimento, fraturado. Entio, uma das formas que o
Movimento tem tentado quebrar isso ¢ a articulacdo por area e a maior
distribuicdo de tarefas, por espagos.(...). Cada Federacdo dessa tem,
geralmente, um Forum. No6s temos o Encontro Nacional de Estudantes (...).
Essa tem sido uma das formas dentro da esfera micro de DCE’s e DA’s estar
havendo também essa discussdo. (...) A UNE faz um tipo de projeto, o DCE
acaba reproduzindo, o DA também, e nds estamos tentando mudar isso por
baixo, através dos Diretorios, nessa esfera micro e macro, através das
Federagdes.”

(Repr. estudantil 2 — UFPE).

Dado o carater heterogéneo dos interesses e preocupacdes do ME, além das
Federacdes que rediscutem a fun¢dao da UNE e suas propostas, outras formas de atuagao
sdo organizadas a fim de atender as preocupacdes estudantis com o mercado de

trabalho, o envolvimento dos estudantes nas atividades promovidas pelos
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representantes € a conscientizagdo destes sobre a importancia da sua participagdo na

sociedade:

“Hoje temos os Centros Integrados de Estagio, as Empresas Junior’s. Os
CA’s estdo muito preocupados, e trazem palestrantes para falar sobre
tematicas dos cursos. A gente tenta atualizar o estudante tanto sobre o
mercado de trabalho quanto sobre outras questdes que estdo envolvidas neste
aspecto. Os CA’s e DCE’s também participam de movimentos preocupados
com a universidade, movimentos de conscientizacdo dos alunos, enfim...
Para conscientizar os alunos € preciso, primeiramente, que eles nos respeitem
e isso nds conseguimos através da organizagdo interna ¢ da integragdo entre
os CA’s”.

(Repr. estudantil 3 — UFPB)

“A gente quer realizar mais palestras, debates, ir as salas. Queremos
reabilitar a Radio universitaria para a conscientizar os estudantes que ¢
preciso trabalhar juntos. Queremos ter uma gestdo a — partidaria”.

(Repr. estudantil 4 — UFPB).

“O estudante tem que participar € 0 primeiro passo para isso € a
conscientizacdo dele e a integracdo com seus representantes. Nossa proposta
¢ debater tudo que for de interesse do estudante e da sociedade mais ampla,
por que o debate ¢é interessante. A partir das discussdes a gente elabora os
projetos e divulga para os estudantes para que eles tomem conhecimento do
que esta acontecendo e de como ¢é possivel intervir, e se conscientize de que €
preciso intervir também. (...) E preciso que o estudante em geral também atue
e tome consciéncia da importancia do seu papel”.

(Repr. estudantil 12 ~-UNIVERSO).

“Noés vamos fazer um seminario de politicas educacionais que vao tirar, vao

acumular opinides sobre os assuntos que estdo na nossa pauta, que ¢ a
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reforma curricular, assisténcia estudantil, avaliagdo, autonomia, essas
questdes que eu ja mencionei. Prd qué? Pra servir de subsidio nessa discussao
para a criacdo dos grupos de discussdo do MEC, que ¢ uma outra forma de
participa¢do que nds criamos, justamente pra que muitos estudantes possam
ta participando, ta contribuindo independente de quem tenha mais ou menos
votos”.

(Repr. estudantil 6 — UFSE).

Apesar dos diferentes temas que mobilizam os representantes estudantis,
como as questdes sociais, os aspectos ligados a formacao universitaria e ao mercado, e
a necessidade de integragdo entre os estudantes e representantes, o maior foco de
atuacdo no momento parece se voltar para a conscientizagdo e participagdo dos
estudantes em geral, tendo como suporte os debates e discussdes, considerados um
meio de envolvé-los e de prestar esclarecimentos sobre os temas em questdo. A de
discussdao dos problemas internos do ME e dos temas de interesse dos estudantes tem
sido a estratégia “mobilizadora” mais praticada com vistas a reorganiza¢do do ME ¢ a
reaproximagdo dos estudantes. Alids, a reaproximagdo entre os estudantes e seus
representantes, bem como a conscientizagdo da relevancia da participagdo estudantil
nas questdes levantadas pelo ME ¢ condi¢do sine qua non para a efetivagdo de
mobiliza¢des e a realizacdo de projetos de acdo do Movimento Estudantil frente as
politicas educacionais, especificamente aquelas que atingem o ensino superior. A
analise das formas de mobilizacdo do Movimento Estudantil e dos projetos de agdo
frente as atuais politicas educacionais para o Ensino Superior constitui os objetivos

deste estudo que serdo analisados a seguir.
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4.3 - Formas de mobiliza¢io do Movimento Estudantil e projetos de acio frente as

atuais politicas educacionais para o Ensino Superior.

A breve exposicdo, neste momento, sobre a ja discutida situacdo da
educacao superior no Brasil ¢ suficiente para visualizarmos o panorama sobre o qual o
Movimento Estudantil busca intervir. Se considerarmos que a elevacdo da demanda
pelo ensino superior ¢ uma das conseqiiéncias da democratizacdo das sociedades
modernas e do processo de globalizagdo que, ao ampliar para os diversos segmentos
sociais as possibilidades de acesso a informac¢ao, contribuem para a valorizacdo da
formagdo superior ¢ do conhecimento especializado, devemos lembrar que o mesmo
processo ‘“‘democratizador” nao pode ser tomado como garantia de condigdes
igualitarias de insercdo nas instituicdes publicas de ensino superior. Apesar disso, a
busca pela educagdo superior ¢ percebida como uma possibilidade crescente de
inser¢@o no mercado de trabalho, de ascensdao e de valorizagdo social (Trigueiro,

1999).

A aquisicdo de uma formagdo superior possibilitadora de ingresso no
mercado de trabalho qualificado ¢, também, uma das suas preocupacdes dos
estudantes, fator que justifica, em parte, a preocupacdo destes com a expansdo e

manutencdo das universidades publicas, o funcionamento e as condi¢des das
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faculdades, a qualidade do ensino e a adequag¢do da formagdo possibilitada pelas

instituigdes de ensino superior.

Paralelamente a estas inquietagdes, os dados permitem visualizar as
preocupagdes com a educagdo superior, tendo em vista as propostas do Banco Mundial
que estimulam a autonomia financeira das universidades publicas, a competitividade
no mercado e fontes alternativas de financiamento, independente do Governo (Catani e
Oliveira, 1999; Sobrinho, 1999). Além disso, apesar do aumento da demanda para o
ensino superior, o numero de vagas nas instituigdes publicas ndo sdo compativeis com
a procura, levando os estudantes ao ingresso em instituicdes privadas de ensino. Estas,
por sua vez, abarcam demandas remanescentes das universidades publicas, porém sob

o custo de elevadas taxas, nem sempre acessiveis a maioria dos estudantes.

As questdes referentes ao ensino superior, que inquietam os estudantes de
hoje, assemelham-se as de outrora, quando a juventude estudantil dos anos de 1960,
buscava no ensino superior uma formacao de qualidade, adequada as necessidades
sociais, lutava pelo maior numero de vagas nas instituicdes e convivia com a
possibilidade de privatizagdo das universidades publicas através de acordos

internacionais (Foracchi, 1972; Poerner, 1968).

Quanto ao debate referente as politicas educacionais para o ensino superior
e os atuais problemas enfrentados pelas universidades brasileiras, todos os
representantes de entidades estudantis entrevistados, a semelhanca de estudiosos sobre

o tema (Catani e Oliveira, 1999; Delors, 1999; Sobrinho, 1999; Trigueiro, 1999),
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apontam as condi¢des precarias e os indicios de privatizacdo das universidades
publicas, ao lado da baixa qualidade de ensino oferecido ¢ as elevadas mensalidades
cobradas pelas faculdades privadas, como sendo as principais dificuldades do ensino
superior. Os trechos de algumas entrevistas sao ilustrativos da percep¢ao do ME acerca

das condi¢des do ensino superior no Brasil:

“(...) Aqui na Universidade Federal a gente sente falta de investimento em
pesquisa, falta de investimento em extensdo. (...) A gente td tendo uma
expansdo tremenda da universidade privada como forma de ta suprindo esse
problema entre aspas. (...) ¢ a falta de verbas que vem sendo liberada no
sentido de privatizar mesmo. Essa é a nossa percepcdo. H4 um projeto de
privatizar. Atualmente a gente ta tendo as linhas de pesquisa direcionadas
para empresas privadas. A gente v€ isso muito forte em Farmacia e em
cursos que estdo mais ligados ao mercado, (...) os cursos pagos dentro da
universidade (...)”.

(Repres, Estudantil 2 — UFPE)

“Falta verbas em geral. Isso reflete nos laboratorios, na formacgdo... O
Governo Federal, nos ultimos anos, complicou muito a vida do estudante. A
Universidade ndo ¢ prioridade para o Governo Federal (...). Vocé vé projetos
como o Bolsa Escola, projetos voltados para a educagdo fundamental, mas,
para as universidades, ndo tem nada. Alias, € o contrario. (...) Além disso, ha
a desmotivacdo dos professores e dos funciondrios devido ao salario. Hoje os
professores tem “bicos” fora e vém aqui s6 para dar sua aulinha. Isso reflete
na qualidade do ensino e na formacdo do aluno. (...)... os laboratorios sao
precarios, a biblioteca falta material importante... ¢ muito dificil ter qualidade
nestas condigdes”.

(Repres. Estudantil 3 — UFPB).
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“O corte de verbas do Governo Federal. Quando um laboratorio ta sucateado,
a biblioteca ndo tem livros suficientes, a extensdao ndo ¢ bem feita porque ndo
tem um Onibus para uma viagem mais longa, ndo ha uma radio ¢ uma tv
pronta para o estudante de comunicag@o, ndo tem um teatro para o estudante
de artes para apresentar o seu trabalho, isso ja demonstra o corte de verbas
que o governo vem impondo. Nessas condi¢des, o estudante ndo tem um bom
desenvolvimento dos seus estudos. Fica complicado! Isso influencia ndo so6
no seu trabalho, mas em toda a comunidade. Quando a universidade ndo
produz, ela deixa de produzir para o pais”.

(Repres. Estudantil 12 — UNIVERSO/ UEE — RJ)

“A PUC de Sao Paulo, tem uma grande dificuldade que esta posta ha muito
tempo, que € a questdo das mensalidades. Sabendo que a PUC ¢é uma
entidade filantrépica, que ndo deve gerar margem de lucro, a PUC tem
aumentado anualmente...”

(Repres. Estudantil 9 — PUC/ SP).

“Hoje em dia ¢ muito dificil se manter numa faculdade privada. Os custos
sd0 muito altos, além dos gastos com livros, essas coisas. A gente devia
brigar mais por mais qualidade e menos custos. Tem estudante aqui que ndo
pode mesmo... € por que ainda ndo conseguiu entrar na publica”.

(Repres. Estudantil 15 — UNICAP/ RE)

Do ponto de vista dos representantes estudantis, ¢ evidente a escassez de
recursos destinados as universidades publicas, fator que, conseqiientemente, interfere
na producao cientifica, a qualidade do ensino e as contribui¢cdes das universidades para
a sociedade. Frente a este panorama do ensino superior, algumas agdes do ME foram
desencadeadas em meados da década de 1990 para denunciar os principais problemas

que afetam as institui¢des de ensino.
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As primeiras reformas propostas pelo Governo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso tiveram um imenso impacto no Movimento Estudantil. No primeiro
semestre de 1995 os protestos contra as Medidas Provisorias 932, que autorizava o
aumento das mensalidades das institui¢des de ensino privado, e 938, que extinguiu o
Conselho Federal de Educacao e instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo dos cursos
superiores, foram os pontos de partida para inumeras manifestagdes estudantis.
Especificamente nos os dois primeiros anos deste governo - 1995 e 1996 os estudantes
reagiram fortemente as Medidas Provisérias que atingiam educacdo em geral e o
ensino superior, manifestando-se contrariamente aos cortes de verbas para a educacao
e as mudancas que permitiriam a privatizagdo das universidades publicas. Na
imprensa, a divulgacdo da atuagdo dos estudantes contra as medidas do Governo, foi
amplamente divulgada, com manchetes em capas de jornais e matérias de grande porte

(anexo 3).

O artigo dos respectivos representantes da UNE e UEE/ RJ nesta época,
Orlando Junior e Ricardo Capelli, publicado no Jornal do Brasil, critica veemente as
politicas educacionais do Governo e explicita a posi¢do dos representantes estudantis

sobre o ‘Provao’. Eis alguns trechos:

UNE aposta nas provas em branco
[Sobre o Provao] “serve muitos mais como marketing governamental do que
como instrumento para a melhoria da qualidade do ensino superior.”
(...) “As universidades publicas foram abandonadas ao longo dos anos, com
pouquissimas louvaveis exce¢des. O corte de verbas, o terrorismo com 0s

professores, que se aposentaram em massa,... a falta de equipamentos....”
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“Esta situagdo se agravou neste governo de académicos e letrados”.
“Por isso, os formandos entregardo as provas em branco, dando zero para a
politica de ‘boas inten¢des’ do Ministério”.

(Caderno Cidade, p. 18; 10/11/96).

A oposicdo dos estudantes foi manifesta, inicialmente, através de
passeatas que se firmaram como o ponto forte das mobilizagdes contra a implantagdo
do sistema de sistema de avaliacdao dos cursos superiores (provao), sendo intensificadas
no ano de 1996. Dentre as formas de manifestacao estudantil, as passeatas e protestos
de rua se consolidaram, ao longo dos anos, como meio eficaz para a obtencdo de
resultados positivos. Levar as insatisfagdes educacionais para as ruas tem sido ndo
apenas, um modo dos estudantes denunciarem os problemas que atingem a educagao,
mas também, um meio de obter apoio de outros grupos também atingidos por medidas

governamentais e obter visibilidade na midia.

De fato, desde as manifestacdes contra o ex- Presidente da Republica
Fernando Collor, a imprensa nao divulgava com tamanha constancia as manifestacdes
estudantis. A visibilidade obtida na imprensa foi considerada pelos estudantes como
uma forma de pressionar o Governo a recuar ou a rever suas decisdes, abrindo espago
para negociacdes. Porém, ao que parece, a crise pela qual passava o Movimento
Estudantil - decorrente das questdes politicas internas discutidas, teria dificultado o
planejamento de metas consoantes com as prioridades de representantes de entidades e
estudantes. Desse modo, a organizagdo de debates e palestras para informar e

aproximar o publico estudantil tornou-se uma das formas de a¢do mais utilizadas pelo
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ME, a partir deste periodo. Alguns trechos das entrevistas deixam entrever isto

claramente:

“As mobilizacdes de rua causam algum efeito, e & através delas que
atingimos nossos objetivos, mas, € preciso haver mais integracao”

(Repres, estudantil 4 — UFPB).

“As praticas do ME hoje, ele tem se configurado de varias formas (...) mas a
gente tem sempre priorizado a questdo de debates e a questdo de realizacao
de passeatas... a conscientizacdo das pessoas pra que elas possam entender
que elas ndo estdo sozinhas, eles fazem parte de uma sociedade, que esta
sociedade ela ¢ uma instituicdo maior que a vida individual de cada um, ¢
refletida de acordo com o que acontece, (...) debater pra conseguir pensar
formas concretas de ac¢do.”

(Repres. Estudantil 9 - PUC/ SP)

“(...) A questdo da ALCA, que a pouco menos de um més houve um
plebiscito, e a gente discutiu muito estas questdes aqui no proprio curso. (...)
a gente colocou urnas no prédio, divulgou, realizou palestras e o proprio
plebiscito”.

(Repres, Estudantil 1 — UFPE).

A intensificacdo de debates sobre os temas relevantes para os estudantes
parece, de fato, ser conseqiiéncia de um longo processo de avaliagio do ME acerca
das suas formas de manifesta¢do e o resultado delas decorrente. A falta de adesdo ¢ a
oposi¢ao dos estudantes as manifestacdes promovidas pelo Movimento Estudantil
refletem a falta de identificagdo entre os estudantes e os seus representantes, entre

outros fatores, devido a auséncia de temas de interesse dos discentes. Assim, a
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realizagdo de debates ¢ tomada como uma atividade subsidiaria para a concretizagao
eficiente de manifestacdes publicas, através da conscientizagdo dos estudantes, por
meio de esclarecimentos sobre os temas em questdo, ¢ a énfase na relevancia da sua
participag¢do. Nas palavras dos representantes estudantis fica evidente a compreensao
de que a manutencdo de praticas tradicionais somente sera possivel se forem

repensadas, reformuladas ou estiverem associadas a outras:

“Estamos em um processo de renovar as formas de agir, mas ainda nfo
conseguimos amadurecer. De um modo geral, a mobilizagdo tem sido muito
precaria e ruim”.

(Repres. Estudantil 2 — UFPE)

“A gente tenta atuar nas mais diversas questdes que sdo de interesse do
estudante, ndo sé nas questdes politicas mais tradicionais, mas nas questdes
que hoje sdo prioridade para eles. Um exemplo disso sdo as empresas
Junior’s que ddo maior preparo ao estudante, os estagios, os convénios... A
gente tem que estar onde o estudante estd, (...) A UNE fala sobre estagio,
formagdo... Nos vivemos outros tempos... O ME precisa acompanhar a
realidade, ser amplo e ir em todas as frentes”.

(Repres. Estudantil 3 — UFPB).
“... a Bienal, os Jovens Cientistas e etc, foram formas que a gente encontrou
pra ta tentando propiciar espagos para as diversas ‘tribos’ que tem dentro da
universidade.”

(Repres. Estudantil 6 — UFSE/ UNE).

“(...) a 3* Bienal foi um espago importantissimo, tanto nos debates quanto

nas apresentacdes artistico-culturais que tiveram. Entdo, a gente acha que
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esse ¢ um canal importantissimo nosso, inclusive para aumentar a
representatividade das entidades estudantis...”.

(Repres. Estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE/ SP)

A reformulagdo das formas de mobilizagdo estudantil, além de possibilitar
a abertura de novos espagos para o intercdmbio entre estudantes e representantes
estudantis, também comeca a apresentar ‘novas’ perspectivas para o Movimento
Estudantil contemporaneo, inclusive, por intermédio do resgate de eventos e espagos
para praticas artistico-culturais que historicamente se consolidaram nos CPC’s,
conforme mencionado no capitulo dois. Por motivos distintos dos que deram origem
aos CPC’s, o investimento em atividades culturais no atual momento decorre do
interesse e necessidade de integragdo dos estudantes ao Movimento Estudantil, a fim
de fortalecé-lo. A emergéncia destas ‘novas’ praticas e a adequagdo de outras mais
‘tradicionais’, ndo por acaso, comecam a se firmar no momento que, segundo alguns
representantes, “é preciso repensar as formas de interven¢do” do Movimento

Estudantil.

Apesar das dificuldades de organizagdo interna no ME e das preocupagdes
apresentadas por seus representantes, estes ressaltam que, hoje, diferente de outros
momentos historicos, 0 ME tem “mais perspectivas do que preocupagoes”, em fungao
do momento politico que se constituiu a partir da elei¢do do Presidente Luis Inacio Lula

da Silva, vislumbrado como um periodo para se pensar sobre mudangas na atuagdo do
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ME, haja vista a possibilidade de negociacdes mais diretas entre o governo e a

sociedade:

“Hoje, a gente deixa de ter tantas preocupagoes. Eu digo que o ME comega a
ter muitas perspectivas. Nos viemos de uma era de 8 anos de FHC, em que o
ME foi se constituindo como um Movimento de resisténcia as politicas
implementadas pelo Governo Fernando Henrique (...) agora abre-se uma
nova perspectiva para o ME. Agora n6s temos grandes desafios que partem
ndo s6 da critica em si, mas, para mais formulacdo politica, de proposicao
para o novo governo. Comeca a mudar um pouco o carater de atuagdo do
ME”

(Rep. estudantil. 5 — UFES/ UNE).

De acordo com uma estudante entrevistada, o modo de atuacdo do ME
durante o governo FHC parece ndo mais fazer sentido, ja4 que a mudanga politica
apresenta um quadro de maior abertura para outras formas de participagdo do estudante
na politica nacional. A reformulagdo das praticas do ME toma, entdo, como referéncia o
atual contexto, as mudangas decorrentes do novo governo, ¢ as agdes estudantis

consideradas pertinentes durante o governo anterior.

Para entender a necessidade de reformulagdo da acao estudantil, recorre-se a
no¢do hermenéutica de “consciéncia histérica” e ao conceito de acdo reflexiva
postulado por Giddens, os quais remetem a consideracdo dos aspectos historicos na

constituicao do presente. Do ponto de vista hermenéutico, a historia deixa de fazer parte
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apenas do passado na medida em que ¢ trazida para o presente através de articulagdes
entre dois momentos (Hekman, 1986). Neste sentido, ¢ possivel admitir que as
mudangas nas praticas do ME t€ém como referéncias as transformagdes sociais atuais e
as necessidades emergentes e a revisdo de suas formas de acdo se fundamenta na

reformulagdo de praticas anteriores (Giddens, 1991).

Tratando-se, especificamente, dos planos e estratégias de acao dirigidas as
politicas educacionais para o ensino superior ¢ possivel observar a manutencao de
algumas praticas tradicionais que, associadas a outras praticas, tem contribuido
positivamente para o alcance de metas do Movimento Estudantil. Os debates entre
estudantes e as panfletagens, realizados desde os primordios da organizagdo e
mobilizagdes estudantis, paralelamente as reunides com equipes do governo, sdo
algumas das praticas mantidas pelos estudantes para intervirem nas decisdes do

governo sobre as questoes que afetam a educagao:

“Através da busca de uma maior comunicacdo com os estudantes e da
conscientizacdo de que a gente tem que lutar pelos nossos direitos, que a
educacdo gratuita e de qualidade ¢ um direito... Por enquanto, os debates tem
sido o ponto chave para o planejamento de propostas para estes problemas”

(Repres, estudantil 2 — UFPB).

“Na época da greve [de professores], por exemplo, a gente deixou um
membro do DCE quase 2 meses em Brasilia discutindo os assuntos diretos
da greve e os assuntos referentes a assisténcia estudantil. Desde o inicio do

Governo FHC que a assisténcia estudantil s6 recebia cortes, entdo, quando
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cada instituicdo de ensino superior deixou um de seus representantes 14 em
Brasilia para esse debate, a gente conseguiu a aprovacgdo de uma verba...”

(Repres. Estudantil 12 — UNIVERSO/ UEE-RJ)

Paralelamente as praticas de mobiliza¢do mais ‘tradicionais’ do ME, outras
vém sendo organizadas para intervir nos problemas que afetam as instituicdes de
ensino superior no Brasil em fun¢do das transformagdes decorrentes do novo contexto
politico. A recente elei¢ao de um candidato de partido de esquerda para Presidéncia da
Republica ¢ considerada pelos representantes estudantis como um marco historico,

uma mudanca para a qual o ME preciso se reorganizar.

Hoje, para os representantes estudantis, as manifestagdes durante o
Governo FHC foram importantes atos de resisténcia a politica educacional
“mercantilista”. Mesmo diante de perdas, eles consideram tal periodo fundamental para
rever as dificuldades do Movimento Estudantil (especificamente as divisdes internas e
o distanciamento das bases) e impedir ou adiar a concretizacdo de metas Governo,
consideradas por eles como prejudiciais. Além disso, este momento constituiu a base

para a organizagdao de outras formas de acdo plausiveis apds os dois mandatos do

Presidente Fernando Henrique Cardoso:

“Nos passamos esses 8 anos resistindo, criando bandeiras... Eu acho
inclusive que a gente resistiu muito. Talvez esteja nas universidades o maior
foco de resisténcia, nestes ultimos anos, ao projeto neoliberal que foi
implantado (...) O ministério da educacdo, o representante do governo do

Fernando Henrique Cardoso, teve muita dificuldade de implementar as suas
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politicas. Tanto devido ao movimento estudantil, mas devido também ao
movimento dos docentes, o movimento dos funcionarios que criaram um
foco de resisténcia muito grande. Agora, tudo isso, a gente resistiu tendo,
inclusive, varias derrotas e algumas vitérias pontuais... Agora, a gente
acredita que ¢ o momento da gente partir pra uma ofensiva, de retomar as
perdas que a gente teve nesse periodo e também de avangar no projeto de
universidade no nosso pais”.

(Repres. Estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE).

“A gente atuou nessa maxima da resisténcia ativa que nds atuamos nesses
ultimos periodos de Fernando Henrique, o que criou condi¢gdes pra quando
acontecesse a mudanca, com o governo Lula, nds ja tivéssemos condigdes
propicias para estar propondo mudangas de fato pro ensino superior
brasileiro. Entdo, o que antes era uma etapa mais da resisténcia, estando
atento pra controlar as reformas do governo Fernando Henrique, hoje muda
qualitativamente pra nds termos uma atuagao mais produtiva (...)”

(Repres. Estudantil 6 — UFSE/ UNE).

Ao contrario da relagdo estabelecida entre os estudantes e o governo
anterior, o atual momento politico, considerado favoravel a participagao estudantil nas
decisdes, ¢ comemorado pelos representantes estudantis, em virtude da abertura de

canais para negociacdes das questdes referentes a educacao:

“O Cristovao Buarque teve aqui na primeira semana de trabalho dele, aqui
na sede da UNE, pra conversar com a gente e dizer exatamente isso: ‘que as
coisas também ndo vao vir de uma hora pra outra e com tranqiiilidade por

, . ~ P ~
parte do governo’. Se ndo tiver pressao politica as mudancgas realmente nao
vao acontecer, ou vao acontecer de maneira mais retardada”

(Repres. Estudantil 11-PUC/ Campinas — UEE)
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“Recebemos a visita do Ministro da Educagdo, no dia 17 de janeiro, na sede
da UNE, em Sao Paulo, ¢ ele foi bem enfatico em dizer que, se 0 ME no
cobrar dele... sem o ME ele ndo ter como ser um bom ministro.” (...) A gente
agora tem uma grande abertura com esse novo governo, ¢ o sinal de ter a
presenca de dois ministros aqui na Bienal, o da Ciéncia e Tecnologia ¢ o da
Cultura, e o Secretario de Ensino Superior do MEC, isso demonstra que o
governo ta disposto a dialogar. Vale agora o proprio ME se organizar e ‘cair
a ficha’ deste novo momento, redefinir a sua estratégia de reivindicagdo, de
uma forma mais propositiva e de elaboracdo. Nao so6 de criticas e de
divergéncias”.

(Repres. Estudantil 5 — UFES/ UNE)

Conforme as colocagdes dos representantes estudantis, observamos que a
partir da mudanca no governo, novas formas de atuagdo sdao cogitadas, dada a
possibilidade do Movimento intervir de modo direto e eficaz nos problemas que
atingem as universidades. Com base no conceito de agdo reflexiva, ¢ importante
observar que as visitas dos Ministros a UNE e as declaracdes do Ministro da Educagao
sobre a necessidade de ‘cobrancas’ dos estudantes foram situacdes/ informacdes
fundamentais para a reavaliacao das praticas do ME e a adequada transformacao destas

consoantes com o contexto atual.

Concordando com Eder (2001), temos que a revisdo e transformagdo das
praticas nas sociedades modernas ndo ¢ uma conseqiiéncia do acimulo de informagdes,
¢, sim, resultado da organizagdo e reorganizacdo das relagcdes na sociedade que

possibilitam a reconstrucao das antigas formas de conhecimento e de agdo, ajustadas as
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necessidades contextuais. Assim, nas reformulagdes das mobilizagdes do ME voltadas

para as politicas educacionais, podemos observar a articulacdo entre formas

tradicionais de a¢do estudantil e formas inovadoras, possibilitadas pelo atual contexto

socio-politico:

“Acho que o ME tenta politizar o estudante [sobre] de onde vem essa politica
[educacional], como ela ¢ complementada”.

(Repres. Estudantil 7— USP/ UNE)

“A gente tem varios projetos que aos poucos vao sendo colocados em
pratica, mas a gente também t4 sempre lutando por questdes que vdo além
da universidade. No que diz respeito a ALCA, por que também afeta a
universidade no que diz respeito a mercantilizagdo da educagdo”.

(Repres. Estudantil 1 — UFPE)

“Uma arma importante é participar, fazer movimento. E o governo acena
para varias questdes positivas que a gente pode construir coletivamente...E a
gente sO vai conquistar isso se tiver organizado, se a gente tiver mobilizado
nas universidades. (...) é preciso unir o poder nosso de mobilizagdo e o
diadlogo com o governo pra acelerar as reformas e consertar esses problemas
que a gente disse, relacionados as universidades no nosso pais”.

(Repres. Estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE).

“(...) sobre a questdo da assisténcia estudantil, (...) nos apresentamos algo
antes da eleicdo, logo no 1° turno, uma carta programa, a Carta
Compromisso da UNE, em que vinham situados os dez pontos principais
que precisam hoje ser observados pelo novo governo. (...) junto a equipe de
transi¢do, nos apresentamos um documento, que era um dossi€é com o
levantamento de toda a discussdo que teve nos ultimos anos nos foruns do

ME, falando sobre senso estudantil, crédito educativo, reforma universitaria,
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enfim, todas as discussdes que foram levantadas sobre as universidades
nesses Ultimos anos. NoOs resumimos num documento e apresentamos a
equipe de transi¢do do Lula”. (...)

“Outra forma da gente estar atuando agora, como o ME se abre para estas
novas perspectivas da UNE, hoje o Felipe Maia [Presidente da UNE na
época] estd em Brasilia tomando posse no Conselho de Desenvolvimento
Economico, que é um conselho formado por entidades da sociedade civil,
para garantir essa participacao da sociedade”

(Repres. Estudantil 5 — UFES/ UNE)

A sintese dos projetos de acdo e das mobilizagdes estudantis direcionadas
as questdes do ensino superior €, de fato, a unido de praticas antes utilizadas e
consideradas relevantes pelos representantes para a consecucdo das metas do ME com

outras praticas que, somente a partir do recente Governo Federal, foram viabilizadas.

Ao analisar, no inicio deste topico, as atuais formas de mobilizagdo
estudantil, observamos a énfase dos estudantes nos debates, na conscientizacdo dos
estudantes e nas manifestagdes de rua. Estas tltimas, freqiientemente realizadas, haja
vista, a insatisfacdo estudantil com as medidas do Governo Federal no inicio do
primeiro mandato do Presidente Fernando Henrique Cardoso e a necessidade de coesao
entre os estudantes. Porém, mais recentemente, se tratando dos planos de agdo voltados
para a intervencdo das dificuldades enfrentadas no ensino superior, temos as ja
mencionadas formas tradicionais de mobilizacao (debates, politizagdo, conscientizagao
dos estudantes, protestos publicos), mas, agora, atreladas a outras propostas coerentes

com as possibilidades atuais. De acordo com os representantes estudantis, ¢
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importante, debater e protestar, se necessario, mas € preciso redirecionar as a¢des do

Movimento Estudantil a partir de outras perspectivas:

“(...) Mas, vamos dizer que o bé — a — ba do ME ¢ pautado por debates,
conferéncias, manifestacdes, passeatas, negociacdes. E isso, de modo geral,
tem tido uma avaliagdo positiva. Nem sempre a gente tem sucesso nas
nossas reivindicagdes, mas na grande maioria a participacdo dos estudantes
tem sido muito boa. Um fendmeno que aconteceu com a elei¢ao do Lula é a
quantidade de jovens que tem procurado o ME para estar participando”.
(...)”

“(...) Nao adianta a gente formular um grande projeto politico, em termos de
educagdo para o pais, € ndo ter como colocar em pratica e ficar s6 na
reivindicacdo pela reivindicagdo. NOs temos hoje nos esforcado para
conquistar mais espa¢o junto ao novo governo pra poder ta intervindo,
levando as nossas propostas principais. As demandas sdo infinitas, mas a
gente procurou estabelecer algumas prioridades emergenciais, como o novo
crédito educativo, o provao, qual vai ser o formato do provao esse ano...”

(Repres. Estudantil 5 — UFES/ UNE)

As acdes estudantis pautadas no didlogo, na negociagdo e na participagao
efetiva nos setores do Governo e da sociedade civil sdo consideradas relevantes para a
discussao das questdes educacionais. As perspectivas que indicam possibilidades de
didlogo entre os representantes estudantis e o Governo’ sdo tomadas por estes como
uma conquista de “varios anos de resisténcia, luta e espera”. Porém, a possibilidade
de discutir os interesses estudantis nos centros de debate e decisdo obtém sentido,

apenas, a partir da real representatividade do ME.
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A aproximacao entre as bases e as liderancas do Movimento Estudantil,
como meio de viabilizar as discussdes sobre os temas de interesse, € fator fundamental
para a concretizagdo de propostas coerentes com o0s interesses estudantis e
compreender que o aumento da procura de estudantes para participar do ME deve-se a

eleicdo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva pode ser um tanto fragil.

E importante lembrar que, os anos antecedentes a posse do atual Presidente
foram de muitos conflitos no ME, principalmente entre os estudantes e seus
representantes. Em virtude disto, o ME investiu na promogao de atividades atraentes
aos diversos perfis estudantis, organizando encontros culturais, palestras de interesse e
eventos cientificos. Assim, podemos compreender que o recente interesse do estudante
em participar das decisdes no ME ¢ resultado das mudangas nos eventos organizados
por seus representantes. O resgate da memoria historica do ME através de atividades e
eventos promovidos no passado pelas entidades estudantis foi essencial na articulagao
entre as bases e as liderangas. Alids, a memoria do Movimento Estudantil parece estar
presente, também, em outros momentos, ressaltando, principalmente o ‘poder’ de

intervengdo da juventude estudantil’.

Os aspectos concernentes a relagdo entre o passado e o presente do
Movimento Estudantil, através da sua memoria historica € o modo como praticas
tradicionais do ME sao transformadas a partir das necessidades do atual contexto

constituem as analises finais deste estudo.
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4.4 — Ac¢do Reflexiva e Memoria: as transformacdes das praticas do ME e as

relacoes entre passado e presente

Nas analises destacadas anteriormente foi possivel perceber, em diversos
momentos, a emergéncia da memoria do Movimento Estudantil através da retomada de
atividades antes realizadas e da relagdo estabelecida entre o passado e o presente deste
Movimento. Nestas relacdes, foram evidenciadas as acdes estudantis praticadas em
momentos anteriores, tomadas como relevantes para a efetivacdo de praticas atuais.
Apesar de ter comentado brevemente sobre a memoria do Movimento Estudantil, na
medida em que esta surgia nos debate com os representantes estudantis e na midia, esta
sera abordada neste topico, de modo mais especifico, ao lado das transformacgdes das

agoes do ME.

Ao longo da exposi¢do sobre a atuagdo do ME pudemos observar que os
autores que comentam sobre a participacao deste nas lutas sociais, em geral, atribuem a
juventude estudantil uma grande responsabilidade e mérito nos desfechos destas.
Embora as lutas do ME tenham tido, em varios momentos, o apoio de outros grupos e
categorias sociais, ¢ notavel a énfase dos autores ao “poder” do jovem estudante,
concebendo-o como revoluciondrio, rebelde e com capacidade singular para confrontar

a ordem estabelecida.

Autores que abordam a tematica estudantil, como Poerner (1968), Ridentti

(1999), Martins Filho (1996) e Castro (1997), mencionam, em alguns (ou varios)
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momentos de suas obras o carater “revolucionario” da juventude. A demonstragdo da
personalidade revolucionédria do jovem, principalmente o estudante, ¢ realizada por
Zanetti (2001) através de um estudo sobre o tema. Nas ciéncias sociais, alguns autores
também ndo se furtam das colocacdes e hipdteses sobre o poder da juventude, sua
maior capacidade de intervengdo na sociedade e participacdo na politica (Mannheim,

1968; Habermas, 1968; Lipset, 1968).

Apoiada na nogao de ‘tradi¢do,” postulada pela filosofia hermenéutica de
Gadamer, a qual refere-se a algo que “nos é transmitido, é dito a nos no mito, nos
costumes, nos textos, portanto, sobretudo na forma da tradig¢do escrita, cujos sinais
sdo destinados a qualquer um que tenha capacidade de compreender.” (Oliveira, 1996,
p- 233), podemos compreender o mito da ‘juventude revolucionaria’ como algo que se
perpetua através da propria histéria (Oliveira, 1996, p. 233). As obras mencionadas,
constituem um celeiro de mitos sobre a juventude, os quais sdo renovados a partir de
situagdes sociais atuais que fornecem sustentacdo a este significado atribuido a
juventude ao longo de varios anos. A fusdo entre o passado e o presente do Movimento
Estudantil, articulando as acdes e conquistas do passado, atribuidas ao Movimento,
com as constantes possibilidades de acdes e conquistas estudantis contemporaneas,

renova e reconstroi o mito do ‘poder’ jovem.

Um nitido exemplo da articulagdo entre o passado e o presente do
Movimento Estudantil ocorreu durante as manifestagoes estudantis contra Medidas do
Governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, através do resgate, por parte da

midia e dos estudantes, de momentos historicos do Movimento Estudantil. De modo
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especifico, as manifestagdes pelo impeachment do Presidente Fernando Collor, em
1992, foram resgatadas, trazendo a baila o mito do ‘jovem revolucionério’, com forga

singular para exercer pressao contra os problemas sociais.

A influéncia dos aspectos historicos nas manifestagdes estudantis deste
periodo ancora-se nos pré-conceitos que norteiam a atribuigdo de importancia a atuagao
dos “caras pintadas” para a efetivacdo do impeachment do Presidente. Considerado
pelos estudantes como um marco historico da atuacdo estudantil dos anos 90, o
movimento dos “caras pintadas” ¢ reverenciado pelos estudantes como uma

demonstracao do “poder” da juventude estudantil para intervir na sociedade:

“(...) quando os estudantes lutavam pelo impeachment do Collor, ¢ porque
eles sabiam que precisavam mudar o rumo do Pais, de impedir que o Collor
representasse o neoliberalismo e impedir também as diversas maracutaias
que existiam no governo.”

(Repres. Estudantil 11 — PUC — Campinas/ UEE).

“Na época do ‘Fora Collor’, os estudantes foram as ruas e lutaram pelo
impeachment.”

(Repres. Estudantil 1 — UFPE).

A transmissdo de mitos referentes a atuacdo do Movimento Estudantil
esteve, durante a década de 1990, presente na midia através da memoria inspirada nas
manifestacdes contra o Presidente Collor. Assim, a atuacdo estudantil nos protestos de

1992, que teve como desdobramento outras mobilizagdes de estudantes, como os



228

movimentos pela paz, em 1995, e as manifestagdes pela melhoria da educagdo, em
1996, as quais obtiveram destaque na imprensa, sendo a interligacdo entre os dois

momentos salientada pelo Jornal do Brasil:

“Cara-pintadas voltam as ruas, agora pela paz”
“(...) o trajeto e os personagens sdo os mesmos. Substituindo a bandeira do
impeachment pela da paz, os estudantes do Rio prometem voltar as ruas na
préxima terca — feira. SO que desta vez com as caras pintadas de branco. (...)”

(Jornal do Brasil, 23/11/95).

“Caras pintadas de branco pela paz”
“Estudante ndo tem medo de colocar a cara na rua para protestar. Ainda mais
quando ela esta pintada de branco e tem como objetivo a paz”. (...)

(Jornal do Brasil, 26/11/95).

“Caras pintadas de branco”
“Jovens que pediram o impeachment de Collor em 92 voltam as ruas do
Centro com novas cores para pedir o fim da violéncia”.

(Jornal do Brasil, 29/11/95).

“Estudantes param o Centro”
“Nem todos estavam com a cara pintada, mas quem passou ontem a tarde na
Avenida Rio Branco e viu os 5 mil estudantes nas ruas até lembrou das
manifestagdes pelo impeachement do ex- Presidente Fernando Collor de
Mello. Desta vez, entretanto, protestavam contra o quadro de abandono da
educacdo e a privatizacdo do ensino publico.” (...)

(Jornal do Brasil, 29/03/96).
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O ex- presidente da UNE, Deputado Lindenberg Farias (na época, do
PCdoB/ RJ), que durante as manifestacdes pelo impeachment do Presidente Collor
atingiu grande visibilidade na midia, também fez uso da memoria estudantil
mencionando os protestos estudantis de 1992 em discursos durante os protestos contra
a implantacao do Sistema Nacional de Avaliacdo dos Cursos Superiores. Em Brasilia,
apos uma manifestacdo contra o ‘provao’, o Deputado se referiu a esta afirmando ser
“um primeiro recado ao Governo dos estudantes que derrubaram Collor”,
reafirmando o que a midia ja vinha publicando sobre o ‘poder da juventude’ (Jornal do

Brasil, 29/03/1995; p. 5).

Enquanto forma de tradi¢do, através da qual os mitos e valores sdo
transmitidos nos textos, a “linguicidade” viabiliza o acesso ao ‘mundo de significados’
comuns partilhados. Deste modo, a articulacdo dos significado por meio da escrita
permite que os fatos historicos sejam articulados com outras situagdes historicas,
ampliando seus significados e extrapolando as dimensdes temporais entre passado e
presente (Hekman, 1986; Oliveira, 1996). Neste sentido, a midia, por meio de textos,
estabelece e renova pré-conceitos sobre os temas em debate, neste caso, sobre a
atuagcdo do Movimento Estudantil, a qual ¢ enfatizada a partir da sua ‘historia de lutas

sociais’.

O avan¢o no numero de publicagdes sobre juventude durante os anos 90,
tanto na academia quanto nos meios de comunicacdo de massa, ¢ destacado por
Abramo (1997) como o retorno, ap6s varios anos, as investigagoes e reflexdes sobre o

jovem e as instituicdes nas quais este se insere, como a familia, a escola e os grupos
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sociais, bem como os enfoque sobre suas experiéncias, formas de sociabilidade e
atuacdo. Nas paginas dos jornais, seguindo o mesmo ritmo de outras publicagdes, a
juventude estudantil foi alvo de varias reportagens, especificamente no periodo de
1995 a 1998, no qual, conforme ja comentado, ocorreram véarias manifestacdes
estudantis (contra as MP 932 e 938, contra o provao, contra os cortes de verbas para a

educacao, pela paz, contra a venda da Vale do Rio Doce, etc).

O destaque da juventude estudantil na imprensa, precisamente no Jornal do
Brasil, coincide com a retomada de investigacdes sobre mortos e desaparecidos durante
o periodo militar que, foram acompanhados e divulgados pelo Jornal do Brasil ao
longo de 48 matérias sobre o assunto, no periodo de agosto de 1995 a outubro de 1998.
Concomitante a estas matérias, varios fatos historicos da década de 1960 foram

retomados, inclusive sobre 0 Movimento Estudantil.

As reportagens sobre o Movimento Estudantil, divulgadas neste periodo,
tinham como foco principal a énfase nas diferencas entre a organizacdo e atuagdo
recente da juventude estudantil e as de outros momentos, estabelecendo comparagdes,

principalmente, com o contexto de 1968:

Cenario diferente de Ibitina em 68
“Pelo menos no estilo, muita coisa mudou nos ultimos 29 anos no
Movimento Estudantil. (...) o mais famoso Congresso da UNE, o 30°, em
1968, nem mesmo chegou a acontecer. Num cendrio muito menos elegante
do que a Academia de Ténis — um sitio no pequeno municipio paulista de

Ibitna — mais de 900 estudantes foram presos (...). A participacdo no
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Congresso era uma aventura e um risco, € o desconforto total — muito frio e
lama por todo lado™.

(Jornal do Brasil, 16/06/95)

Ao longo da reportagem, ndo muita mais extensa do que o trecho transcrito,
sdo descritos os fatos ocorridos na ocasido do congresso ¢ o desfecho destes com a
prisdo dos estudantes. Porém, o que mais chama a atencdo ¢ a énfase no ‘estilo’ dos
Congressos nos dois momentos, ressaltando as diferengas entre os locais de realizagao
— “a elegante Academia de Ténis e o Sitio pequeno, frio e com lama” -. O aspecto
enfocado pela reportagem expde o contexto desfavoravel no qual o estudante corria
riscos para lutar por seus direitos, ao contrario dos canais legais e organizados por

meio dos quais ele hoje pode atuar.

Outras diferencas enfocadas a respeito do passado e do presente do ME
foram evidenciadas em matéria do Jornal do Brasil sobre a “crise no Movimento
Estudantil”. A extensa reportagem, que abordou os conflitos internos na UNE, a falta
de democracia no processo eleitoral da entidade, fraudes em anteriores eleicdes
estudantis, as mudancas no pais e seu conseqiiente reflexo no Movimento Estudantil, a
partir da oOtica dos ex —lideres Jos¢ Serra e Vladimir Palmeira, destaca a falta de

preocupagdo social ampla dos estudantes atuais:

UNE perde controle das bases
“No lugar das velhas bandeiras socialistas, o individualismo como ideologia.
Se a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) do passado brilhou na defesa dos
grandes temas sociais, a UNE dos anos 90 estd cada vez mais distante
daqueles que deveria representar (...)”

(Jornal do Brasil, Caderno Brasil —pg. 3, 06/07/97)
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O contraste esbogado entre os dois momentos da UNE, enfatizando a sua
atual falta de representatividade e afastamento das questdes sociais, ¢ ainda mais
realcado pela reportagem que finaliza a matéria, destacando a atuacdo dos estudantes

franceses contra a politica neoliberal:

Estudantes Franceses tem Atuacio Forte
“Os franceses mantém sua tradi¢do de militdncia aguerrida forjada na
Revolugdo Francesa de 1789, na Comuna de Paris e nas barricadas do desejo
da revolugdo dos estudantes de 1968. (...) A Unido Nacional de Estudantes
Franceses teve atuagdo importante nas greves e manifestagdes contra as
politicas neoliberais do governo conservador de Alain Juppé, na luta contra o
racismo e na vitoria da esquerda nas eleigoes (...)”

(Jornal do Brasil, Caderno Brasil; pg. 6, 06/07/97)

As criticas da midia a0 Movimento Estudantil brasileiro ndo se restringem
as questdes atuais, como os conflitos internos e o distanciamento dos estudantes, mas,
de modo claro, estas se reportam ao passado do Movimento, ao significado atribuido a
este ao longo de sua historia. O mito do ‘poder jovem’, o ativo papel nas lutas sociais e
0 compromisso com a sociedade sdo aspectos associados aos estudantes em fungdo do
significado atribuido a sua participacdo nas mobilizagdes sociais. Assim, a midia, ao

veicular as transformagdes ocorridas na entidade de representagdo estudantil e as
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dificuldades enfrentadas por esta, transmite tais informagdes sob a otica do

descompromisso dos estudantes com a tradi¢do partilhada acerca do seu papel.

Embora os representantes estudantis concordem que “na ditadura, o ME,
apesar da repressdo, era mais unido e atuante do que hoje. Trabalhavam ndo apenas
por interesses pessoais, mas por questoes coletivas” (Repr. estudantil 4 — UFPB), a
“falta de integra¢do” no Movimento Estudantil é compreendida como uma

conseqiiéncia das transformagdes sociais:

“Houve a época da ditadura, onde realmente precisava de um ME muito mais
forte por conta da censura e de tudo que aconteceu. Nao vou dizer que ele
agora esteja fraco. O que acontece € que ndo ha nada tdo urgente quanto na
ditadura”

(Repres. estudantil 1 — UFPE)

“O jovem hoje ¢ diferente do jovem de trinta, quarenta, cinqiienta anos atras,
muito deles precisam ajudar na renda familiar, coisa que antes ndo precisava,
porque foi caindo as condi¢des de vida do povo brasileiro, entdo tem uma
série de fatores que devem ser levados em consideracao”.

(Repres. estudantil 6 — UFSE/UNE)

“(...) a grande referéncia que eu fago agora, ¢ que a ditadura militar foi um
ano de repressdo, foram anos de perseguicao politicas,(...) as pessoas lutavam
insistentemente pela liberdade, liberdade de se expressar, a liberdade
democratica (...) o que foi acontecendo aos poucos, € que essa “liberdade” se
restaurou, vocé€ pode falar o que vocé quer, vocé€ pode pensar o que vocé
quer, mas também se instalou uma liberdade econdmica total, a ponto de
mercantilizar tudo (...) entdo as pessoas estdo mesmo perdendo a perspectiva

da coletividade que se tinha antes”.
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(Repres. estudantil 9 - PUC /SP)

Na otica dos representantes estudantis, a abertura politica representa o
principal fator das mudancas no Movimento, em virtude dos desdobramentos
possibilitados por esta. A conquista de direitos sociais, reivindicados durante o periodo
militar, e garantidos a partir da mudanca politica, ¢ compreendida como um fator que
contribuiu para a flexibilizacdo das lutas estudantis. Paralelamente as garantias
atreladas aos direitos sociais caracteristicos do Estado democratico emergiram as
incertezas sociais, caracteristicas das sociedades modernas, como as davidas em
relacio a insercdo no mercado de trabalho e as exigéncias e necessidade de
conhecimentos especializados, suscitando preocupacdes menos coletivas entre os
estudantes. A auséncia de bandeiras comuns, definidas por lutas objetivas, enfraqueceu
a unidade do Movimento, que diante de transformagdes sociais que afetam a dinamica
das entidades estudantis afirma a necessidade de rever suas praticas e adequa-las ao

atual contexto:

“a gente vem procurando, inclusive, nesses Ultimos meses, trabalhar muito
nessa certa readaptagdo que o movimento quer ter, nesse novo debate que o
movimento tem que criar, diante desse novo cendrio. Se o Brasil virou uma
pagina, o movimento estudantil também tem que virar uma pagina na sua
historia. E pra isso, algumas coisas sdo colocadas, ja de antemao, que vem
sendo construidas (...)”.

(Repres. estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE)
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“Antes vocé lutava contra a ditadura, hoje ndo. Hoje vocé luta em defesa da
Educagdo, por um novo pais, enfim. E a forma de luta deixa de ser... a velha
passeata funciona, mas vocé tem uma maior facilidade de marcar uma
audiéncia com o Ministro. O acesso ¢ outro. Naquela época ndo se podia
imaginar ter um encontro com ministro...”

(Repres. estudantil 5 — UFES/ UNE)

“A grande diferenca ¢ a questdo politica que antes era maior, era o carro
chefe, vamos dizer assim, e as praticas atuais estdo ligadas a questdes mais
palpaveis, como o emprego. Mas ambas estdo interligadas, embora a énfase
hoje ndo seja na politica, especialmente na politica partidaria.”

(Repr. estudantil 3 — UFPB)

A revisao das préaticas estudantis se apdia, basicamente, em dois momentos:
o momento atual e os momentos anteriores que fazem parte da histéria do ME. O
contraponto entre os dois periodos ¢ fundamental como forma de compreender as
praticas utilizadas em um contexto anterior, diferenciado do atual, e ‘criar’ novas
formas de atuacdo a partir da adaptagdo das praticas, consideradas pelos estudantes
como tradicionais, as necessidades dos dias atuais. As propostas de adequagdo das
préaticas estudantis refletem a revisdo de conhecimento - caracteristico da agdo reflexiva
- acerca das agdes do ME e das necessidades emergentes na sociedade. E por meio do
conhecimento reflexivo que os representantes estudantis parecem buscar ‘novas’ formas
de atuagdo mais condizentes com a realidade deste periodo, reestruturando as formas de

mobilizagdo antes utilizadas e sugerindo outras préaticas:

“Hoje vivemos numa democracia, por isso o estudante se preocupa com seu
futuro emprego, por isso surgem estas novas praticas. Mas também tem as

antigas, como as manifestacdes de greve, as assembléias. Sao praticas
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politicas ainda importantes, mas nao podemos ficar s6 nelas porque outras
questdes falam mais alto”.

(Repr. estudantil 3 — UFPB)

“Antes a pratica era aquela mobilizagdo tradicional de esquerda, ndo t0
dizendo que é, ruim (...) eu acho importante a gente ndo abandonar estas
porque atinge um determinado grupo de pessoas, mas tem mudado porque
tem aparecido uma constante ansiedade dos estudantes por novas formas (...).
entdo tem uma diferenga enorme, de 68 pra ca ou de 80 pra ca, até do
comeco da década de 90, 95 mudou bastante nesse sentido”.

(Repres. Estudantil 7 — USP/ UNE)

Assim, a agdo reflexiva do ME, em relagao as suas formas de agao, teve
como desdobramento ndo somente o foco em debates — antes enfatizados pelos
representantes estudantis - mas também, a inser¢do de outras atividades de amplo
interesse por parte dos estudantes. Deste modo, algumas atividades ha muito nao
realizadas pelo ME - como a Bienal de Cultura e Arte da UNE -, foram retomadas e
organizadas a fim de viabilizar outras formas de participacao estudantil, além daquelas

até entdo priorizadas pelo ME:

“As praticas atuais ndo sido novas. Hoje falamos muito de cultura, mas ja
havia no periodo da ditadura o CPC da UNE. A bienal de Cultura da UNE ¢
‘nova’, mas ¢ um retorno a algo que havia deixado de ter nos anos 80 ¢ inicio
dos 90. A grande diferenca ¢ que hoje a questao da cultura e da comunicagio
sd0 os eixos centrais do ME para buscar a mobilizagdo. A gente investe
muito nesses espagos onde o estudante pode mostrar seus trabalhos, tanto
académicos, realizados em sala de aula, como trabalhos independentes, extra

— universidade. O estudante precisa desse espago, onde ele possa expor sua
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criatividade, seu trabalho, suas idéias, discutir temas do seu interesse... A
Bienal ¢ um desses espacos.”

(UNIVERSO/ UEE —RJ)

Considerando que as ‘novas’ praticas sdo o resultado da transformagdo ou
recriacdo de outras praticas, passado e presente representam um continuum da memoria
do Movimento Estudantil a partir do qual a historia ¢ revisitada, resgatando os aspectos
da fradicdo deste movimento. Neste sentido, a0 comentarem sobre as diferengas entre
as praticas atuais do ME e as de outros momentos, os representantes estudantis

argumentam sobre ME a partir de ‘mitos’ transmitidos perpetuados:

“(...) se compara muito hoje o papel da UNE com a da década de 60, desses

momentos, mas se no6s olharmos a década de 60 (...) a UNE seria um pouco

de porta-voz de toda a sociedade e, assim, nesse periodo da prépria guerra...

se inclui no eixo contra o fascismo na segunda guerra, cantando que ‘o
, . , -

petréleo € nosso’, e toda uma série de lutas que foram travadas no decorrer

da histdria do Brasil e que tinha a UNE como a principal organizacao. (...)”

(Repres. Estudantil 6 — UFSE/UNE)

“(...) se vocé pegar a ultima década, pra ndo ir muito longe, vocé vé que
sempre a UNE ou foi protagonista ou sempre participou dos principais
movimentos politicos do Brasil, o impeachment, vocé pegar as privatizagoes,
principalmente da CSN, da Telebras, que se tinha muitos estudantes, tinha a
UNE puxando, a propria campanha do fora FHC, a passeata dos cem mil... a
mesma histéria ndo se repete duas vezes, (...) mas os estudantes sempre estao
ativos, e sempre tem cumprido o papel fundamental pro pais”

(Repres. Estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE).

“Nos anos 60, a UNE teve uma experiéncia riquissima de produgdo cultural,

dessa ligagdo do movimento estudantil com a produgao artistica que teve na
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universidade, que traz reflexos até hoje no que ¢ produzido no pais de
maneira geral, no que ¢ produzido na TV brasileira, no que € produzido no
teatro brasileiro... ainda tem um caldo cultural muito grande do que foram os
CPCs (...)".

(Repres. Estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE)

No argumento dos atuais representantes estudantis, semelhantemente as
colocacdes da maioria dos autores que tratam sobre o ME, a Unido Nacional dos
Estudantes sempre esteve a frente das lutas sociais, desempenhando um importante
papel na consolidagdo de conquistas que ndo se restringiam aos interesses estudantis,
mas aos da sociedade, atuando como “porta —voz” desta. A relevancia social da
entidade ¢ ainda mais realgada pelo fato de ndo serem mencionadas as demais
organizacdes, como sindicatos, grupos comunitarios e partidos politicos que, na
representacdo de setores da sociedade, contribuiram para o alcance de mudangas que
transformaram uma época. Por exemplo, o Movimento do Custo de Vida, que comecou
a se organizar a partir de 1972, em Sao Paulo, ¢ considerando uma referéncia
importante para a organizacdo de posteriores grupos de movimentos sociais que
atuaram durante as décadas de 1970 e 1980 (Gohn, 1995), contudo, este pouco ¢

mencionado.

De modo analogo a énfase no papel social da UNE ao longo da sua historia,
¢ também ressaltado pelo representante estudantil a contribuicdo da entidade ao
desenvolvimento e divulgacdo da cultura no pais. De fato, a UNE desempenhou um
importante papel na cultura e em lutas estudantis e sociais ocorridas em diversos

momentos da sua historia, porém, o exacerbado mérito atribuido a ela, assim como a
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exigéncia de que continue desempenhando o “papel de outrora”, esta associado ao mito
construido e transmitido a respeito da entidade, enquanto representativa da juventude

estudantil: o mito do poder da juventude estudantil.

Na contra mao do que os representantes estudantis afirmam sobre a UNE, o

ex—lider estudantil, Vladimir Palmeira, presidente da UNE em 1969, declara que:

“A UNE ameagava menos a ditadura militar do que os operarios e os
camponeses. Era um movimento importante, mas secundario. O que os

militares realmente temiam eram as greves e a reforma agraria”

Apesar da divergéncia entre os dois pontos de vista apresentados,
considerando o conceito hermenéutico de ‘consciéncia histérica’, podemos
compreender que os pré-conceitos atrelados a memoria do Movimento Estudantil foram
fundamentais para reestruturagdo das agdes dos estudantes que se apoiaram,

principalmente, nos mitos sobre a juventude.

A partir das andlises realizadas, observamos que praticas consideradas
‘tradicionais’ no Movimento do Estudantil, como as passeatas, debates e palestras,
apesar de consideradas importantes e, portanto, mantidas, foram reformuladas e
associadas a outras a fim de atingir o publico alvo e atuar de modo mais adequado ao
atual contexto. Se nos reportarmos as acdes desenvolvidas pelo Movimento estudantil
em diversos momentos, perceberemos que a atuagdo deste foi, em geral, consoante com

as reais necessidade e possibilidades de cada periodo. Assim, enfocando
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especificamente a década de 1960, a qual mantém um elo com o presente momento do
ME através do significado atribuido a esta, observamos que a atuacdo de resisténcia e
luta dos estudantes era coerente com as necessidades da época, na qual estes iniciam
suas manifestacdoes de modo pacifico, reivindicando direitos, e intensificam suas agdes

na medida em que cresce a repressao militar.

Apesar dos apelos da midia, os estudantes de hoje atuam de modo diferente
dos jovens estudantes das décadas de 40, 50, 60 e posteriores. Embora este tenha
preocupagdes e enfrente problemas semelhantes aos que a juventude enfrentou nos
anos de 1960, ligados a educagdo, ao trabalho e as questdes politicas e a vida social, as
influéncias contextuais atuais ndo impulsionam o jovem para atuagdes radicais. Além
disso, o espaco social no qual este atua estd garantido, ndo havendo necessidade de
reivindicé-lo. Assim, ¢ compreensivel que a atuagdo do jovem hoje seja menos visivel,
haja vista os canais legais pelo meio dos quais este busca intervir nos problemas que lhe

ameacam € em questdes sociais mais amplas.

O elo continuo entre o passado ¢ o presente do ME conduz a constante
reconstru¢cdo da memoria estudantil a partir dos mitos transmitidos, revividos através do
resgate de tradicoes, e modificados frente as necessidades das constantes

transformacoes sociais.
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Consideracoes Finais

Ao longo da trajetoria do Movimento Estudantil brasileiro, pudemos
observar que a atuagdo estudantil esteve, em geral, em consonancia com as
necessidades impostas pela sociedade, levando-os a organizarem-se em prol da
intervengdo nos problemas associados aos interesses grupais, ligados a condigao
estudantil, ou a questdes sociais amplas, mesmo quando ainda ndao havia a

institucionalizag¢ao das organizagdes estudantis.

O modo como estes atuaram em diversos momentos reflete, de certo modo,
o sistema de organizagdo da sociedade e as questdes emergentes que afetam e/ou
ameacam a popula¢do como, por exemplo, o autoritarismo caracteristico do periodo
militar, que suscitou varias manifestacdes estudantis pela paz e pela liberdade de
expressao, da qual todos se encontravam privados. As lutas pela qualidade do ensino
superior, embora conduzidas pelos estudantes, eram também, preocupacgao das familias
de classe média em geral, pois estas pretendiam a ascensdo social através da formagao e
do exercicio profissional superior dos filhos. As lutas pela anistia de presos politicos
durante os anos das décadas de 1970 e 1980, as campanhas pelas eleigdes diretas no
Pais, o impeachment do Presidente Collor, as manifestagdes contra a venda da Vale do
Rio Doce, estes, sdo apenas alguns dos mais destacados momentos nos quais o ME

esteve atuante.
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E certo que em muitos destes, a mobilizacdo estudantil foi fundamental para
demonstrar a sociedade as insatisfagdes com alguns problemas emergentes. Em muitas
situagdes, as manifestagdes acima mencionadas foram, de fato, organizadas e levadas a
cabo, principalmente, pelos estudantes — especificamente nas questdes vinculada a

educacdo e ao ensino superior.

Contudo, ¢ importante lembrarmos que, nestes cendrios da historia, havia
outros atores sociais que também se mobilizaram por tais conquistas, a saber, os
sindicatos de trabalhadores, os partidos politicos, as associagdes de bairros , a Igreja e
grupos comunitarios que lutaram por causas sociais comuns. Apesar disso, observamos
que a bibliografia referente a0 Movimento Estudantil enfoca com demasiada énfase a
atuagdo dos estudantes nas lutas sociais, destacando ser a personalidade revolucionaria
a principal caracteristica da juventude, principalmente o estudante. A este, ¢ atribuido o

poder de intervir, de mudar.

A énfase no poder de atuacdo da juventude foi sendo construida, ao longo
dos tempos, através da idéia de que o estudante, enquanto detentor de conhecimento
especifico e superior €, também, consciente das questdes politicas e sociais amplas e,
portanto, capaz de, mais do que qualquer outro sujeito, intervir nos problemas da
sociedade. Tal concepgao, pode ser observada no enfoque histérico adotado por Poerner
(1968), a partir do qual ele relata o éxito das manifestacdes estudantis, justificando, por
meio de questdes sociais e politicas, quando identificada a falta de sucesso destas

mobilizagoes.
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Nas ciéncias Sociais, Mannheim (1968) e Habermas (1968) também
apontam caminhos explicativos para o poder da juventude. Porém, ¢ no senso comum,
especialmente através da midia, que observamos a construgao e divulgacdo do mito da
juventude revolucionaria. Em varias matérias, foi possivel observar as relacdes
estabelecidas entre duas geragdes, principalmente as dos anos 90 e dos anos 60. Em
alguns momentos, eram indicadas as diferengas entre ambas, e com um “toque de

saudosismo” apresentava tentativas coercitivas de ‘retorno aos tempos de antes’.

Podemos considerar que o mito da juventude revoluciondria, capaz de
enfrentar os problemas da sociedade e gerar mudangas inimaginaveis, divulgado na
midia e em algumas obras sobre o tema, ¢, de fato, um mito. A construgdo da imagem
da juventude, associada a rebeldia, utopia e idealismo, ¢ resultante da marcante
presenga dos estudantes em manifestagdes durante a década de 1960. Porém, Abramo
(1997) ressalta que esta constru¢ao nao ocorreu no momento em que os estudantes se
destacavam no cenario nacional, pois, neste periodo, apenas uma minoria percebia a
juventude como sendo comprometida com a transformag@o da sociedade. Para muitos,
naquela época, o movimento estudantil apenas repercutia “agdes pequeno-burguesas”
que poderiam comprometer processos mais sérios de mudanga. Apenas a partir do
refluxo do ME, as caracteristicas positivas observadas pela minoria, em relagdo aos
jovens estudantes, foram generalizadas, constituindo a base do mito do ‘poder da

juventude’ que posteriormente se expandiu.

A juventude, especificamente os estudantes, foi, e continua sendo, um

importante grupo de atores sociais que teve grande contribuicdo nos processos de
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mudanga social. Contudo, ndo podemos compreender a importancia das acgdes da
juventude estudantil dissociada das agdes de outros grupos, que simultaneamente a este
buscaram intervir sobre questdes sociais. Assim, ndo podemos conceber que a
juventude possui, inerentemente, o poder de mudanga, e que isolada podera realizar

grandes conquistas sociais.

A importancia do mito acerca do poder da juventude parece ter relevancia,
apenas, na medida em ele contribui para a credibilidade dos estudantes de que ¢
possivel contribuir para a efetivagdo de mudangas na sociedade. Entretanto, faz-se
necessaria a efetiva organizagdo e integracdo das entidades estudantis, bem como a
definicdo das prioridades a serem defendidas e das formas de agdo adequadas ao

contexto dos dias atuais.

A compreensdo da adequagdo das atuais formas de organizagdo e
mobilizagdo estudantil deve levar em conta a pluralidade do termo juventude que,
conforme Groppo (2001), deve ser considerado ‘juventudes” — caracterizando a
diversidade de aspectos que podem particularizar as caracteristicas do jovem, como, por
exemplo, a religido, classe e grupos sociais dos quais este faz parte. Compreender a
diversidade da juventude auxilia-nos no entendimento das diferengas de interesses entre
estudantes e das divergéncias entre as concepcoes de lutas e os interesses dos
representantes estudantis. Considerando que os estudantes em geral participam de
grupos sociais diferentes daqueles nos quais se incluem os representantes, ¢ pertinente
que esses, comumente mais ativos em movimentos e debates sociais, encontrem

dificuldades para partilhar com estudantes interesses comuns.
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A diversidade das juventudes também pode ser compreendida a luz das
experiéncias dos jovens em diferentes momentos historicos. Apesar da constante
comparagdo entre a atuagdo da juventude estudantil dos anos 60 e os atuais estudantes,
¢ relevante lembrar a existéncia de grandes contrastes entre o contexto da década de
1960 e o da década de 1990 e 2000, dos quais cada uma destas geragdes participou. As
mudangas sociais ocorridas desde a década de 1960 viabilizaram outras formas de
participagdo social, antes ndo disponiveis, bem como outra formagao social e interesses
que, segundo Abreu (1997), sdo caracterizados a partir dos acontecimentos marcantes
de uma época, motivando comportamentos especificos. Além disso, seguindo a
orientagdo das criticas de Saldanha Oliveira (2001), ¢ assaz inadequada a atribui¢ao de
imutabilidade ao ME, que decorrente do mito sobre o poder da juventude, desconsidera

as mudangas sociais que impdem outros objetivos ao Movimento.

Supor que do passado do ME somente restam glorias ¢ um engano, pois,
como afirmou um dos entrevistados: “disputas acerca das entidades, sempre
aconteceu. (...) mesmo nos periodos de mais auge do ME, nos anos 60, nos anos 70,
isso sempre aconteceu” (Repres. Estudantil 11 — PUC/ Campinas — UEE). Os
problemas e dificuldades pelos quais passa o0 ME estudantil ndo sdo recentes. A grande
diferenca ¢ o modo como eles lidam com estas questdes. A mudanga social parece ser a
principal responsavel pelas transformagdes no modo de atuar dos estudantes, pois,
conforme observado, os debates e reflexdes sobre os temas relevantes sdo as principais
praticas hoje realizadas pelo ME, por meio das quais eles afirmam a necessidade de

mudanga nas formas de mobilizagao.
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Hoje, embora o Movimento Estudantil ainda se encontre em um dificil
momento, devido ao distanciamento dos estudantes e a presenga de bandeiras
partidarias que imperam dentro das entidades, ¢ possivel perceber avangos referentes ao
enfrentamento dos problemas e preocupagdes apresentados pelos representantes
estudantis, bem como no modo de atuagdo frente as dificuldades presentes no ensino
superior brasileiro, a partir da reflexdo dos estudantes sobre os problemas existentes e a
possibilidade de ameniza-los através da reorganizacdo interna do ME e da

transformacao adequada das praticas utilizadas.

A reflexividade, por meio da qual o ME vem enfrentando suas dificuldades
internas e os problemas educacionais e sociais, revisando suas formas de organizagdo e
manifestacdo, permite reformulagdes na atuacdo do Movimento, consideradas

necessarias para garantir o espago de participagdo dos estudantes.

Como vimos, as mudangas nas praticas do ME sdo necessarias ndo apenas
para se adequarem as novas possibilidades de intervir sobre os problemas sociais e
educacionais, mas, também, sdo fundamentais para a reorganizacdo do Movimento e o

enfrentamento dos problemas internos das entidades estudantis.
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SESSAO DE FOTOS 11

Imagens Contemporaneas do Movimento

Estudantil

(Fotos excluidas do Disquete por falta de espago. Ver versao impressa)
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- Filmes e Documentarios:

O Que é Isso Companheiro (1997). Direcao de Bruno Barreto/ Baseado no livro

homoénimo de Fernando Gabeira, (Brasil).

Como é Bom Te Ver Viva (Brasil) (Documentario sobre mulheres torturadas durante a

ditadura, filmado durante a década de 1980). Exibido no Canal Brasil em 2004.
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ANEXO 1

Manchetes do Jornal Correio da Manha acerca das Manifestacoes
Estudantis nacionais e internacionais e as respectivas reacoes dos

governos durante o més de Maio de 1968.

- 05 de maio de 1968

- VIOLENTO CHOQUE DE ESTUDANTES E POLICIA EM PARIS: 600 PRESOS
- NOVO CHOQUE NA GB E MINAS
- TCHECOS CONTRA REPRESSAO [em Praga]
- 07 de maio de 1968
- CS [Costa e Silva]: JOVEM FAZ E ANARQUISMO
- ESTUDANTE LUTA EM PARIS

- 08 de maio de 1968
- ESTUDANTES VAO A RUA CONTRA TERROR
- ESTUDANTES FAZEM MARCHA EM PARIS EVITANDO POLICIA

- 09 de maio de 1968
- ESTUDANTES MARCHAM A SORBONNE (Caderno 1, ultima pg.)

-11 de maio de 1968
- DECRETADA A PRISAO DE TODOS LIDERES ESTUDANTES MINEIROS
- PARIS TEM 20 MIL NA RUA (Cad. 1,pg.3¢9)

-12 de maio de 1968
- GREVE GERAL AMANHA EM PARIS (Cad. 1, pg. 4 ¢ 10)

-14de maio de 1968
- GREVE FRANCESA SAI VITORIOSA (Cad. 1, ultima pg.)

-15 de maio de 1968
- GOVERNO DA ANISTIA A ESTUDANTES NA FRANCA
- CURSO PAGO MOBILIZA OS ESTUDANTES PARANAENSES (Cad. 1; Pg.5,)
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-17 de maio de 1968

- OPERARIOS TOMAM FABRICAS E ESTUDANTES QUEREM OCUPAR TV (Cad.l,
Pg.5)

-18 de maio de 1968
- AUMENTAM AS GREVES NA FRANCA (Cd. 1, pg. 5)

- 21 de maio de 1968

- GREVE TOTAL NA FRANCA AMEACA PARAR NEGOCIACAO SOBRE VIETNAN
(Cad.1, pg. 5)

- MAIS ESTUDANTES SAO PRESOS EM MG (pg. 11)

- 22 de maio de 1968
- ESQUERDA FRANCESA NAO ACREDITA MAIS NA DERRUBADA DO GOVERNO
(Cd.1, pg.5)

- 23 de maio de 1968

- REJEITADA A MOCAO DE CENSURA, MAS GREVE NA FRANCA SE AMPLIA (Cd.1,
pg.5)
- 24 de maio de 1968

- POLICIAIS ESPANCAM ESTUDANTES [na Guanabara] (Cd. 1,Pg.10)
- DE GAULLE FALARA HOJE ANUNCIANDO PLEBISCITO (Cd.1, pg.5)

-25 de maio de 1968
- DE GAULLE PEDE VOTO DA FRANCA PARA UM PROGRAMA DE REFORMAS (Cd.

1,pg.5)

-26 de maio de 1968
- ESTUDANTES REPELEM PLEBISCITO E DE GAULLE AUMENTA SALARIOS (Pg.5)
-30 de maio de 1968

- DE GAULLE DIZ HOJE SE RENUNCIA OU SE CONVOCARA ELEICOES GERAIS
(Cd.1, Pg. 5 ¢ 6)

- 31de maio de 1968
- ASSEMBLEIA E CONVOCA ELEICOES GERAIS (Cd.1pg.5¢6)
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ANEXO 2

Roteiro de entrevista

NOME: - Universidade:

Entidade Estudantil a qual se encontra vinculado(a):

Data da entrevista:_/ _/ .

I - DADOS SOCIO DEMOGRAFICOS:
1) Género: ( ) 1 Feminino ( ) 2 Masculino 2) Idade:  3) Curso:
4) Periodo:  5) Turno que estuda:  6) Universidade:  7) Trabalha? ( )1 Sim ( )2

Nao 7.1) Se sim, qual a renda individual:

8) Renda familiar aprox. (em salarios minimo):

I1 - ATUACAO NO ME E PARTICIPACAO SOCIAL:

9) Qual a entidade estudantil do ME vc ¢ ligado (UNE, DCE, CA) e qual a sua fungdo?
10) Como ocorreu a sua inser¢ao dentro do ME?

11) Antes de participar do ME, vc ja havia participado de algum grupo de Mov. Social
ou era filiado/ militante de algum Partido Politico? Se Sim, qual e como era a sua
participacao? Se nao, Porque?

12) Atualmente, além do ME, vc. ¢ vinculado a algum grupo de Movimento Social ou
Partido Politico? Se Sim, qual e como ¢ a sua participagdo?

13) Seus amigos mais proximos sao ligados a qual esfera da sua vida social (universid.,

bairro, grupo religioso,etc) ?

IIT - ORGANIZACAO E ARTICULACAO ENTRE ENTIDADES.
14) Dentre o conjunto de entidades estudantis, como se da a articulagdo e tomada de

decisdo entre os diversos orgdos de representagdo estudantil (UNE, DCE, DA/ CA)?
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15) Na pratica, ha alguma distin¢do entre a atuagcdo da UNE, a dos DCE’s, dos CA’s e
DA’s e a atuagdo autonoma de outros estudantes (desvinculados dos orgdos de
representacdo estudantil) ? Qual?

16) Hé alguma articulacdo entre os representantes estudantis das diversas IES (publicas
e privadas) para organizacao de metas comuns? Se sim, como? Se nao, Porque?

17) Quais critérios sao utilizados pelo ME para a organizag¢do da agenda de atividades,

¢ quais aspectos tem tido prioridade (pq)?

IV - PREOCUPACOES ESTUDANTIS, DO ME E DIFICULDADES NAS IES:
18) Qual a principal preocupagao do ME hoje?

19) Como o ME tem se organizado e quais propostas tem sido colocadas com a
finalidade de intervir sobre estas preocupagdes?

20) Atualmente, quais as principais dificuldades da universidade e como estas tem
afetado (ou podem afetar) os estudantes?

21) Como o ME tem atuado diante dos probl./dificuldades da universidade?

22) Quais as expectativas dos estudantes em relacdo a universidade e quais as suas
principais preocupagdes?

23) O ME tem representado e levado a cabo as principais preocupacdes/dificuldades
dos estudantes universitarios? Sim, como? Nao, Porque?

24) Quais atividades o ME tem promovido para os estudantes e qual a relevancia
destas?

25) Como o ME tem atuado na sociedade, frente a amplas questdes sociais, politicas e

econOmicas?

V - REFLEXIVIDADE: AVALIACAO DAS NOVAS PRATICAS E DAS
PRATICAS TRADICIONAIS.

26) No que consistem as atuais praticas de mobilizagdo do ME, e como o ME avalia
estas?

27) Em geral, quais as informagdes ou temas dao maior suporte a tomadas de decisdo e

as praticas do ME ?
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28) Qual o meio de acesso a estas informagodes?

29) Ha diferengas entre as praticas atuais do ME e as praticas de periodos anteriores?
30) Como o ME avalia a organizagdo/ estruturagdio do Movimento Estudantil em
momentos anteriores e hoje?

31) E possivel relacionar as preocupagdes e expectativas do ME no passado com as do

ME atual?
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ANEXO 3

Manchetes do Jornal do Brasil referentes as manifestacoes estudantis

contras as politicas educacionais do governo no periodo de 1995 -1996

199

N

11/03/95

“Universidades terdo novo modelo” [sobre a privatizacao] (Cad.1, pg.6)

12/03/95

“Ministro desmente Bresser em publico” [sobre a privatizagdo] (Cad. 1, pg.2)

15/03/95

“Teste avaliara o desempenho dos cursos superiores no pais” (Cd.1,pg. 5)

18/03/95
“Protesto Contra Reforma Deixa Cinco Feridos” (Cd.lpg. 3)

29/03/95
“Une Repele Idéia De Avaliacio Dos Cursos Superiores” [Protestos contra o provao

¢ acdo em memoria ao aniversario de morte do estudante Edson Luiz]

“A Reacido Da Escola Privada” (Cd.1, pg.5)

20/06/95
“Presidente da UNE Ataca Serra” (Cd.1 pg.4)

25/06/95
“Bresser Corta Vagas [de professores] em Universidades” (Cd.1 pg.4)
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15/08/95

“Novo Sistema de Ingresso na Universidade Comeca em 96” (Cd.A pg.5)

1996
29/03/96

“Estudantes Param o Centro” [contra o abandono da educagdo] (Cd. A pg. 22).

23/04/96
“UFRJ Protesta Contra Corte de Verba” (Cd. Cidade, pg. 22)

22/09/96
“Fim do Pacto da Mediocridade”[UNE, Provao, Ministro da Saude] (Cd. Brasil, p
19)

06/11/96

“Estudante nao se livra de fazer Provao” (Cd. Politica, pg 9)

08/11/96
“UNE impetra habeas corpus contra provao” (Cd. Brasil, pg. 7)

09/11/96
“UNE perde na justica” (Cd. Brasil, pg. 12)

10/11/96
“Provao examina 55 mil formandos”

“UNE aposta nas provas em branco” (Cd. A, pg 18)
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11/11/96
“Rio tem tumulto e acusacio de fraude [no ‘provao’]” (pg. 4A)
“Teste recebe criticas e elogios de alunos” [sobre manifestagdo da UNE] (pg. 4B)

“Teste divide opinido dos formandos” (Pg. 4B)

14/11/96
“Boicote ao Provao foi um fracasso” [sobre a adesdo ao protesto promovido pela

UNE contra o provao] (Cd. A, pg 14).
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ANEXO 4
Siglas e Abreviaturas

-A -
-Al- (Ato Institucional)
-ALN (Alianga Libertadora Nacional)
-ALCA (Area de Livre Comércio entre as Américas)
-ANDES (Associacao Nacional de Docentes de Ensino Superior)
-AP (Agao Popular)

-C-
-C.A (Centro Académico)
-CAp/ UFR]J (Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro)
-CAPES (Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior)
-CCC (Comando de Caca Comunista)
-CEBs (Comunidades Eclesiais de Base da Igreja Catolica do Brasil),
-CEB (Casa do Estudante do Brasil)
-CIA (Central Intelligence Agency)
-CNE (Conselho Nacional dos Estudantes)
-CODI (Centro de Operacdes de Defesa Interna)
-CPC (Centro Popular de Cultura)
-CRUB (Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras),
-CSN (Conselho de Seguranca Nacional)

-D-
-D.A. (Diretério Académico)
-DCE (Diretorio Central de Estudantes)

-DOI - CODI (Destacamento de Operagdes e Informagdes — Centro de Operagdes de
Defesa Interna)

-DOPS (Departamento de Ordem Politica e Social)
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-F -
-ESALQ (Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz)

-F-
-FAC (Frente Anti Comunista)
-FUEC (Frente Unida dos Estudantes do Calabougo)

-1-
-IPM (Inquérito Para-Militar)

-J-
-JEC (Juventude Estudantil Catolica),

-JUC (Juventude Universitaria Catolica)

-L -
-LDB (Lei de Diretrizes e Bases)

-M -
-MAC (Movimento Anti Comunista)
-ME (Movimento Estudantil)
-MEC (Ministério da Educacdo e Cultura)
-MDB (Movimento Democratico Brasileiro)
-MMDC (Miragaia, Martins, Drausio e Camargo)

-MR-8 (Movimento Revolucionario 8 de outubro)

-0 -
-OAB (Ordem dos Advogados do Brasil),
-Oban (Opera¢do Bandeirantes)
-OLAS (Organizacao Latino Americana de Solidariedade)
-OTAN (Organizacao do Tratado do Atlantico Norte)



-P-
-PCB (Partido Comunista Brasileiro)
-PCBR (Partido Comunista Brasileiro Revolucionario).
-PCdoB (Partido Comunista do Brasil)
-POLOP (Politica Operaria)

-S-

-SNI (Servi¢o Nacional de Informacao)

-U-
-UBES (Unido Brasileira de Estudantes)
-UEE (Uniao Estadual de Estudantes)
-UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais)
-UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro)
-UME (Uniao Metropolitana de Estudantes)
-UnB (Universidade de Brasilia)
-UNE (Uniao Nacional dos Estudantes)
-UNESCO (United Nations Educational Scientific and Cultural Organization)
-USAID (United States Agency for International Development)
-USP (Universidade de Sao Paulo)

-V -
VPR (Vanguarda Popular Revolucionaria)
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